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M. Lourdes M. V. Andrade
RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo averiguar a estrutura e o tipo de progresséo
tematica recorrente em roteiros de documentarios produzidos por alunos do Ensino
Fundamental. Desse modo, nosso foco estd na organizacdo de oracdes, de paragrafos e
de textos completos elaborados pelos alunos, considerando a nocéo de letramento como
finalidade de ensino, o0 género como objeto e o texto como unidade de analise nas aulas
de Lingua Materna. Nestes termos, partimos de estudos da Gramatica Sistémico-
Funcional, mais especificamente da Estrutura Tematica da Metafuncdo Textual
(HALLIDAY, 1994; FUZER e CABRAL, 2010; OLIONI, 2010); da Linguistica
Textual (KOCH, 2014); de Projeto de Aprendizagem (FAGUNDES et al, 1998) e de
Projetos Didéaticos de Género (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; GUIMARAES e
KERSCH, 2012; GUIMARAES, CARNIM e KERSCH, 2015). A pesquisa-acio
(THIOLLENT, 2002; ZOZZOLI, 2006; TOLEDO, 2013), de cunho intervencionista,
configura-se como a abordagem metodoldgica adotada. O corpus da pesquisa €
constituido por oito roteiros de documentérios produzidos por alunos do 8° ano,
matriculados em uma escola publica de Maraba (PA). Os resultados indicam que a
estrutura temética dos textos dos alunos é organizada, predominantemente, por Temas
ideacionais ndo marcados e que a progressdo tematica com Tema constante, tanto com
Temas explicitos quanto com Temas implicitos é recorrente. Esse tipo de organizagao
textual tende a facilitar a leitura do texto, permitindo que o leitor acompanhe melhor a
mensagem. Nesse caso, 0s alunos dao destaque aquilo que consideram mais relevante e,
constantemente, deixam em evidéncia suas expectativas em relacdo ao resultado da
atividade que estdo produzindo. Considerando as reflexdes sobre estudos sistémicos,
especialmente, sobre no¢es relativas a estrutura tematica e a progressao tematica, bem
como aos resultados obtidos nesta pesquisa, endossa-se a importancia deste estudo para
a compreensdao do sentido de textos produzidos pelos alunos e para a
elaboracgdo/desenvolvimento de propostas de ensino mais conscientes do funcionamento
da linguagem e das escolhas linguisticas em portugués, permitindo que o professor
oriente seus alunos na producao de textos coesos e com adequada progressédo textual em
aulas de Lingua Portuguesa. Para finalizar, pode-se mencionar que o estudo realizado e
a experiéncia implementada permitiram melhorar o fazer pedagdgico e realizar
possiveis transformacgdes no letramento dos alunos participantes da pesquisa.

Palavras-chave: Projeto Didatico de Género. Progressao Tematica. Roteiros de
Documentario.



ABSTRACT

The present study aims to investigate the structure and type of recurring thematic
progression in scripts of documentaries produced by elementary school students.
Thereby, our focus is on prayer, organization of paragraphs and complete texts prepared
by students, considering the notion of literacy as educational purpose, the genre as the
object and the text as the unit of analysis in mother tongue classes. Accordingly, we
leave for studies of Systemic-Functional Grammar, more specifically the thematic
structure of Textual Metafuncdo (HALLIDAY, 1994; NAVEEN and CABRAL, 2010;
OLIONI, 2010); The Textual Linguistics (KOCH, 2014); Learning project
(FAGUNDES et al., 1998) and Educational projects (SCHNEUWLY and DOLZ, 2004;
GUIMARAES and KERSCH, 2012; GUIMARAES, CARNIM and KERSCH, 2015).
Action research (THIOLLENT, 2002; ZOzZOLI, 2006; TOLEDO, 2013),
interventionist nature, appears as the methodological approach adopted. The corpus of
this research consists of eight scripts for documentaries produced by eighth grade
students, enrolled in a public school of Maraba, PA. The results indicate that the
thematic structure of the texts of the students is organized, predominantly, by themes
ideacionais not marked and that the thematic progression with constant theme, both
explicit and implicit Themes Themes is recurring. This type of textual organization
tends to facilitate the reading of the text, allowing the reader to follow better the
message. In this case, the students give prominence to what they consider more relevant
and constantly leave evidence their expectations for the outcome of the activity that are
producing. Considering the reflections on systemic studies, especially on notions
concerning the thematic structure and thematic progression, as well as the results
obtained in this research, endorse the importance of this study for understanding the
meaning of texts produced by students and for the preparation/development of
educational proposals more aware of the functioning of the language and the linguistic
choices in Portuguese, allowing the teacher his pupils in the production of Eastern texts
together and with appropriate textual class progression Portuguese Language. Finally,
we can mention the study and experience implemented allowed improve teaching and
carry out possible do transforms in the literacy of the students participating in the
research.

Keywords: Didactic Project Gender. Thematic Progression. Documentary Scripts.
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa é resultado de indaga¢des surgidas no percurso da minha
atuacdo profissional, como professora de Lingua Portuguesa, da Educacdo Basica. Ao
longo dos treze anos de trabalho em escolas publicas na cidade de Maraba (PA), venho
questionando o porqué da maioria das producgdes dos alunos apresentarem um déficit em
termos de progressdo tematica.

Em experiéncias de ensino de Lingua Materna, tenho observado um fendmeno
que identifico como desorganizacdo da estrutura tematica, ocasionada pela falta de
sequéncia nos fatos, nas producdes escritas dos alunos. Essa ocorréncia pode ser
resultado de um ensino de linguagem descontextualizado, no qual as atividades de
escrita desenvolvidas na sala de aula sdo insuficientes para que os alunos apreendam as
caracteristicas estruturais e linguistico-discursivas dos géneros discursivos/textuais
estudados; ou de atividades puramente gramaticais que ndo condizem com a verdadeira
dindmica de ensino de lingua na perspectiva da interacdo e sdo incapazes de contribuir
para o letramento dos alunos.

Essas hipdteses me motivaram a buscar informacdes que pudessem auxiliar na
resolucdo desse problema, hd mais de dez anos. Procurei estudos e experimentei
metodologias que pudessem contribuir para minimizar ou sanar esse problema de
escrita, mas ndo consegui avancos significativos na producdo dos alunos. A cada
investida de fracasso, vivia a frustracdo acompanhada da sensacdo de impoténcia diante
dos desafios e dificuldades que se apresentavam no processo de ensino e aprendizagem.

No Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS/Maraba-PA) — programa
federal que visa a formacdo de professores atuantes em escolas publicas — encontrei um
suporte para desenvolver uma investigacdo, em termos de progressdo tematica, com
foco na producdo escrita dos alunos de 8° ano. Nessa investigacao procurei responder a
trés perguntas, sendo a primeira, qual o tipo de Tema mais utilizado pelos alunos na
estrutura tematica de suas producles textuais?; a segunda, qual o tipo de progressdo
teméatica recorrente nos textos dos alunos?; e a terceira, que relagdo podemos
estabelecer entre o tipo de Tema recorrente nos textos dos alunos e o tipo de progressado
mais apresentado nos roteiros dos documentarios produzidos pelos alunos?

Para a realizacdo deste trabalho, o objetivo geral é analisar 0s mecanismos

responsdveis pela organizagdo textual e a constru¢cdo do sentido em roteiros de
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documentarios, produzidos por alunos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental, a partir de uma viséo interativa e funcional de linguagem, adotando o
letramento como finalidade de ensino, 0 género como objeto de ensino e o texto como
unidade de analise nas aulas de Lingua Materna. Tal objetivo se desdobra em outros

mais especificos como:

1. Implementar um Projeto Didatico de Género com foco na produgdo textual e em
questdes pertinentes a pratica social dos alunos;

2. ldentificar a estrutura tematica em roteiros de documentarios elaborados por
alunos participantes do Projeto Didatico implementado;

3. Investigar a frequéncia de uso de tipos de Temas e de Progressdo Temaética nos
roteiros de documentarios produzidos pelos alunos durante a aplicacdo da
proposta de intervencao;

4. Verificar a construcdo do sentido do texto, com base nos tipos de Temas e na

Progressdo Tematica predominantes nos roteiros de documentarios analisados.

A opcdo por trabalhar com o roteiro de documentéario expositivo visava
contribuir para o desenvolvimento dos alunos quanto a terem um posicionamento mais
ativo diante das atividades propostas no ambito escolar. Mediada pela ferramenta
didatica PDG — projeto didatico de género — e aliada a metodologia de aprendizagem
por projetos, a atividade se deu a partir de pesquisas realizadas pelos alunos sobre
temaéticas relacionadas ao bairro onde residem.

Devido aos estudos da Progressdo Tematica se efetivarem, principalmente, a
partir de géneros discursivos/textuais reconhecidos como escolares, tais como: redacao
escolar, resenha, carta ao leitor, contos de fadas e narrativas literarias (MOREIRA,
1991; MONTEIRO, 2012; GALLOULCKYDIO, 2012; MATOS, 2012), nesta proposta
de intervencéo, consideramos importante trabalhar um género discursivo/textual pouco
abordado no ensino escolar, o roteiro de documentario. Esse género discursivo/textual
demanda pesquisa, que € uma atividade escolar importante para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos; proporciona a construgdo de conhecimentos relativos ao
levantamento e sistematizacdo de informacOes de diferentes naturezas; permite a
sensibilizacdo diante de fatos da comunidade observada; proporciona a reflexdo sobre a

realidade que os alunos vivenciam; e apresenta a possibilidade de, a partir de fatos do
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mundo, fazer um recorte d a realidade, de diversas formas, dependendo do propdsito
comunicativo.

O trabalho em questéo se justifica por ser um experimento que pode colaborar
para a pratica de ensino de leitura e producdo de texto no Ensino Fundamental e
contribuir com dados que exemplifiguem o uso da Gramatica Sistémico-Funcional
(GSF) no ensino de Lingua Portuguesa e para o desenvolvimento do mesmo, 0s
subsidios tedricos adotados partem de estudos sobre Letramento no contexto
educacional brasileiro, com base em Kleiman (1998; 2008; 2010), Tfouni (1994) e
Soares (2003; 2004; 2005; 2009; 2013); Interacionismo Sociodiscursivo, a partir de
Dolz e Schneuwly (2004), Noverraz e Schneuwly (2004), Bronckart (2006; 2007,
2012), Pietro e Schneuwly (2014), Dolz e Costa-Hibes e Simioni (2014); Projeto
Didéatico de Géneros, desenvolvido por Guimardes e Kersch (2012), Carnin e Almeida
(2015); Linguistica Textual de acordo com os estudos de Koch (2014); Linguistica
Sistémico-Funcional, a partir de Halliday (1994), Gouveia (2009; 2014), Olioni (2010),
Fuzer e Cabral (2010), Fuzer e Béarbara (2014); e Aprendizagem por Projeto, com
base nas discussdes de Fagundes et al (1998).

Essa base tedrica oferece suporte para fundamentarmos nosso trabalho, o qual
tem como ponto de partida a elaboracdo de um PDG, de Projetos de Aprendizagem e de
uma proposta de letramento que culmina com a producdo de roteiros de documentarios,
0s quais possibilitam a analise da estrutura e da progressao tematica, a luz da Gramatica
Sistémico-Funcional.

A escolha pela concepcdo teérica de ensino de géneros discursivos/textuais,
calcada no Interacionismo Socio Discursivo, incluindo estudos do PDG, e pela
perspectiva de analise da GSF, fundamenta-se no entendimento de que essas teorias
trabalham com a concepc¢édo de lingua considerando a situacdo de uso da linguagem.
Desse modo, enquanto o PDG se alinha teoricamente ao ISD como uma adaptacdo de
sua ferramenta didatica para o ensino de géneros discursivos/textuais, a GSF oferece
subsidios que permitem descrever e explicar os usos da linguagem em diferentes
contextos.

Para o desenvolvimento deste estudo, além desta introducéo e das consideragdes
provisorias, esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O capitulo 2 é composto das
bases teoricas organizadas em cinco subsecdes: na primeira, a atencéo esta centrada nos

conceitos de letramento e em sua aplica¢do ao ensino escolar; na segunda, o foco esta
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no ensino de géneros discursivos/textuais, conforme os trabalhos desenvolvidos pela
equipe de Didética de Linguas da Universidade de Genebra, sobre Sequéncia Didatica
(SD). Na terceira, o olhar se volta para os estudos realizados por pesquisadores da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sobre o Projeto Didatico de Géneros (0s
fundamentos, os principios e as vantagens de cada corrente sdo elencados e discutidos);
na quarta, ganham evidéncia os principios norteadores do ensino por Projetos de
Aprendizagem; e na quinta, o aspecto central gira em torno dos conceitos basicos da
Linguistica Sistémico-Funcional, propostos por Halliday. O capitulo 3 é composto da
metodologia, organizada em quatro subsecGes. Na primeira, apresenta 0 método da
pesquisa; na segunda, evidencia os sujeitos do estudo; na terceira, expde a metodologia
e 0 corpus da investigacdo; e na quarta, os procedimentos de analise. O capitulo 4 é
composto da andlise e da discussdo dos dados, organizado em duas subse¢des. A
primeira apresenta a proposta de intervencdo; e a segunda, a analise do corpus e 0s

resultados obtidos a partir dos estudos.
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CAPITULO 2: BASES TEORICAS

Neste capitulo, dividimos o trabalho em cinco partes. Na primeira, abordamos
algumas nocdes sobre o letramento e classificagdes envolvendo essa tematica. Na
segunda, apresentamos o0 ensino de géneros discursivos/textuais na perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo. Na terceira, registramos estudos sobre o Projeto
Didatico de Género. Na quarta, discorremos sobre conceitos norteadores da pedagogia
de ensino por projetos. Na quinta, tratamos sobre a Linguistica Sistémico-Funcional,
apresentando alguns conceitos fundamentais, até chegarmos a estrutura e a progressao

tematica.

2.1 Letramento: uma visdo panoramica

Estudiosos afirmam que a palavra letramento comecou a ser utilizada no Brasil a
partir da década de 1980, quando Mary Kato (1986) e Tfouni (1988), pesquisadoras da
linguagem, empregaram o termo nos respectivos livros No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica e Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso. Passados
dez anos, varios autores, tais como, Kleiman (1995, 2005), Soares (1998), Rojo (1998,
2009), Mortatti (2004), Maténcio (2005), Corréa (2006), Mollica (2009), Colello (2010)
comecaram a utiliza-lo com mais frequéncia, de modo que hoje, ele é amplamente
estudado e bastante aplicado ao ensino.

E consenso entre os linguistas mencionados que a palavra letramento é uma
traducdo do inglés literacy, significando “a condigdo de ser letrado”, ou seja,
caracteristica de quem domina as habilidades de leitura e escrita, com capacidade de
utiliza-las nas diversas situacdes sociocomunicativas e surge para atender a novas
demandas da sociedade que cada vez mais estdo centradas na escrita. A escrita,
enquanto bem social de grande valor, contribui na organizacdo e imposicao de limites,
estabelecendo regras de funcionamento nas trocas sociais. Ela se configura, por
exemplo, como um fator determinante para a participacdo ou exclusao de individuos nas
esferas sociais, além de ter ligacdo direta com o desenvolvimento socio-cognitivo e
cultural dos povos através da influéncia que exerce sobre seus habitos comunicativos.

Para muitos estudiosos, a escrita € uma das principais causas do surgimento das
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civilizagbes modernas e da ampliacdo dos conhecimentos cientifico, tecnoldgico e
psicossocial.

Para Soares (2004, p. 52), quando compreendermos que a aprendizagem da
escrita ndo pode dissociar-se da aprendizagem dos usos e das fungdes da escrita, € que
poderemos desfrutar dos beneficios trazidos pelo letramento, ou seja, quando a escola
deixar de preocupar-se apenas em ensinar a escrever e passar a interessar-se por
trabalhar com o uso real da escrita, os resultados desse novo posicionamento seréo
notados através do comportamento social dos alunos.

Para uma melhor compreenséo do letramento, Mortatti (2004) faz distingéo entre
o letramento escolar e 0 ndo escolar. O letramento vivenciado na escola é chamado de
letramento escolar, enquanto 0 que ocorre em outros contextos, como no ambiente de
trabalho e no meio doméstico, por exemplo, é entendido como letramento social ou nao
escolar. No modelo de letramento escolar, trés aspectos podem ser evidenciados: 1. ha
uma separacdo entre a oralidade e a escrita; 2. a aquisicdo da escrita € vista como
determinante para o desenvolvimento cognitivo do aluno; e 3. é atribuindo poder a
escrita e aos grupos que a dominam, segundo Kleiman (1995).

Carvalho (2008), por sua vez, faz distincdo entre duas dimensdes de letramento
— a individual e a social — as quais, segundo a autora, sdo determinantes para 0 sucesso
no processo do letramento. A dimensédo individual do letramento se relaciona com a
capacidade do individuo de apreender a leitura e a escrita, ou seja, acontece quando a
pessoa desenvolve habilidades de leitura e escrita. A dimensao social do letramento,
conforme a autora, parte do pressuposto de que a introducdo da escrita numa
determinada sociedade pode trazer também transformacdes politicas, sociais,
econdmicas e linguisticas aos sujeitos.

O letramento é apresentado sob dois enfoques por Street (2014) - o autdnomo e
o0 ideoldgico. O primeiro se refere as habilidades individuais do sujeito, e o ultimo, as
préaticas sociais que envolvem leitura e escrita em geral. O processo de letramento
ideoldgico, conforme Jung (2003), visa alcancar institui¢ces fora do contexto escolar,
com o intuito de influenciar comportamentos e provocar transformac6es na sociedade.
Observando esses dois enfoques, percebemos que o modelo ideolégico é mais
abrangente e pode englobar o modelo autbnomo. Esse tipo de letramento pode ser o
mais adequado para o ensino de linguagem, uma vez que nele a proposta educativa esta

diretamente ligada a uma pratica social.
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No nosso entender, todos os tipos de letramentos sdo importantes e
imprescindiveis para a formagdo do individuo; afinal, cada um tem seu contexto
especifico de realizagdo. Ao valoriza-los, no contexto escolar, os professores podem
proporcionar aos alunos um ensino que prepare para a cidadania, garantindo a formacao
de um cidad&o atuante e capaz de se comunicar em diversos contextos sociais.

Sobre o letramento escolar, nas ultimas décadas, muitas pesquisas envolvendo a
populacédo brasileira vém sendo desenvolvidas e comprovam que ha algumas tentativas
de avangco no ensino e na aprendizagem da leitura e da escrita. Esse elo entre
escolarizacéo e letramento € aceito por muitos estudiosos, mas ha quem conteste que o
letramento s6 ocorra no ambito escolar.

Kleiman (2010), a partir de pesquisa realizada junto a grupos socialmente
vulneraveis, conclui que ha “grupos cujo processo de acesso aos bens culturais por meio
da escolarizagdao culmina, muitas vezes, no fracasso e na exclusao” (KLEIMAN, 2010,
p. 01). A autora considera ainda que a escolarizacdo tende a impor a ideologia
dominante e desconstruir a identidade dos educandos oriundos de familias sem
escolaridade. Visto que nem todos estdo preparados para se submeter a essa
desconstrucédo, principalmente quando ela se da de forma brusca, sem respeitar os bens
culturais dos alunos, a tendéncia é desencadear neles o desdnimo e muitas vezes a
evasado escolar.

Kleiman (1995) salienta que o fendbmeno do letramento excede ao mundo da
escrita proposto pelas instituicdes de ensino e argumenta que a escola, como agéncia,
ndo pode se limitar a regras descontextualizadas nem a mera reproducdo de modelos.
Afinal, a formacdo escolar do aluno objetiva orientad-lo para préticas sociais. Dessa
forma, é preciso que a leitura e a escrita na escola tenham funcédo social, porque, se o
que a escola ensina estiver desconectado da realidade social do educando, ndo formara
individuos letrados.

Mortatti (2004) destaca, ainda, que a pedagogizacdo do letramento ocorre
quando se efetiva 0 processo de elaboracdo das atividades de leitura e escrita no
contexto escolar. As préaticas e eventos de letramento sdo organizados, normatizados e
rotinizados por meio de critérios pedagogicos de selecdo dos contetdos, com o objetivo
de alcancar a aprendizagem por parte dos alunos. Para a autora, 0 processo de
pedagogizacdo tende a concretizar um modelo de letramento escolar, que podera
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transportar comportamentos escolares de letramento a contextos ndo escolares e
preparar o aluno para atuar na sociedade.

Conforme Soares (2009), principal pesquisadora do fendmeno do letramento no
Brasil, o vocabulo escolarizacdo pode ser utilizado tanto para discutir as relacfes entre
niveis de aprendizado escolar, quanto para designar as relacdes entre praticas sociais e
praticas escolares de leitura e de escrita. Para a referida pesquisadora, o letramento é
consequéncia da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita. A
autora finaliza que, mesmo ndo sendo um dado absoluto, quanto maior o tempo de
participacdo do individuo no processo de escolarizacdo, mais bem-sucedido ele serd nos
eventos e nas praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita.

De acordo com os PCN de Lingua Portuguesa, a escola tem “a fungdo ¢ a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos” (BRASIL, 1998,
p. 21). Cabe, portanto, a escola proporcionar praticas sociais na sala de aula, como
estratégia para a melhoria do aprendizado, fazendo com que o conhecimento tenha
sentido para o aluno.

Para Leite e Botelho (2011), os saberes trazidos pelo aluno para o contexto
escolar sdo muitas vezes preteridos e suas praticas de letramento desvalorizadas. Para as
estudiosas, o ideal seria que a escola conhecesse a bagagem cultural do aluno e, a partir
dela, selecionasse as praticas de letramento mais pertinentes para trabalhar, buscando as
estratégias que facilitassem seu aprendizado. As autoras supracitadas ainda argumentam
que, se o educando ndo encontrar na escola algo que faca sentido para sua vida, algo que
possa utilizar nas suas praticas sociais, podera ficar desmotivado e até evadir-se da
escola. Desse modo, o professor tem um papel de extrema importancia nesse processo,
devendo proporcionar ao aluno o contato com os diferentes géneros
discursivos/textuais, topico a ser abordado na proxima secdo, e com diferentes praticas
de leitura e escrita, a fim de instrumentaliza-lo para suas praticas sociais de leitura e
escrita (letramento).

Essas observagdes das autoras séo ratificadas em um trecho dos PCN:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagdes
de comunicacdo que 0s tornem necessarios. Fora da escola escrevem-se
textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a um
determinado género, com uma forma prdpria, que se pode aprender. Quando
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entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel
modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual, suporte
da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da escola pode
e deve estar a servico da expansdo do conhecimento letrado do aluno.
(BRASIL, 1998, p. 28)

Desse modo, o letramento do aluno no ensino da lingua deve ter o objetivo de
chegar aos usos sociais da linguagem, tal como acontece na vivéncia das pessoas.
Quando o ensino focar esses aspectos, conseguir-se-a ampliar a competéncia do nosso
aluno para falar, ouvir, ler e escrever textos fluentes, adequados e socialmente
relevantes.

Como vimos, o letramento escolar envolve um processo amplo e complexo, ndo
sendo possivel chegar-se a um estagio final, o que torna dificil identificar quando o
iletrado se torna letrado. O letramento, certamente, € um processo constante e dinamico
que acontece nas escolas e fora delas. Em termos de letramento escolar, a sociedade nédo
admite mais que as pessoas saiam da escola sabendo apenas ler e escrever. Elas devem
estar aptas a fazer uso dessas habilidades nas diversas situagdes comunicativas em
contextos extraescolares. Por isso, € importante que a escola assuma o letramento como
finalidade escolar, proporcione um ensino com base na concepc¢do interativa da
linguagem, valorizando o contexto social do aluno; conceba o género discursivo/textual
como objeto de ensino e assuma o texto como unidade de ensino de linguagem,

capacitando o aluno para o exercicio da cidadania.

2.2 Ensino de género: algumas contribuicdes tedricas e metodoldgicas

Nesta subsecdo, abordamos estudos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
para o trabalho com géneros discursivos/textuais e sua principal ferramenta: a
Sequéncia Didatica (SD).

O ISD é uma perspectiva tedrica e metodoldgica de ensino de linguagem,
desenvolvida a partir dos estudos de Bakhtin (1978), que vem contribuindo para
mudancas na pratica docente, indicando 0s géneros discursivos/textuais como objeto de
ensino e abrindo espaco para discussdes sobre interacdo verbal por meio de enunciados
concretos. Enquanto teoria, o ISD compreende que “as praticas de linguagem implicam
tanto dimensdes sociais como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem
numa situa¢do de comunicagdo particular.” (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 72-73);
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que “género de texto ¢ toda unidade de produgdo de linguagem situada, acabada e
autossuficiente” (BRONCKART, 2003, p.75); e que o texto é “a ‘realizagdo semiotica’
de uma acédo de linguagem situada, que se efetua tomando um dos modelos de géneros
disponiveis no intertexto de uma determinada lingua natural” (BRONCKART, 2000, p.
5).

Os usos da lingua, segundo Bakhtin (2003), realizam-se em formas de
enunciados, Unicos e concretos, como unidades reais da comunicacao discursiva. Esses
enunciados funcionam em determinada esfera social, como também incorporam 0s
objetivos, as ideologias e as relacGes dialdgicas constitutivas dessa esfera. A partir
desses estudos de Bakhtin, muitos estudiosos passaram a defender que a linguagem esta
presente em toda a vida social e ocupa um papel central na constituicdo sociopolitica e
ideoldgica. Para Bronckart (2012, p. 24), a tese central do ISD reside exatamente no fato
de que a linguagem tem poder mediador nas relagdes sociais e que o ser humano se
comunica porque se apropria das atividades sociais.

Lopes-Rossi (2002) reafirma a ideia central desses estudos quando observa “que
é por meio dos géneros discursivos/textuais que as praticas de linguagem incorporam-se
nas atividades dos alunos” (LOPES-ROSSI, 2002, p. 74). Ou seja, em decorréncia dos
estudos dos géneros, o individuo pode aperfeicoar as capacidades de linguagem e atuar
de modo efetivo na reconstrucdo e na melhoria de questdes referentes a cidadania e
participacdo social (PETRECHE e CRISTOVAO, 2014, p. 240).

Com base nos estudos de Bronckart (2012), Moreira et. al (2016) conceituam as

capacidades de linguagem e de significacdo da seguinte forma:

A capacidade de acdo se refere ao reconhecimento do género, contexto de
producdo e a mobilizacdo de contetido. A capacidade discursiva diz respeito a
organizacdo textual geral de cada género, aos tipos de discursos e as
sequéncias textuais priorizadas. A capacidade linguistico-discursiva esta
relacionada aos recursos linguisticos que contribuem para a construcdo do
significado do texto como um todo. A capacidade de significacdo
corresponde a construgdo de sentido, de representacBes e/ou conhecimentos
sobre praticas sociais (contexto ideolégico, histdrico, sociocultural,
econdmico etc.) envolvidas nas esferas de atividade, nas atividades
praxiologicas em interagdo com conteldos tematicos de diferentes
experiéncias humanas e suas relacbes com atividades de linguagem.
(MOREIRA et al, 2016, pp. 237-238)

Assim, podemos entender que as capacidades de linguagem tornam o aprendiz

apto para adaptar sua produgdo as caracteristicas do contexto e do referente, para
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mobilizar modelos discursivos ao estruturar seu discurso, bem como a dominar recursos
linguisticos necessarios a comunicacdo por determinado género textual/discursivo, ou
seja, para a producdo de um género discursivo/textual numa dada situacao de interacao.

Reconhecemos, entdo, que o ensino a luz do ISD denota entender a lingua como
um elemento articulador das nossas relagdes com o mundo e com 0s outros. Nessa
direcdo, Barros e Rios-Registro (2014, p. 16) defendem que o enfoque dado ao ensino
na sala de aula deve propor situacdes de interagdo por meio de praticas que permitam
aos alunos o uso real, portanto, social, da lingua; além disso, afirmam que, na escola, o
principal é valorizar a realidade social dos alunos e considerar seus conhecimentos
iniciais, porque a diversidade de capacidades trazidas por eles para a escola pode
orientar a selecdo e 0 modo como sdo usados os textos ofertados a eles no ambiente
escolar.

Para Bronckart (2012), é o contato com 0s géneros textuais ao longo de nossa
historia que vai determinar 0 nosso conhecimento intuitivo das regras e das
propriedades desses géneros. Em outras palavras, o produtor do texto tem um
conhecimento pessoal dos modelos textuais de sua comunidade e de como eles se
organizam em géneros. E esse conhecimento que capacita o individuo a produzir
apropriadamente textos pertencentes aos géneros com 0s quais teve mais contato
durante a vida.

Cabe lembrar que a proposta do ISD, para o trabalho com o género textual,
aponta a SD como uma abordagem de ensino que se caracteriza por organizar atividades
escolares sistematizadas num roteiro de estudo, com a finalidade de ajudar o aluno a
apropriar-se de um género, e, a0 mesmo tempo, possibilitar um trabalho sistematico,
proporcionando ao aprendiz a possibilidade de internalizar as principais caracteristicas
de um género.

Uma sequéncia didatica, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
segue um esquema com quatro componentes: a apresentacdo da situacdo, a produgéo
inicial, os médulos e a producéo final, tendo a finalidade de ajudar o aluno a ampliar 0s
conhecimentos sobre um género textual, dando a ele 0 acesso a novas préaticas de
linguagem ou aquelas dificilmente dominaveis, para que ele fale ou escreva de maneira

mais adequada numa dada situacéo de comunicagdo, como vemos no esquema abaixo:
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Figura 1: Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacio Produgio
da situagdo inicial

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98)

Produgio
final

Na producdo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto do género
escolhido de forma a revelar o que j& conhecem sobre ele. Tal producdo torna-se
instrumento da avaliacdo diagnostica para verificacdo das capacidades reais dos alunos,
indicando ao professor o que deve ser abordado nos diversos mddulos. Essa producéo
também € o inicio da avaliacdo formativa, porque define os pontos em que o professor
precisa intervir melhor, permitindo a adaptacdo dos mddulos para determinar o percurso
que os alunos ainda tém a percorrer. Nos modulos trabalham-se os problemas
detectados na avaliagdo da primeira producdo, para que aos alunos possam supera-los.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sugerem alguns passos para que esse
trabalho seja eficiente. Segundo eles, primeiro € necessario trabalhar problemas de
graus diferentes, distinguindo os quatro niveis principais na produgdo de textos, que
sdo: 1. representacdo da situacdo de comunicagdo que seria o contexto de producéo; 2.
elaboracdo dos conteudos — momento propicio a pesquisas e leituras para ampliar os
conhecimentos sobre o tema; 3. planejamento do texto — o aluno estrutura sua producéo
dentro daquilo que é convencional ao género estudado, de acordo com um plano que
depende da finalidade que se deseja atingir ou do destinatario visado; 4. realizacdo do
texto — o aluno deve escolher os meios de linguagem mais eficazes para escrever.

Outro passo importante, nos modulos, € variar as atividades e exercicios. Neste
momento, trés grandes categorias de atividades e de exercicios podem ser distinguidas:
1. as atividades de observacdo e de analise — partindo de um texto completo ou de
partes; 2. as tarefas simplificadas de producdo textual, nas quais o aluno pode
concentrar-se num aspecto especifico da elaboragdo de um texto; 3. a elaboracéo de uma
linguagem comum — esse procedimento deve ser adotado durante toda a sequéncia
porque permite comentar, criticar e melhorar os textos. 4. a realizacdo de atividade
reflexiva que capitalize as aquisigdes, ou seja, oriente os alunos ao registro de todos 0s

conhecimentos adquiridos sobre os géneros durante o trabalho nos mddulos. Esse
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registro podera ser efetivado “na forma sintética de lista de constatacdes, lembrete ou
glossério” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2004, p. 90).

Nascimento (2011 apud BARROS e RIOS-REGISTRO, 2014, p. 114) entende
que, no trabalho com sequéncias didaticas, € importante que o professor utilize também
a reescrita do texto. E para esse procedimento ser eficiente, segundo a autora, o uso da
lista de constatagOes permite fazer uma regulagao interna do saber fazer e a reviséo dos
textos de forma menos subjetiva, possibilitando a reflexdo objetiva sobre o uso da
lingua ao utilizar os conceitos mobilizados durante a producao textual.

Na etapa da producdo final, esses passos sdo efetivados. Os alunos reescrevem
seus textos, atentando para os conteudos abordados durante os modulos. “Trata-se de
momentos de uso da linguagem em que o aluno tem a oportunidade de se colocar como
sujeito-autor do texto produzido” (COSTA-HUBES e SIMIONI, 2014, p. 36). Essa
producdo também permite ao professor realizar uma avaliagdo somativa, utilizando a
lista de constatacOes elaborada durante a sequéncia. O aluno pGe em préatica as nocdes e
os instrumentos elaborados separadamente nos modulos, e o professor, observando sua
aplicacdo, pode planejar a continuagdo dos trabalhos, permitindo eventuais retornos a
pontos mal assimilados. Além disso, nessa fase € efetivada a circulacdo do género,
qguando ele é encaminhado ao seu interlocutor, ou seja, quando cumpre sua razdo de ser
(COSTA-HUBES e SIMIONI, 2014). Segundo as autoras, s6 apds esse procedimento, a
sequéncia estara concluida, porque o texto tem uma funcéo social e precisa cumpri-la.

Um dos questionamentos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), quanto ao
trabalho com sequéncia didatica, esta na dificuldade em se determinar quais géneros
deveriam ser ensinados na escola. Entdo, no intuito de facilitar o acesso do aluno ao
dominio da producdo de textos orais e escritos, determinados géneros foram agrupados
seguindo critérios de progressao, através dos diferentes ciclos do ensino fundamental.

Vejamos o quadro com a ordem de agrupamento de géneros proposta pelos

autores:

Quadro 1: Ordem de agrupamentos dos géneros

NARRAR | RELATAR ARGUMENTAR | EXPOR | DESCREVER ACOES

Os agrupamentos de géneros sdo feitos, levando em consideragdo suas
regularidades e transferéncias linguisticas. No entanto, cada um dos géneros possui

caracteristicas diferentes, o que exige adaptacOes de seu ensino. Dolz, Noverraz e
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Schneuwly (2004) ressaltam que, para esses agrupamentos serem realizados e aceitos na
didatica da escola, eles precisam obedecer a trés critérios importantes: 1. corresponder
aos objetivos sociais da comunicacdo oral e escrita no que tange ao ensino; 2. mostrar,
de maneira flexivel, as diferengas tipologicas; 3. ser “relativamente homogéneos” no
que se refere a capacidade de linguagem dentro de cada agrupamento dos géneros.

O agrupamento tem por finalidade possibilitar aos professores trabalhar diversos
géneros, tendo em vista os dominios sociais de comunicacdo e as capacidades de
linguagem que os alunos possuem. O fato de estarem inseridos numa certa modalidade,
ndo significa que eles sejam estanques, ou seja, alguns géneros sdo arrolados em um
determinado agrupamento pelo nimero de caracteristicas comuns com outros, mas néo é
possivel dizer que eles pertengam a um grupo especifico. Desse modo, 0s agrupamentos
de géneros propostos pelos autores suicos sdo uma maneira de oferecer aos professores
um instrumento de trabalho, fundamentado teoricamente, com o intuito de facilitar a
escolha dos géneros a serem trabalhados na sala de aula.

Segundo Rojo (2012, p. 97), o trabalho com as sequéncias didaticas orienta 0s
alunos na producdo de sentidos e permite que eles se apropriem de um género, sendo
capazes de reconstrui-los e criarem a propria versdo. Assim, 0 género passa a ser objeto
de ensino e aprendizagem, no ensino de uma lingua.

Para que o género textual ou a sua descri¢do se transformem em um programa de
ensino, Dolz e Schneuwly (2004) sugerem que o professor construa previamente um
modelo didatico do género, ferramenta descritiva e operacional que permite a
visualizacdo das caracteristicas (contextuais, discursivas, linguisticas) de um género e
“promove a selecdo dos objetos de ensino que a pratica discursiva potencializa”
(BARROS, 2014, p. 46). O modelo didatico deve partir dos objetivos de ensino e
aprendizagem, organizando as caracteristicas que asseguram uma visdo mais ampla do
objeto de estudo, o contexto de producdo, o tema e 0s recursos linguisticos.

Pietro e Schneuwly (2014, p. 38) apresentam o0s elementos essenciais na
constituicdo de um modelo didatico: “a defini¢do geral do género; os parametros do
contexto comunicativo; os contetdos especificos; a estrutura textual global; as
operagdes linguageiras e suas marcas linguisticas”, como os cinco elementos essenciais
do modelo didatico. Os autores deixam claro que o modelo didatico fornece objetos
potenciais para a elaboracdo de sequéncias de atividades em varios niveis e para

publicos diferentes. Ou seja, ele consiste num elemento norteador porque facilita a
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realizacéo da selecdo do que serd ensinado de acordo com a capacidade dos aprendizes e
porque permite que se elaborem atividades de modo crescente, de acordo com o
desenvolvimento dos alunos. Além disso, o professor pode definir quais as dimensdes e
0s componentes do género que fardo parte de seu projeto em prol da educagédo

linguistica dos alunos, observando alguns aspectos:

1. As praticas sociais de referéncia: como o género funciona, como se da a
sua producao e recepgdo nas praticas sociais.

2. A literatura sobre o género: como se define o género, como ele é
caracterizado nos estudos que se voltam para ele.

3. As praticas linguageiras dos alunos, suas necessidades e possibilidades de
aprendizagem, segundo sua faixa etaria e seu grau de letramento.

4. As praticas escolares: ou seja, 0 modo com que a escola vem lidando com
o0 ensino de lingua, as experiéncias acumuladas, as formas de trabalho ja
experimentadas no cotidiano escolar.

(GOMES-SANTOS, 2007 apud BARROS e RIOS-REGISTRO, 2014, p.
132)

Esse modelo didatico se assenta, pois, sobre um tripé, formado por
conhecimentos de referéncia, objetivos de ensino e capacidades observadas dos
aprendizes; aspectos que séo transpostos conforme a realidade de cada sala de aula, para
que se elabore a sequéncia didatica referente as diferentes atividades que atendam as
necessidades dos educandos.

Como se observa, 0 ensino da Lingua Portuguesa deve propor estratégias que
conduzam o aprendiz a novas formas de participacdo no mundo. Para isso, cada género
a ser ensinado exige que se faca um percurso pedagdgico especifico, por ndo se tratar
apenas de compreender os seus aspectos formais, mas de propor reflexdo sobre as
praticas sociais, das quais 0s géneros discursivos/textuais insurgem e conhecer 0s
discursos e temas que neles circulam.

Outra ferramenta didatica surgida no Brasil, que propde o uso do modelo
didatico, é o PDG, proposta surgida a partir da perspectiva teérica do ISD, a respeito da

qual discorremos a sequir.
2.3 O Projeto Didatico de Género
Projeto Didatico de Género é uma abordagem de ensino de géneros

discursivos/textuais concebida por um grupo de pesquisadores do Programa de Pos-

graduacdo em Linguistica Aplicada (PPGLA) da Unisinos, autodenominado
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comunidade de indagacdo’e criado com o objetivo de viabilizar um meio para que 0s
conhecimentos produzidos na universidade chegassem as escolas. Inicialmente, ele foi
formado por professores e bolsistas universitarios; posteriormente, ampliado para
incluir professores — bolsistas do projeto de pesquisa Por uma formacéo continuada
cooperativa: o processo de construcdo de objetos de ensino relacionados a leitura e
producéo textual — da rede basica de ensino de um municipio do Vale do Rio dos Sinos;
e finalmente, estabilizado através de reunides semanais que tinham por objetivo estudar
teorias e refletir sobre a relagdo existente entre “o dizer e o fazer® no ambito do ensino.
Essa preocupacdo surgiu a partir da constatacdo de que o trabalho com sequéncias
didaticas poderia apresentar bons resultados, na medida em que a maioria das aplicacdes
se tornasse menos cansativas e mondtonas tanto para os professores quanto para 0s
alunos. Isso gerou o interesse de entender como a proposta de géneros, pensada pelo
grupo de Genebra, poderia ser adequada a realidade brasileira. Assim, o conceito de
sequéncia didatica foi ampliado para colocar a producédo de leitura lado a lado com a
producdo textual, entendendo-as dentro da perspectiva dos estudos de letramento, ou
seja, como praticas sociais advindas de outras praticas da comunidade em que os alunos
estdo inseridos.

A partir de depoimentos dos professores bolsistas, ficou constatado que no grupo
de pesquisadores havia um interesse especial em conhecer a realidade dos alunos dos
professores que integravam o grupo de pesquisa. Esse dado surpreendeu a comunidade
de indagacdo e serviu como um incentivo para o avan¢o dos estudos na perspectiva
socio interacionista de ensino de géneros. Nesses termos, “ndo se tratava apenas de
dominar o género, mas compreender sua circulacdo na comunidade em que os alunos
participavam — ou teriam de participar — e identificar os géneros necessarios para essas
praticas” (GUIMARAES e KERSCH, 2012, pp. 15-16). Na oportunidade, 0s
professores bolsistas foram desafiados a “fechar o livro didatico®™ e escrever suas

trajetorias profissionais junto com os alunos. O desafio ndo era simplesmente ensinar

! A comunidade de indagag&o - termo cunhado por Wells (2006), compreende um espago que envolve
trabalho conjunto dos mais diferentes atores (pais, maes, professores, equipe diretiva, voluntarios,
comunidade, érgdos do governo) para criar melhores escolas para os alunos — neste contexto, designa um
grupo constituido de seis representantes da SMED — cinco professores e uma coordenadora pedagdgica,
trés doutorandos, uma mestranda, oito bolsistas de iniciacdo cientifica e duas pesquisadoras do PPGLA da
Unisinos (GUIMARAES e KERSCH, 2012, p.32).

2 O dizer, aqui, refere-se as teorias debatidas na Universidade; e o fazer, as praticas educativas dos
professores.

% Expresséo utilizada por Costa e Kersch (In: GUIMARAES e KERSCH, 2012, p. 92).
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um género, mas ensinar a usa-lo, apropriar-se dele para agir com eficiéncia em outras
préaticas sociais. Esse momento foi permeado de muitos questionamentos e ddvidas
sobre a relevancia do que estava sendo ensinado e a eficacia da metodologia aplicada.
Os professores, avidos por resultados, queriam saber se realmente estavam ajudando os
alunos. Era preciso superar essa fase, e a comunidade de indagacéo foi crucial para que
a mudanca ocorresse, pois, nela, os professores adquiriram subsidios para a elaboragéo e
aplicacdo do projeto; apoio necessario para sanar as dificuldades; sugestdes para o
melhoramento da pratica; ajuda para eliminar dividas; e momentos de reflexdo sobre os
resultados obtidos.

ApOs essa trajetéria e superados os primeiros desafios, as professoras e 0s
professores bolsistas fizeram relatos de como se sentiam ao perceber que conseguiram
escolher as informacgdes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades e
efetuar a transformacao desse conteddo em algo significativo para os estudantes.

Para realizar um trabalho desse porte o grupo definiu as bases tedricas
fundamentais e procurou estabelecer a concep¢do de linguagem, o conceito de
letramento, 0 modelo de educacdo linguistica a seguir, e a nocdo de género. Apos esses
estudos, os professores foram orientados a estruturar alguns projetos de ensino,
construindo mddulos ou oficinas com atividades de leitura que levariam os alunos a
producdo textual. Nesse momento, o foco era a escrita, pois a comunidade de indagacao
entendia que o objetivo principal da escola era ensinar a escrever. Entéo, a partir de um
tema ou interesse da turma, o professor trabalharia com um ou mais géneros em
determinado espaco de tempo, sempre fazendo relagdo com uma prética social.

Nesse trabalho, o grupo adotou os conceitos de linguagem como interacéo,
leitura e escrita como atos dial6gicos, apoiado nos estudos de Bakhtin (1997), o qual
reconhece que “a verdadeira substancia da linguagem nao ¢ constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicossociologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da intera¢do”
(BAKHTIN, 1997, p.123). Esse pensamento fornece informagdes que contribuem para
gue o texto seja visto como uma atividade de linguagem cercada por fatores multiplos
gue merecem atencdo, ou seja, como algo que tem objetos de analise além da estrutura.

Apols a definicdo da concepcdo de linguagem, a comunidade de indagacéo
ampliou o conceito de sequéncia didatica, colocando a leitura e a producéo de textos no

mesmo grau de importancia para o ensino, entendendo-o0s dentro das perspectivas dos
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estudos de letramento. Nessa perspectiva, a luz dos estudos de Kleiman (2008), leitura e
escrita sd8o entendidos como préaticas sociais emergidas de outras praticas da
comunidade na qual os alunos estéo inseridos. Por isso, no PDG, o principal objetivo de
trabalhar com o texto é relaciona-lo a uma dada pratica social, ou seja, € fomentar um
aprendizado com aplicacdo pratica numa orientacdo direcionada a formacgdo para a
cidadania.

Durante esses estudos, na comunidade de indagacéo, surgiram questionamentos
sobre a abordagem gramatical dentro do PDG. Esse foi o ponto inicial para a discussdo

sobre educacdo linguistica, a qual teve por base os estudos de Bagno e Rangel (2005):

Entendemos por educacdo linguistica, o conjunto de fatores socioculturais
que, durante toda a existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir,
desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre
outras linguas, sobre a linguagem de um modo geral e sobre todos os demais
sistemas semidticos. (BANGO e RANGEL, 2005 apud ALMEIDA, 2012, p.
61)

A educacao linguistica, conforme vemos no excerto acima, além de abranger os
conhecimentos inatos, precisa abarcar as normas reguladoras estabelecidas para o
convivio social, as quais sdo ensinadas na escola com a finalidade de preparar os alunos
para atuar nos variados contextos sociais. Na medida em que os professores se
debrucaram sobre esses estudos, os participantes desse grupo de pesquisa entenderam
que a escola tem, sim, a responsabilidade de promover os saberes linguisticos, os quais
ndo podem ser desprezados em nenhuma das fases da educacao.

O grupo ja estava com bastante aparato tedrico, mas ainda precisava trabalhar
com o conceito de género, pois muitos professores participantes do projeto ainda
confundiam género textual com tipo textual. Nessa fase do trabalho, eles foram
orientados a observar 0 agrupamento de géneros proposto por Schneuwly e Dolz (2004)
e, desse modo, internalizaram a nocdo bakhtiniana de género e puderam avancar na
elaboracdo dos projetos didaticos de géneros.

Para os integrantes do grupo de estudo, o trabalho com Projetos Didaticos de
Géneros é um metodo educacional que se diferencia de outros por ser uma metodologia
que abrange ndo sO6 o aluno, mas também o professor, o qual precisa direcionar
criticamente os contetdos que serdo ensinados aos seus alunos. No nosso entender, o
que este grupo faz é uma releitura dos estudos do ISD e mostra que, para ter um bom

desempenho no trabalho com o PDG, o professor deve estar acessivel aos novos
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formatos de ensino (multi/inter/transdisciplinaridade) que se emolduram a partir das
novas teorias. Desse modo, a partir do perfil de sua turma, o professor ira elencar os
pontos aos quais dara énfase em seu trabalho.

Guimardes e Kersch (2012) dizem que, para iniciar um trabalho utilizando o

PDG, em primeiro plano, deve-se fazer a transposicdo didatica do género.

No entanto, antes de fazer isso, também €é preciso fazer a modelizagdo
didatica do género escolhido, uma vez que o modelo didatico é essencial para
a transposicao didatica que é o conjunto de medidas para transformar os
conhecimentos tedricos sobre o género textual em objetos de ensino.
(CARNIN e ALMEIDA, 2015, p. 34)

Com isso, as autoras nos ajudam a entender que o modelo didatico e a
transposicdo didatica sdo ferramentas diferentes, mas complementares. Os dados
obtidos durante a modelizacdo vao organizar a construcao da transposicao didatica, tal
como foi proposto por Dolz e Schneuwly na elaboracdo de uma SD.

Na mesma linha reflexiva, Machado e Cristévdo (2006) explicam que, se
quisermos usar 0s géneros discursivos/textuais como objeto de ensino, devemos
contemplar as caracteristicas mais importantes do género em questdo, as quais podem
ser identificadas através da observacdo do uso do género nas praticas sociais ou na
comparacao de diversos exemplares pertencentes ao mesmo género. Além disso, as
autoras elencam algumas dessas caracteristicas, as quais se encontram também no

modelo de producdo de texto exposto por Bronckart (1999):

a) as caracteristicas da situacdo de produgdo (quem € o emissor, em que
papel social se encontra, a quem se dirige, em que papel se encontra o
receptor, em que local é produzido, em qual instituicdo social se produz e
circula, em que momento, em qual suporte, com qual objetivo, em que
tipo de linguagem, qual é a atividade ndo verbal a que se relaciona, qual o
valor social que lhe é atribuido etc.);

b) os conteldos tipicos do género;

c) as diferentes formas de mobilizar esses contelidos;

d) a construgdo composicional caracteristica do género, ou seja, o plano
global mais comum que organiza seus conteldos;

e) o seu estilo particular, ou, em outras palavras:

- as configuragdes especificas de unidades de linguagem que se constituem
como tracos da posicdo enunciativa do enunciador: (presenga/auséncia de
pronomes pessoais de primeira e segunda pessoa, déiticos, tempos verbais,
modalizadores, inser¢do de vozes);

- as sequéncias textuais e o0s tipos de discurso predominantes e
subordinados que caracterizam o género;

- as caracteristicas dos mecanismos de coesdo nominal e verbal;

- as caracteristicas dos mecanismos de conexao;
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- as caracteristicas dos periodos;
- as caracteristicas lexicais. (MACHADO e CRISTOVAO, 2006, pp.557-
558)

A partir da leitura dessas caracteristicas poderiamos dizer que temos elementos
suficientes para fazer a observacdo de um género e construir um modelo didatico.
Machado e Cristovao (2006) mencionam, entretanto, que esses itens ndo sdo os Unicos a
serem observados, porque na verdade, antes de tornar-se objeto de ensino, 0 género
deve ser objeto de estudo do professor, o qual podera identificar outros pontos que
considere importante abordar no seu trabalho com os alunos, pois “um bom trabalho de
ensino exige, de fato, que o professor tenha realizado um estudo aprofundado sobre o
que vai ensinar” (CARNIN e ALMEIDA, 2015, p. 41).

Cabe lembrar que a constituicdo do modelo didatico € um passo que antecipa o
planejamento do PDG, e, em hipGtese nenhuma, eles poderdo ser realizados
simultaneamente, pois 0 modelo didatico serve apenas como referéncia para o trabalho
do professor e ndo como objeto de ensino para ser trabalhado com os alunos. Nesses
termos, a producdo de modelos didaticos servira para orientar o professor na definicdo
dos “objetos ensinaveis e suas dimensdes supostamente ensindveis” (CARNIN e
ALMEIDA, 2015, p. 39), possibilitando-lhe o entendimento das préaticas sociais e de
linguagem envolvidas.

Guimardes e Kersch (2012, p. 15) fazem uma apresentacdo bastante precisa do
PDG e mencionam que essa metodologia “envolve um planejamento do professor e a
realizacdo de atividades por parte dos alunos, tais atividades sdo pensadas, a partir das
caracteristicas do género e das capacidades de linguagem” que o professor pretenda
desenvolver nos alunos. Nesse sentido, cada PDG, deve contemplar oficinas pensadas
com atividades de leitura que encaminhem a producéo textual, propiciando aos alunos o
reconhecimento das caracteristicas formais e funcionais que diferentes géneros
assumem ao se realizarem em contextos sociais distintos.

Lembramos ainda uma exposicdo de Guimaraes* (2006), a qual nos servira como
elemento conclusivo. A autora afirma que “um Projeto Didatico de Géneros é uma
proposta metodologica de didatizagao de géneros”, ou seja, um projeto voltado para a

producdo de uma sequéncia de atividades que pode ser realizada dentro ou fora da

* Apresentacao a professores participantes do Mestrado Profissional de Letras da UFMG (GUIMARAES
e KERSCH, 2012, p. 15).
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escola, utilizando géneros que estejam ligados a uma pratica social, com o objetivo de
dar ao aluno a oportunidade de vivenciar praticas reais de letramento no ambiente
escolar. A autora ainda reforga que ndo é uma tarefa facil, pois romper com os velhos
paradigmas exige esforco e persisténcia dos professores.

Enfim, o PDG, do modo como foi pensado pelo grupo de pesquisadores,
promove ac¢des de ensino de lingua em um ambiente no qual o aluno pode ter contato
com o texto em situacGes reais, através da leitura de textos que circulem na sociedade
ou através da producdo de textos com fins sociais. Isso contribui para que a escola
cumpra seu papel social na formacéo de cidadaos mais autbnomos e mais criticos.

Os passos para a aplicacdo dessa ferramenta de ensino estdo expostos no

esquema abaixo:

Figura 2: Esquema do Projeto Didatico de Géneros
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Fonte: Guimardes; Carnin; Kersch (2015, p. 16)

O estudo das caracteristicas da SD e do PDG nos fez perceber que, embora
parecidas em alguns aspectos, essas ferramentas se diferenciam quanto ao objetivo.
Enquanto a Sequéncia Didatica tem por objetivo ensinar 0s passos para a construcdo de
um texto de determinado género, o Projeto Didatico de Géneros objetiva
instrumentalizar o aluno para o exercicio social e para isso, 0 professor deve trabalhar
tantos géneros quantos forem necessarios, envolvendo textos reais, produzidos com fins
especificos e voltados para um destinatario real. Por isso, optamos por utiliza-lo como
ferramenta mediadora em nossa proposta de intervencao.

Para a realizacdo desta proposta de ensino e compreendermos 0s movimentos

retoricos do género; elegermos as categorias de andlise do género; e definirmos a
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sequéncia a ser seguida durante a constituicdo da base de dados para esta pesquisa, foi
necessario modelizar o género Roteiro de Documentéario, o qual sera apresentado no

topico seguinte.

2.4 O Género Roteiro de documentario: modelizagdo

Para modelizarmos um género, é necessario conhecé-lo em diversos aspectos,
por isso, 0 primeiro passo para a elaboracdo deste modelo didatico foi o estudo de
aspectos tedricos sobre género ancora e géneros satélites, a fim de determinarmos sob
qual dessas perspectivas adotariamos a classificacdo do roteiro de documentario. E a
partir desse estudo, passamos a enxerga-lo como um género satélite, pois sua escrita
estd diretamente ligada a producdo do documentario, embora para escrevé-lo se faca
necessario dominar outros géneros que lhe dao suporte como sinopse, fotografia, video,
entrevista, legendas etc.

O modelo didatico do género roteiro de documentario foi elaborado, a fim de
definirmos as caracteristicas a serem trabalhadas com os alunos. Observamos Varios
exemplares do género e os critérios apresentados por Hampe (1997) e Verzola (2002)
para atender as caracteristicas desta ferramenta. Desse estudo, depreendemos as
informacdes de que o roteiro de documentério, tal qual um roteiro de filme, € um género
norteador que indica o trajeto detalhado entre o inicio e o fim de uma histéria, conforme
Verzola (2002). Ele pode apresentar diferentes niveis de objetividade. Desde uma
abordagem imparcial explicitando subliminarmente a opinido do roteirista até uma
abordagem que exponha a tese defendida por ele. Escrito em topicos, esse género
discursivo/textual, normalmente, apresenta periodos curtos que organizam as ideias, as
imagens e os sons que formatardo o documentario. Para Nodari (2012), um roteiro bem
feito deve ser claro, dindmico, ter um objetivo real, tomadas e mudancas marcadas,
contetdo visual descrito cuidadosamente e ser de facil leitura.

Um roteiro de documentario, de acordo com Puccini (2009), tem como publico-
alvo as pessoas envolvidas na sua execugdo. Desse modo, o locutor é o roteirista e 0
interlocutor é o proprio roteirista e sua equipe de produgdo. Na producdo escolar, 0s
interlocutores sdo os préprios alunos, 0s quais o produzem com o objetivo de incentivar

o dialogo sobre diferentes experiéncias ou apresentar novos modos de ver o mundo,
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destacando a funcéo social desse género discursivo/textual, que é proporcionar reflexdo
sobre os fatos do cotidiano.

Com tematicas bastante diversas, esse género discursivo/textual pode abordar
assuntos sobre um grupo de pessoas, um fato historico, uma inovacao cientifica ou
qualquer outro assunto. O suporte para sua publicacdo pode variar desde um
manuscrito, um impresso de circulacdo restrita, até uma circulagdo em meio virtual
como arquivo nos diferentes formatos.

Quanto a organizagdo estrutural, geralmente, o formato depende do tipo de
documentério a ser planejado. A nossa proposta adotou o roteiro de documentario
expositivo, no qual a narragdo predomina na organizacdo de uma histéria, a partir de
elementos da realidade (cenas filmadas, imagens de outros filmes, fotografias, etc.),
numa estrutura que abrange basicamente as seguintes partes: cabecalho de cena,
responsavel por introduzir uma nova cena; acao, responsavel por descrever o que ocorre
nas cenas; dialogos, responsaveis por descrever as falas dos personagens (pessoas ou
entidades humanizadas); e voice over responsavel por representar a voz do autor
(VERZOLA, 2002, pp. 8-9).

Para a estruturacdo de um roteiro de documentario, a pesquisa € parte
fundamental. De acordo com Puccini (2009, p. 31), ela é anterior a definicdo da
proposta do projeto. Logo, para roteirizar, € importante definir a ideia e através dela
decidir o que sera abordado no documentario. A pesquisa, conforme Nodari (2012),
quando bem realizada, se estabelece como uma estratégia para encontrar a forma do
roteiro, o estilo a seguir e a estética que sera praticada porque a reflexdo e a deciséo
sobre 0 modo de filmar s sera possivel quando o conteudo ja é conhecido pelo
realizador, por isso ndo existe roteiro, estratégia de filmagem e consequentemente o
filme, se ndo houver pesquisa.

Alguns passos importantes para o desenvolvimento de um roteiro de

documentério sdo apresentados por Verzola (2002):

1) Sinopse - uma breve ideia geral da historia e seus personagens.
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Quadro 2: Exemplo® de sinopse

Musa, perdida em meio a uma crise existencial, encontra dois poetas que buscam
preencher seus vazios recitando poemas pelos mais remotos lugares do Brasil. E
numa tarde em um hotel que ambos, apds participarem do langamento de "Havana",
do escritor Airton Ortiz, se ddo conta de que a vida ndo é vazia e sim repleta de
possibilidades.

Brisa, a musa dos poetas, resolve sair em busca de uma conexdo maior com a poesia e
encontra, ao lado dos poetas, 0s momentos que a faz viver em plenitude com o mundo
magico das palavras.

Fonte: blog do projeto Cinema Possivel — www.cinemapossivelbrasil.blogspot.com

2) Argumento — estabelecimento dos personagens principais, acdo dramatica,

tempo e lugar dessa acdo e 0s eventos principais que irdo compor essa historia.

Quadro 3: Exemplo de argumento
A ideia do documentario “BRISA” surgiu no XVIII Congresso Brasileiro de Poesia,
em 2010, num momento de crise do evento, onde a mudanca politica da cidade sede
deixou uma pergunta no ar: qual a possibilidade de continuidade ou ndo deste
histérico momento anual consagrado a poesia?

Jiddu Saldanha e Jorge Ventura vinham discutindo a possibilidade de criar um filme,
onde ficasse evidente toda a reflexdo suscitada pelo momento que cada um estava
vivendo em relacdo ao evento e a vida como um todo.

Algum tempo depois, 0 poeta Artur Gomes surge com seu encantamento eterno,
trazendo para junto de Jiddu e Jorge a atriz e poeta May Pasquetti. Percebendo um ar
de angustia e muita sensibilidade no olhar de May, Jiddu percebe ter nela a figura da
personagem “Brisa”, uma musa solitdria que busca na sua beleza imediata as
respostas para os grandes vazios da existéncia.

Ao entrar em contato com a obra musical de Marko Andrade, Jiddu percebe o
casamento perfeito entre os artistas e poetas e a sonoridade de um dos mais
significativos parceiros do projeto Cinema Possivel. Conclui-se assim a idéia do
primeiro filme em HD do projeto.

Fonte: blog do projeto Cinema Possivel — www.cinemapossivelbrasil.blogspot.com

Nos dois casos, trata-se de um resumo da histéria com inicio, desenvolvimento e

resolucéo.

3) Roteiro — Finalizado com as descri¢fes necessarias e os dialogos.

® Sinopse de Artur Gomes, May Pasqueti, Jorge Ventura. Documentirio BRISA. Na internet:
www.cinemapossivelbrasil.blogspot.com


http://www.cinemapossivelbrasil.blogspot.com/
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A seguir exemplificamos os elementos fundamentais do roteiro, conforme
Verzola (2002):

Quadro 4: Elementos fundamentais do roteiro de documentario

CABECALHO DE CENA

EXT. CENTRO DE SAO PAULO - NOITE
EXT. CENTRO DE SAO PAULO - AVENIDA PAULISTA — NOITE

INT. CASA DE ANDRE - DIA
INT. CASA DE ANDRE - SALA - HORAS DEPOIS

ACAO

Pedro, da vitrine, olha para um carro no interior da loja.

DIALOGO

"PARA SER FRANCO MINHA CARA, ESTOU DANDO A MINIMA!"

Além disso, € permitido utilizar algumas abreviaturas no corpo do roteiro, tais
como, V.0. = Voice Over (para voz); O.S. = Out of Screen (para identificar elemento
fora da tela); CONT = continuacéo (para indicar que ha continuacdo de cena); MAIS =
didlogo (para indicar que o dialogo foi quebrado pela pagina).

Para finalizar, o roteiro de documentario deve ser escrito em linguagem formal e
as informacgbes devem ser organizadas de forma simples e objetiva para serem
compreendidas facilmente pelo interlocutor. Algumas vezes, apresentam frases
nominais, seguidas de explicacbes ou descrices. As frases mais complexas
correspondem as legendas, a voz de personagens ou de locutores. Quanto a pontuacao,
0s sinais mais recorrentes sdo as virgulas, os parénteses, o ponto e virgula, os dois
pontos, 0 travessdo e o ponto final. Pontos de interrogacdo e exclamacéo, quando
ocorrem, correspondem as falas das personagens e do locutor. O tempo verbal
predominante € o presente do indicativo. Na descricdo das cenas e nos trechos que
correspondem ao locutor (voice over) € adequado o uso da terceira pessoa. No roteiro de
documentario, o discurso direto pode ser usado para apresentar vozes sociais (opinides
de terceiros). Outros recursos de formatacdo que o roteirista pode utilizar séo tabelas,
recuos, palavras em caixa alta, negrito ou italico (em titulos, subtitulos e marcas de

transicdes de cenas), simbolos, sons e imagens.
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No proximo topico, apresentamos estudos voltados ao ensino por Projetos de

Aprendizagem.

2.4 Projeto de Aprendizagem: um desafio para o aprendiz

Aprendizagem por Projetos é também uma metodologia que nos parece
adequada para propiciar a aproximacéo do aluno aos géneros textuais e contribuir com o
seu desenvolvimento intelectual. De acordo com Fagundes et al (1998), num projeto de
aprendizagem sao as duavidas dos alunos que devem dar origem ao projeto; sdo
atividades desenvolvidas num determinado contexto; ambiente de vida; ou uma situacéo
de desafios que devem gerar curiosidade, ddvidas e indagaces nos alunos. O tema do
projeto, portanto, ndo pode ser imposto pelo professor, pois a motivagdo no
desenvolvimento do projeto de aprendizagem vem do préprio aprendiz, que, ao ser
desafiado a questionar, perturba-se e necessita pensar para expressar suas duvidas.
Nesse momento, de acordo com as autoras, 0 aluno comega o seu aprendizado.

Para Marques (2013), hd muitas vantagens em se trabalhar projetos de
aprendizagem, pois, através deles, o aluno tem acesso a contedo vivo, compreende 0
contexto social e aprende a valorizar os processos do trabalho em grupo. Além disso,
nessa metodologia, o principio de acdo se organiza em torno de um fim, ao invés de
impor aos alunos li¢Bes, cujo objetivo e utilidade ndo compreendem.

Fagundes et al (1998) também elencam alguns beneficios decorrentes desse
modelo de trabalho. De acordo com as autoras, a Aprendizagem por Projetos permite ao
aluno vivenciar experiéncias que séo benéficas para o seu desenvolvimento intelectual,
cultural e social; que desenvolvem sua criticidade na selecdo das informacdes; que
possibilitam a construcdo de novos conhecimentos, bem como a autonomia e a
responsabilidade. No desenvolvimento dessas caracteristicas, 0os conhecimentos dos
alunos passam a ser aplicados ndo sé no espago escolar, mas em outros também.

As autoras ainda afirmam que “quem consegue formular com clareza um
problema, a ser resolvido, comeca a aprender a definir as direcdes de sua atividade”
(FAGUNDES et al, 1998, p.16). Esse discurso pressupde a agao direta do aluno sobre o
seu processo de aprendizagem, proporcionando-lhe opg¢des de escolha, possibilidade de
tomada de decisdes com comprometimento, oportunidade de planificar acdes e

conscientizacdo de responsabilidade para o dominio da propria aprendizagem.
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Sendo assim, cabe ao professor fazer uma selecdo cuidadosa de textos que
atendam as necessidades comunicativas dos alunos, esclarecendo as principais
caracteristicas de cada género como a formatagdo adequada, linguagem apropriada, a
forma de apresentagdo, os meios que o veiculam, ou mesmo os leitores que se
interessariam por tal leitura. Nesse sentido, 0 que o aprendiz passa a realizar com essas
informacgdes € o que mais interessa, pois delas decorrem as operagGes que vao gerar
possiveis inferéncias e argumentos para construir conhecimento, o qual se integrara aos
anteriores.

Esse processo deve ser orientado diretamente pelo professor e ndo pode estar
limitado ao que contém nos livros didaticos, como afirma Fagundes et al (1998). Por
iss0, € preciso que os alunos leiam o0s textos nos suportes em que foram publicados e
compreendam a dinamica de circulacdo deles na sociedade. Esse é um procedimento
que permite ao aluno interagir com a escrita, ndo s6 de textos com 0s quais ja esteja
familiarizado.

Fagundes et al (1998) ainda afirmam que, além de possibilitar um ambiente de
aprendizagem, é fundamental que o professor questione os alunos quanto as concep¢oes
das quais parecem estar certos, para que eles consigam integrar os conceitos trabalhados
e sintam a necessidade de fazer novas descobertas. Como podemos observar, €
necessaria uma mudanca de posicionamento da parte do professor para que essa
metodologia funcione: o professor precisa compreender e reconhecer que nao sabe tudo.

Outro dado importante sobre essa metodologia, é que ela pode ser praticada em
todas as disciplinas escolares; mas em relacdo as praticas didatico-pedagdgicas de
Lingua Portuguesa, € preciso considerar a diversidade de textos presentes em nossa
sociedade e levar em conta a necessidade de tornar nossos alunos proficientes na leitura
e na producdo de textos. O PDG, portanto, torna-se uma ferramenta imprescindivel,
facilitadora na superacdo do desafio de criar situacdes que permitam aos alunos
apropriar-se da diversidade textual, via de acesso ao letramento, e refletir sobre a
diversidade linguistica presente em cada género textual/discursivo. Para a realizacdo de
reflexdes linguisticas, o professor precisa ser um profundo conhecedor das normas e
regras da propria lingua. Uma teoria que fornece ferramenta nesse sentido é a LSF. Essa
abordagem apresenta concepgdes que dialogam com o ISD e o PDG e Aprendizagem
por Projetos, em termos de ensino de lingua, de género e de texto.
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Na proxima secdo, abordamos principios de estudos e ferramentas proprias da

Linguistica Sisttmico-Funcional.

2.5 Linguistica e Gramatica Sistémico-Funcional: nog¢des basicas

A partir de estudos de vérios pesquisadores da linguagem, tomamos
conhecimento da Linguistica Sistémico-Funcional como teoria facilitadora do trabalho
com a linguagem, que surgiu a partir da descricdo do funcionamento da linguagem
humana, e vem fornecendo instrumentos de descricdo da Linguistica podendo ser
encarada como um modelo de analise textual, permitindo designa-la, também, como
Gramética Sistémico-Funcional. A GSF se caracteriza como um instrumento que
permite investigar a linguagem a partir da situacdo em que € produzida e compreendé-la
partindo da funcéo para a qual é produzida, considerando quem a produz e para quem,
quando, onde, e como a produz. Portanto, € uma teoria que permite fazer a descricdo da

lingua e da linguagem em sua forma e em seu significado.

E também um instrumento de anélise especialmente Gtil a linguistas aplicados
e outros cientistas preocupados em explicar fendbmenos sociais, ou
psicoldgicos, uma vez que sdo poucos os fendmenos, caso haja algum, que
ndo se manifestam por meio da linguagem. Enfim, ela serve de instrumento
de trabalho a todo analista da sociedade. (BABARA e MACEDO, 2009, p.
95)

Compreendemos, entdo, que temos na GSF um método particularizado de
analise de texto (em contexto), que permite esclarecer objetivamente como o0s
individuos usam a lingua e como a linguagem é organizada para produzir significado,
Ou seja, para que 0s textos (orais ou escritos, anénimos ou institucionais) produzidos por
participantes de determina sociedade perpetuem suas caracteristicas.

Conforme Schlee et al (2012, p. 2028), essa abordagem funcional da linguagem
entende que a forma é subordinada a funcdo, ou seja, o texto é subordinado as intencdes
de comunicacéo e interacOes sociais. Nessa abordagem, que incorpora a dimens&o social
a linguistica, a linguagem € analisada a partir da sua relagdo com a sociedade, pois
ambas formam um todo que, para ser compreendido, depende também de uma anélise
conjunta. Em outras palavras, o contexto social é determinante na elaboragdo da

mensagem, pois é ele que direciona as escolhas lexicais feitas pelo escritor/falante.
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Logo, numa situacdo de analise e producéo textual, o texto e 0 contexto ndo podem ser
esquecidos.

A GSF trabalha com textos em termos de descricdo e analise, procurando
entender o que eles nos revelam sobre o sistema. Essa teoria parte de “uma abordagem
descritiva baseada no uso linguistico” para gerar “uma teoria geral do funcionamento da
linguagem humana” (GOUVEIA, 2014, p. 212). Ao contrario do que acontece com o0s
modelos formais de descricdo gramatical que utilizam apenas um formato de analise
partindo da oracdo até atingir o texto, essa abordagem descritiva permite diversas
possibilidades de analise de acordo com o propoésito do estudioso. Além disso, essa
teoria nos d& a entender que o texto ocorre em dois contextos, sendo que um engloba o
outro. O contexto de situacdo e o contexto de cultura, termos e no¢bes cunhadas por
Molinowski (1923, 1935) e adotadas por Halliday para sistematizar como a linguagem
realiza 0 contexto nos textos e como o contexto realiza os textos. Nos estudos de
Gouveia (2009), eles sdo descritos como niveis extralinguisticos® que se relacionam
com os niveis linguisticos’ através do contetdo.

A GSF, base dos estudos da Linguistica Sistémico-Funcional, é descrita por

Fuzer e Cabral (2010), da seguinte maneira:

E sisttmica porque vé a lingua como redes de sistemas linguisticos
interligados, das quais nos servimos para construir significados, fazer coisas
no mundo. Cada sistema € um conjunto de alternativas possiveis que podem
ser semanticas, léxico-gramaticais ou fonoldgicas/grafologicas. E funcional
porque explica as estruturas gramaticais em relacdo ao significado e as
fungdes que a linguagem desempenha em textos. (FUZER e CABRAL, 2010,
p. 09)
Pelo exposto, entendemos que essa gramatica nos possibilita vermos a lingua
como uma realidade social, materializada nos aspectos discursivos, que nos capacitam a
analisar nossa interacdo com 0s outros, nosso pensamento sobre a nossa realidade e
como recriarmos o sentido da nossa existéncia.
Segundo os estudos de Halliday (1976) ha uma relagdo estreita entre o social e 0
sistema linguistico. Para o estudioso, o sistema possibilita uma quantidade infinita de

combinagOes que permite ao falante realizar suas escolhas e produzir seus enunciados; o

®Haa preocupacao em se ater no que estd sendo dito, em quem esta dizendo algo e para quem isso € dito
(ouvinte/leitor).

’ Organiza os termos e sintagmas no sistema da lingua, a fim de que possam significar para que a
comunicacdo se efetive.
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ambiente social, contudo, também influencia nessas escolhas, pois cada individuo faz
parte de uma comunidade e possui objetivos especificos a serem alcancados. O
estudioso procura explicar ainda por que, em meio a uma diversidade de itens que
compde o sistema linguistico, o falante escolhe uns em detrimento de outros, para
produzir seus enunciados. Essa escolha pode estar relacionada as regularidades da
lingua e as circunstancias sob as quais as pessoas as utilizam.

Segundo Fuzer e Cabral (2010), a Gramatica Sistémico-Funcional tem como
hipétese fundamental a existéncia de uma relacdo nao arbitrdria entre a
instrumentalidade do uso da lingua (o funcional) e a sistematicidade da estrutura da
lingua (a gramaética). Isso se concretiza pela capacidade que os individuos tém néo
apenas de codificar e decodificar expressdes, mas também de usar e interpretar essas
expressdes de uma maneira satisfatoria. Por isso, a Gramatica Sistémico-Funcional
sempre considera o uso das expressdes linguisticas na interacdo verbal e auxilia o
falante na tomada de consciéncia sobre os significados que as palavras e suas
combinacBes geram para alcangarmos nossos propositos.

Segundo Gouveia (2009), Halliday defende que a linguagem esta acima dos
sistemas linguisticos e dos falantes. Ela cumpre certas fungbes que podem gerar
possibilidades de uso e complementar outras capacidades humanas. De acordo com essa
I6gica de raciocinio, além da fungdo comunicativa, a linguagem desempenha outras trés
funcbes fundamentais, as quais Halliday (1978) denomina de metafungdes,
classificando-as em trés tipos: ideacional, interpessoal e textual. Interdependentes,
atualizam-se simultaneamente, organizam o contexto conversacional, estdo relacionadas
com a identidade do ato comunicativo/interativo e se constroem pelas relacGes entre os
falantes e o contexto discursivo em que estéo inseridos.

Fuzer e Cabral (2010), partindo dos estudos de Halliday (1994), afirmam que,
guando usamos a possibilidade que a linguagem nos oferece de falar sobre 0 mundo,
representa-lo, transmitir e expressar ideias, estamos colocando em agdo a metafuncao
ideacional. Essa metafuncdo atribui a linguagem a capacidade de criar experiéncias que
se materializam através de oracdes. Em outras palavras, nessa metafuncéo, a linguagem
expressa 0 conteudo do pensamento, de modo que falante e ouvinte sistematizem na
lingua suas experiéncias, ou seja, organizem o mundo a sua volta por meio de uma

composicao que faca sentido.
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Na metafuncdo interpessoal, conforme Galloulckydio (2004, p. 2052), a
linguagem promove interacdo social, estabelecendo a manutencdo dos papéis sociais
(falante e ouvinte) desempenhados pelos participantes do evento comunicativo, a fim de
que possam agir sobre o outro para influencia-lo, ou seja, a linguagem é usada para
estabelecer trocas e relagdes entre falantes e ouvintes, cujos papéis sdo definidos
durante a interag&o.

A metafuncédo textual, conforme Halliday (1994), auxilia as outras duas, pois a
mesma se refere a criagcdo de textos e a capacidade do falante e do ouvinte de distinguir
um texto de palavras desconexas. Segundo a autora, essa metafuncdo também se revela
pela gramatica, relacionando-se a construcdo do texto: construindo sequéncias de
discurso, organizando o fluxo discursivo e criando coesdo e continuidade no texto.

Além das metafuncdes textuais, Barbara e Macedo (2009) descrevem trés
variaveis contextuais (o campo do discurso; a relacdo entre os participantes; 0 modo do
discurso) elencadas por Halliday (1976). Essas variaveis contextuais tém uma ligacédo
direta com as trés metafuncbes. De acordo com essa associagdo, quando o falante
elabora um texto, ele faz escolhas baseadas nas trés variaveis contextuais dependendo
do que ele dira, para quem e como. Esses elementos determinam as escolhas lexicais e

gramaticais, de género, tom, estilo etc., como vemos abaixo:

O CAMPO DO DISCURSO refere-se ao que esta acontecendo, a natureza da
acdo social que estd acontecendo [...]

AS RELACOES DO DISCURSO referem-se a quem esta envolvido, a
natureza dos participantes, aos seus status e papéis [...]

O MODO DO DISCURSO refere-se ao papel da linguagem, ao que 0s
participantes esperam que a linguagem faca por eles naquela situagdo: a
organizacdo simbdlica do texto, incluindo o canal (falado, escrito ou uma
combinacdo dos dois?), e também o modo retdrico, 0 que estd sendo
alcangado pelo texto em termos de categorias como persuasdo, exposicao,
didatica, e outros. (Halliday e Hasan, 1989 apud TILIO, 2008, p.110)

Ao se estabelecer uma relacao entre esses elementos e as trés metafuncées, fica
mais clara a importancia que eles tém. Assim, de acordo com Bérbara e Macedo (2009),
Halliday mostra que é possivel identificar partes do sistema da linguagem em cada tipo
de informacéo contextual. Essa relagéo se estabelece da seguinte maneira: a metafungéo
ideacional expressa o campo do discurso; a metafuncdo interpessoal expressa a relacdo

entre os participantes; e a metafungéo textual expressa o modo discursivo.
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Com base nos estudos de Halliday (1994), Fuzer e Cabral (2010, p. 22)
apresentam a realizag8o Iéxico-gramatical das metafuncdes. Nesse estudo, as autoras
mostram que a unidade de analise da metafuncéo ideacional é a oracdo, e se realiza por
participantes, grupos nominais ou circunstancia, e se da pelo sistema de
Transitividade, no qual a oracdo € vista como representacdo; a unidade de anélise da
metafuncéo interpessoal relaciona-se ao tempo em que ocorre o evento, & modalidade,
a polaridade, aos complementos e adjuntos, e se d& pelo sistema de Modo, no qual a
oracao € vista como troca; e que a unidade de analise da metafuncéo textual relaciona-
se aos elementos responsaveis pela organiza¢do do texto, e “se da pelo sistema da
Estrutura Tematica e Estrutura da Informacao” (OLIONI, 2010, p. 35), no qual a
oragdo € vista como mensagem.

No quadro abaixo, vemos como as trés metafungdes perpassam as instancias da

realizacdo da linguagem:

Quadro 5: Varidveis de contexto, metafuncgdes e realizacdes lexicogramaticais

Variaveis de contexto Metafuncdes RealizacOes lexicogramaticais
Campo Ideacional Transitividade
Relacbes Interpessoal Modo e modalidade
Modo Textual Tema e Rema

Fonte: Barbara e Macédo. Cadernos de Linguagem e Sociedade, 10 (1), 2009, p. 93.

Como se pode observar no quadro em destaque, as metafuncées realizam-se a
partir das necessidades da situacdo, ou seja, das caracteristicas do contexto de situacdo
de fala, o registro. A situacdo de fala se insere no contexto de cultura especifico porque
é a partir dele que o falante seleciona os elementos de seu texto. Os textos terdo
caracteristicas diferentes dependendo dos participantes e da finalidade que o
falante/escritor pretende. Além disso, ha tipos de situacdo em que a producao é mais ou
menos estruturada, e nesses casos 0S participantes também sdo mais ou menos
previsiveis.

Gouveia (2014) faz mencdo, ainda, as variaveis de registro propostas por
Halliday (1985) como categorias para descrever o contexto de situacdo em que a
linguagem é usada. O registro de um texto na linguistica sistémico-funcional
caracteriza-se por ser um conjunto de configuracdes linguisticas que garantem tornar-se

diferente de outros textos. O registro &, entdo, a concretizacdo de determinado contexto
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num texto e a manifestacdo de suas especificidades, fazendo oposicdo a outras
possibilidades textuais. Sendo assim, para Gouveia todo falante sabe que os textos de
sua lingua obedecem a requisitos previsiveis do seu contexto de producdo, bem como
que a relagcdo de um textolcom seu contexto também pode ser previsivel, permitindo ao
leitor deduzir contextos a partir de textos, e textos a partir de contextos.

Barbara e Macedo (2009) analisam que cada uma das manifestagdes da cultura
assume sua propria forma devido a condi¢cdes semanticas e situacionais diferentes, ou
seja, de acordo com as variaveis de registro. Essa afirmativa esta representada na figura

abaixo, segundo a proposta tedrica da Gramatica Sistémico-Funcional.

Figura 3: Do contexto de cultura as metafuncoes

Contexto de cultura: Géneros
acima e além das metafuncgdes
Género -
Modo ) )
Relac¢des Contexto de situacdo: Registro
organizado por metafuncdes
Textual
Interpessoal Linguagem organizada
PO —_— | por metafuncgdes
4
Ideacional

Fonte: Barbara e Macédo. Cadernos de Linguagem e Sociedade, 10 (1), 2009, p. 94.

A Figura apresentada acima mostra que a cultura delimita os elementos do
contexto de situacdo, o qual, por sua vez, engloba as trés dimensfes estruturais de um
texto. Como vimos, a lingua como um sistema aberto estd sujeita a mudancas
decorrentes de fatores sociais.

Assim, em sua estrutura, a lingua apresenta trés dimensfes (ideacional,
interpessoal e textual) de significados que se realizam simultaneamente nos textos, as
quais sdo responsaveis por sua estrutura semantica e 0s constroem, respectivamente,
como um processo da experiéncia humana (representacdo); como uma negociagao entre
locutor e interlocutor (troca); e como uma informagdo (mensagem), de acordo com
Dutra (2012). Entendemos assim, que o texto traz informacdes importantes que séo
sinalizadas a partir dos elementos acima citados, os quais possibilitam que se facam

analises capazes de identificar sentidos pretendidos pelo escritor/falante.
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Além disso, as metafuncbes presentes na estrutura do texto apresentam também
trés sistemas, denominados de Sistema de Transitividade, Sistema de Modo e Sistema
Tematico. O Sistema de Transitividade, de acordo com Fuzer e Cabral (2010), difere do
conceito da gramatica tradicional, o qual se limita a relacdo dos verbos com seus
complementos. Na Gramatica Sistémico-Funcional, a transitividade é o que permite
descrever uma oragdo em seus componentes de processo, participantes e eventuais
circunstancias. No Sistema de Transitividade, realiza-se o significado ideacional, pois
expressa a experiéncia humana como um processo que permite a intervencdo de
participantes e das circunstancias desse processo.

No Sistema de Modo, de acordo com Dutra (2012), realiza-se o significado
interpessoal, pois expressa as relagdes entre locutor e interlocutor, delimitando a atitude
do locutor em relagdo ao que diz, a como se representa, e a imagem que faz de seu
interlocutor. Nele, as escolhas lexicais podem ser vistas como parte da identidade do
locutor/escritor, pois o que dizemos reflete quem somaos.

J& o Sistema Tematico (Tema/Rema) realiza-se pelo significado textual, que diz
respeito a escolha do Tema que vai determinar como a informacao se desenvolvera ao
longo do texto, ou seja, a organizacdo que o locutor da ao texto e o sucesso da sua
estratégia argumentativa passam pela escolha do Tema.

Com a intencdo de entender como as mensagens se estruturam, Halliday (1994)
elencou os elementos Tema e Rema, e atribuiu a eles a funcdo de organizar a
informacao, possibilitando meios ao produtor de manipular o efeito do discurso sobre 0s
interlocutores. “[...] A linguagem ¢ como ¢, por causa das fung¢des em que se
desenvolveu na espécie humana. O termo ‘metafuncao’ foi adotado para sugerir que
funcdo é uma componente nuclear na totalidade da teoria® (HALLIDAY, 2004 apud
Gouveia, 2009, p.17), Ou seja, quando se observa a linguagem na perspectiva da
metafuncdo textual, é possivel entender como se constroem os significados nas
mensagens.

Nossa abordagem se deterd ao Sistema Tematico, em funcdo do nosso objetivo
de estudo o qual se limita a Estrutura Tematica e a Progressdo Tematica, aspectos que

trataremos a seguir.

® Traducdo extraida de Gouveia (2009, p. 17)
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2.5.1 Estrutura Tematica da Gramatica Sistémico-Funcional

Na literatura da LSF, a lingua € exposta como um recurso para a producdo de
significados que contém em si mesma um potencial de significacdo que possibilita aos
falantes operarem escolhas, em decorréncia daquilo que querem comunicar nas
situacdes particulares em que se encontram. A nossa fala “esta construida na gramatica
da lingua e ocorre no nivel da oragdo” (FUZER e CABRAL, 2010, p. 126), ou seja,
quando falamos ou escrevemos fazemos uma selecdo da estrutura que queremos dar ao
nosso ato comunicativo, por isso, a GSF trabalha com dois sistemas de analise da
organizacao textual, os quais sdo Estrutura da Informacéo e Estrutura Tematica.

Na estrutura da informagdo, dois componentes sdo importantes: o que é Dado e
0 que é Novo. O Dado se caracteriza por ser o elemento de conhecimento compartilhado
entre os interlocutores, composto do que € previsivel pelo contexto e ocorre no nivel do
conteddo. Azeredo (2008) expde trés casos em que se pode considerar a informacéo
como dada. Em primeiro lugar, quando a informagdo pode apontar para 0 que 0
enunciador acredite fazer parte da cultura pessoal do interlocutor, a que ele chama de
informacdo arquivada; em segundo, se refere as informacdes que ja foram introduzidas
no discurso em algum momento, informacBes em processo ou que estejam disponiveis
na situacdo comunicativa. Esse caso ele denomina de informacdo recuperével; e por
ultimo, o autor fala das informacGes que podem ser inferidas de algum saber mais geral
compartilhado pelos interlocutores, o qual recebe o nome de informacéo inferivel.

Por sua vez, o Novo, nas palavras de Fuzer e Cabral (2010, p.127), “consiste ndo
apenas no que é desconhecido para o ouvinte/leitor, no que é imprevisivel (aquilo que o
falante/escritor quer que o seu interlocutor saiba), mas também no que ndo é
recuperavel, a partir do discurso precedente”. Geralmente, apresentado na segunda parte
da oracdo, ele é um elemento indispensavel no estabelecimento da coesdo e da coeréncia
do texto, definido pelas escolhas feitas pelo falante/escritor quanto ao elemento que
ocupara a posicao inicial na frase, e que determinara a estrutura tematica do texto.

A estrutura tematica, categoria que utilizaremos em nosso estudo como parte na
andlise, organiza-se em torno do Tema e do Rema e realiza-se nas orag¢des (vistas como
mensagens) no nivel Iéxico-gramatical, conforme Halliday (1985). Conforme o autor,
essa estrutura orienta as ideias do locutor e a leitura do interlocutor. Além disso, permite

que ao analisarmos um texto, oragdo por oragdo, identifiguemos o que o autor coloca em
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destaque, além das pistas sobre o desenvolvimento do texto. Dela depende a
organizacdo das oracdes para que o ouvinte/leitor consiga entender a mensagem que
esta sendo construida.

A posicdo tematica, de acordo com Olioni (2010), tendo motivacgéo discursiva, é
um recurso textual que possibilita o desenvolvimento do texto (OLIONI, 2010, p. 42),
ou seja, ela se caracteriza como representante do conteddo experiencial dos elementos
teméaticos (Temas ideacionais/topicos), que se sucedem ao longo das oracGes,
relacionando-se diretamente ao texto, dando-lhe contribuicGes para a coesdao e a
coeréncia. Nesse mesmo sentido, Ventura e Lima-Lopes (2002) afirmam, que formada
por Vérias estruturas mapeadas entre si, a estrutura tematica é o fator mais significativo
no desenvolvimento de um texto, ou seja, o texto sO fard sentido ao leitor se tiver sua
estrutura temética organizada.

Fuzer e Cabral (2010, p. 128), a partir dos estudos de Halliday (1994),
estabelecem que “ha uma relacdo semantica entre estrutura da informagdo e estrutura
tematica”, mas elas nem sempre coincidem, embora ambas sejam selecionadas pelo
falante. Segundo o autor, Tema-Rema depende exclusivamente das intences do
falante/escritor, de como ele pretende influenciar seu ouvinte/leitor, e Dado-Novo se
relaciona diretamente ao ouvinte, seus conhecimentos e suas percepg¢des. Logo, Dado-
novo e Tema-Rema sdo elementos que coexistem paralelemente organizando a

informagdo e garantindo a coeréncia do texto, como vemos no quadro abaixo:

Quadro 6: Quadro-resumo sobre estrutura tematica e estrutura de informacao
Funcéo O que significa

Tema O que o falante/escritor escolhe como ponto de partida para sua
mensagem

Informacéo | O que o ouvinte/leitor j& conhece; conhecimento partilhado com o
Dada falante/escritor

Rema O resto da oracdo; tudo o que se origina depois do primeiro elemento
experiencial caracterizado como Tema pelo falante/escritor

Informacéo | O conhecimento a ser adquirido pelo ouvinte/leitor e apresentado pelo
Nova falante/escritor

Fonte: Olioni (2010, P. 134)
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De acordo com Tilio (2008), a identificacdo dos Temas revela as intencdes do
autor em ser ou nao objetivo e transparente com o seu interlocutor. Nessa analise, entéo,
€ necessario observar 0s recursos gramaticais que estabelecem relacbes entre oragoes,
frases e paragrafos ao longo do texto, pois € 0 que vem no inicio deles que indica a
organizacao textual e estabelece o ponto de partida que o produtor do discurso escolheu
para expressar 0 que tem em mente. A organizacdo das oracOes depende da selecdo de
uma estrutura tematica que orientard o ouvinte/leitor a localizar a mensagem que esta
sendo construida, pois, isso € que vai determinar e distinguir as mensagens.

Como ja dissemos, para a GSF, a oracdo € constituida de duas partes: Tema e
Rema. O Tema, ocupante da posi¢do inicial na frase, apresenta informagdes com
funcdes especificas, as quais séo:

- fazer a ligacdo entre a oracdo que estd sendo criada e as oragdes que
vieram antes dela no texto; ou

- pela sua reiteragdo ao longo do texto, pode ser significativo por revelar o
assunto em alguns tipos de texto; ou

- estabelecer um contexto para a compreensdo do que vem a seguir — 0
Rema. (FUZER e CABRAL, 2010, p. 129)

Para exercer as fungdes citadas, 0 Tema, pode ser criado a partir de um grupo
nominal, de um grupo adverbial ou de um grupo preposicionado que esteja em posicao
inicial na oragéo.

Alguns autores dizem que o Tema da oragao corresponde ao Sujeito gramatical.
Olioni (2010) faz uma abordagem a partir dos estudos de Fries (1995), na qual tenta

esclarecer se ha ou ndo relacdo entre esses dois termos.

Contudo, alguns sistemicistas (exemplo: Berry 1989,1992a, 1992b) sentem
que o Sujeito da ora¢do tem um status especial; assim, eles tém escolhido
incluir como Tema tudo o que antecede o verbo da oracdo. Nesta analise,
qualquer Sujeito que anteceda o verbo é automaticamente uma parte do Tema
da oracdo. A discussdo gira em torno de como analisar oracbes que
contenham “Temas marcados” tal como o exemplo (2) Ontem, Jodo saiu
antes do almogo. Todos os sistemicistas concordam que “ontem” ¢ um Tema
marcado neste exemplo. Berry e outros que adotam sua abordagem, contudo,
incluiriam “Jodo” como Tema em acréscimo a “ontem”. A interagdo entre
Tema e Sujeito é particularmente dificil de separar, visto que a grande
maioria dos Temas se coadunam com o Sujeito. (FRIES,1995, p. 14)°

% Traducdo sugerida por Olioni, 2010, p. 58
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Fica claro, na citagdo, que ainda ha divergéncia entre os sistemicistas sobre essa
possibilidade de Tema e Sujeito terem a mesma composi¢do, a maioria, entretanto,
entende que eles se associam ou se complementam. H& casos em que Tema e sujeito
coincidem, mas isso ndo é regra geral. Quando o Tema coincide com o Sujeito numa
oracdo declarativa temos o que Halliday (1994) denominou de Tema ndo marcado.

Podemos observar no exemplo abaixo como ele se realiza:

Quadro 7: Exemplo de Tema ndo marcado
As entrevistas sdo com moradores do bairro e profissionais da seguranca.

Nao marcado Rema
Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — seguranca no dia a dia)

H& que se observar que a sequéncia ndo marcada facilita a compreensdo do
texto, pois o referente é mais facilmente identificado.

Temas marcados ocorrem quando uma sentenca declarativa ndo é representada
pelo Sujeito, ou seja, quando os termos estdo na ordem indireta. Nesse caso, temos
maior destaque para as informac@es que o falante considera importantes, dependendo da
sua intencdo comunicativa. Além disso, o Tema serd marcado quando funcionar como

adjunto na oragdo, ou for um verbo deslocado. Vejamos um exemplo:

Quadro 8: Exemplo de Tema marcado
Aparecera um fundo preto com o nome Lazer

Marcado Rema
Fonte: texto do corpus (texto 2, versdo 1 — lazer)

Os textos sdo construidos a partir de nossa experiéncia, quando interagimos
socialmente, ligando o mundo da linguagem (Iéxico-gramatical) ao mundo que existe
fora da linguagem (o0 mundo dos fatos, dos acontecimentos, dos processos sociais, dos
processos mentais), de acordo com Gouveia (2009). O locutor elege o Tema como
ponto de partida para sua mensagem. Conhecer essas especificidades do Sistema de
Transitividade é a condicdo béasica para que se faca uma leitura amadurecida, critica,
capaz de captar sentidos para além das palavras e descobrir a intengdo comunicativa do
locutor.

Na abordagem a sequir, pretendemos expor algumas especificidades dos Temas

e como eles contribuem para o entendimento dos textos.
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2.5.1.1 Tema ldeacional

O Tema ldeacional é o primeiro elemento experiencial (participante, processo ou
circunstancia) e funciona como orientador para a informacao que esta por vir, de acordo
com Olioni (2010). Temas formados apenas pelo primeiro elemento experiencial da
oracdo sao classificados como Tema simples. Quando constituidos por um Tema
ideacional precedido por outros tipos de Temas sdo classificados como Tema multiplo.
O Tema ideacional pode vir explicito ou implicito. O caso do Tema implicito, ainda
causa muitas divergéncias entre os linguistas sistémicos, de acordo com Ventura e
Lima-Lopes (2002), pois nesses casos, uns consideram o processo (verbo) como Tema

ideacional, enquanto outros consideram que o Tema esta implicito™.

Quadro 9: Exemplo de Tema simples e multiplo

TEMA SIMPLES
A musica da lvete Sangalo faz lembrar o tema lazer.
Tema simples Rema

TEMA MULTIPLO
Logo apos aparecera imediatamente as entrevistas com as pessoas
Tema textual Tema ideacional

Tema multiplo
Fonte: texto do corpus (texto 2, versdo 1 — lazer)

Rema

2.5.1.2 Tema Interpessoal

O Tema Interpessoal ocorre quando o primeiro elemento da oracdo ¢é
interpessoal, podendo ser identificado pelo emprego de elemento QU, quando uma
resposta é solicitada; de vocativo, quando orienta para a identificacdo do locutor na
troca; de adjunto, quando realizado por um advérbio de comentario, avaliacdo ou atitude
em relacdo a mensagem; de oracBes mentais em primeira ou segunda pessoas, quando

usadas para expressar opinido do locutor ou buscar opinido do interlocutor.

Quadro 10: Exemplos de Tema interpessoal
ELEMENTO QU
Bem, porque ¢ importante fala sobre os lideres
comunitarios
Tema textual | Tema interpessoal | Rema

% Em nosso estudo adotamos a postura que considera o Tema implicito.
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ORACOES MENTAIS

Acredito que

Mano Menezes

sera um bom técnico para a selecéo.

Tema interpessoal Tema ideacional Rema
ADJUNTO
Provavelmente, este brinquedo ird desabar.
Tema interpessoal | Tema ideacional Rema
VOCATIVO
Professora, a ponta do lapis quebrou.
Tema interpessoal Tema ideacional Rema

Fonte: textos do corpus ( versdo 1 — texto 1/texto 3) e Fuzer e Cabral (2010, pp. 136 e 137)

2.5.1.3 O Tema textual

O Tema textual é o elemento que promove a ligacdo entre as oracGes, podendo

ser identificado por conjuncdes que coordenam oragdes; por relativos que ligam uma

oracdo dependente da outra; por sequencializadores que estabelecem um vinculo

coesivo com o discurso anterior; continuativos que indicam a relagdo com o discurso

anterior.

Quadro 11: Exemplos de Tema textual

CONJUNCOES

Mas

(o Bairro da Liberdade)

tem muito assaltante e boca de fumo.

comunitarios

Tema textual Tema ideacional Rema
Nao marcado
RELATIVOS
O documentério | apresenta imagens e relatos de | que vivem na cidade de
experiéncia de moradores anos. Maraba ha muitos
Tema Rema Tema Rema
ideacional ideacional
SEQUENCIALIZADORES
Além disso, apresenta videos e imagens sobre a Praca da Liberdade e Parque
Séo Jorge.
Tema textual | Rema
CONTINUATIVOS
Bem, porque ¢ importante fala sobre os lideres

Tema textual

Tema interpessoal

Rema

Fonte: textos do corpus (versdo 1 — texto 3/ versdo 2 — textos 1 e 2)

A seguir, exemplificamos um caso de Tema textual, que relaciona uma oragéo

dependente, a qual exerce a funcdo de Tema do periodo estabelecendo uma relagdo com

a oracdo principal, que ocupa a posi¢do de Rema do periodo.
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Quadro 12: Exemplo de Tema textual

Se ohomem | ndo tivesse preguica | (0 homem) | ndo teria inventado a roda
de caminhar
Tema | Tema Tema
textual | ideacional | Rema ideacional
Tema Rema

Fonte: Fuzer e Cabral (2010, p. 138)

Como vimos, a lingua cumpre uma fungdo textual, a qual apresenta um
significado que se constroi, entre outros aspectos, com base em sua estrutura tematica
concebida na frase que se encaixa no texto de forma a contribuir para o seu
desenvolvimento. O enunciador, ao produzir um texto, ndo s faz a escolha dos termos
gue usard na organizacdo da mensagem, ele também decide quais elementos serdo mais
relevantes. Isso fica bem claro quando nos detemos a observar a estrutura temética e a

progressdo tematica das oracgdes.

2.5.2 A Progressdo Tematica e algumas estratégias

A presenca de sequéncias ou padrdes de Temas ideacionais ndo marcados nos
textos caracteriza o que a GSF denomina de progressao tematica (MONTEIRO, 2012, p.
2044). Koch (2014, p. 128), a partir dos pressupostos levantados por Danes (1974),
organizou uma sistematizacdo em cinco tipos: progressdo tematica linear; progressdo
tematica com tema constante; com ramificacdo de um hipertema; com subdivisdo do
rema; com salto tematico.

A progressdo tematica linear é caracterizada como a forma mais elementar de
progressdo. Ela acontece quando Temas e Remas se alternam na sentenca ao serem

sucessivamente retomados ao longo do texto.

Quadro 13: Exemplo de progressao tematica linear
O que é lideranca comunitaria? A lideranca comunitaria é dever de todo cidaddo
que contribui para conquistar melhoria para seu bairro.

Fonte: texto do corpus (texto 3, versdo 2 — Seguranca no dia a dia)

A progressdo tematica com tema constante se realiza quando diferentes remas

sdo gerados de um mesmo elemento tematico.
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Quadro 14: Exemplo de progressao tematica com Tema constante

Falar sobre a seguranca é importante porque (a seguranca) € algo que deveria esta
presente no nosso dia a dia. A seguranca estd em ultimo plano para 0s nossos
governantes. Mas a seguranca da populacdo é necessaria.

Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — Seguranca no dia a dia)

A progressdo com ramificacdo de um hipertema ocorre quando um topico,
estabelecido anteriormente no texto relaciona-se em significado com expressdes de

outra secdo do texto, desdobrando-se em Remas.

Quadro 15: Exemplo de progressao com ramificacdo de um hipertema

O Brasil € 0 maior pais da América do Sul. A regido norte é ocupada pela Bacia
Amazonica e pelo Planalto das Guianas. A regido nordeste possui, em parte, 0
clima semi-arido. A regido sudeste é altamente industrializada. A regido sul
recebeu grande nimero de imigrantes europeus. A regido centro-oeste abriga, além

da capital — Brasilia —, o famoso Pantanal.

Fonte: Fuzer (2002, p. 64)

A progressdo temética com subdivisdo do rema ocorre quando um rema se
subdivide em dois ou mais remas proporcionando o0 surgimento de outros temas e

alcancando, dessa forma, a sequencializacdo tematica do texto.

Quadro 16: Exemplo de progressao temética com subdivisdo do Rema

Os pronomes ditos pessoais dividem-se em dois grupos. O primeiro € constituido
pelos pronomes da pessoa, que nomeiam 0s sujeitos da enunciacdo; o segundo é o dos
pronomes da ndo-pessoa, que designam o0s seres a que os sujeitos fazem referéncia.
(Koch, 2002, p. 124)

Fonte: Fuzer (2002, p. 65)

A progressdo tematica com salto tematico ocorre com a omissdao de uma

sentenca que pode ser facilmente recuperada pelo contexto.

Quadro 17: Exemplo de progressdo com salto tematico

Era uma vez um velho pescador. O pescador tinha trés filhos. O mais novo era José.
Dono de um talento invulgar, sempre conseguia tudo o que desejava. Até que um
dia... (Koch, 2002, p. 125).

Fonte: Fuzer (2002, p. 67)
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De acordo com Finotti (2007, p. 07), esses cinco tipos de progressao tematica
representam as diferentes formas de se desenvolver e segmentar um texto para manter a
dinamicidade do processo de producio textual. E essa dinamicidade do processo textual,
que acrescenta ao texto os dados que comprovam e reforcam 0s argumentos
apresentados, 0s quais, ao serem bem organizados pelo escritor, comprovam seu
conhecimento sobre 0 assunto e sua capacidade de exposi¢do. A autora conclui que, a
distribuicdo dos Temas e Remas nas sentencas depende das escolhas realizadas pelo
falante/escritor que seleciona os aspectos que melhor se adequam ao seu proposito
comunicativo.

Monteiro (2012, p. 2044) também afirma que “para o interlocutor, o Tema
funciona como indice orientador na compreensdo e interpretacdo da informacéo
subsequente. Tema e Rema séo usados com propositos discursivos diferentes”, ou seja,
0 modo como tais sele¢Oes sdo feitas, organizam a coesao e, por conseguinte a coeréncia
dos textos. 1sso porque o autor do texto efetua a ligacdo entre as informacdes e oracdes
para organizar sua mensagem, determinando assim um padrdo de progressdo tematica
referente ao género escolhido. Disso depreendemos que a organizacdo tematica € uma
alternativa de desenvolvimento de paragrafos e um método para a progressao dos textos.

Algumas estratégias de progressao tematica com Tema topico ndo marcado séo
apresentadas por Fuzer e Béarbara (2014) em estudo desenvolvido a partir de artigos
cientificos. As autoras estudaram os padrdes de utilizacdo do Tema topico ndo marcado
na Lingua Portuguesa e levantaram seis fungbes discursivas desse tipo de Tema,
responsaveis pela progressao tematica: estabelecer contraste entre informaces; retomar
informacdes do Rema de periodo proximo ou distante; agregar informacdo nova a parte
do Tema ou Rema do periodo anterior; introduzir informacfes novas; retomar
informacBes do Tema de periodo proximo ou distante; e juntar informacdes de Tema ou
Rema de periodo anterior.

As autoras sinalizam que essas fungdes, encontradas no estudo realizado por elas
em amostra de artigos de Engenharia Civil, podem ser encontradas em artigos ou outros
géneros discursivos/textuais, por isso, resolvemos verificar como essas funcbes se
realizam nos roteiros de documentarios produzidos pelos alunos, inicialmente

exemplificando-as com excertos desses textos.
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1 — Estabelecer contraste entre informagdes**

Essa funcdo ocorre, segundo Fuzer e Barbara (2014, p. 126), quando um termo
do Tema ¢ expandido ganhando outro sentido, no que difere da categoria “Tema
Constante” de Danes (1974), a qual se realiza com a repeticdo do mesmo tema ao longo

de um texto.

Quadro 18: Estabelecendo contraste entre informacdes
®3)
[...] O trecho ascendente do diagrama forca e deslocamento a tragéo foi aproximado
por uma funcéo linear, como mostra a equacao (2). O trecho descendente ou pos-
pico pode ser aproximado por duas funcGes que seguem um comportamento
exponencial (Equacéo 3).

Fonte: Fuzer e Barbara (2014, p. 125)

2 — Retomar informacdes do Rema de periodo préximo ou distante

Essa categoria contribui para a coesdo e progressdo tematica de trés maneiras:
fazendo transicdo de uma oracdo ou complexo oracional para outro; fazendo transigéo
de um paragrafo para outro; e fazendo transi¢cdo de uma secdo para outra. De acordo
com Fuzer e Barbara (2014) nessa categoria, retomada de elementos do Rema de
periodo imediatamente anterior, vai ao encontro da estratégia de progressdo tematica
“linear” de Danes (1974). Além disso, as autoras concordam que a retomada de
informacgdes do Rema de periodos distantes € uma excelente estratégia de progressao

tematica para textos extensos.

Quadro 19: Retomando informacdes do Rema de periodo préximo ou distante
Ele lembra do tempo do Chefinho. Ele disse que o Chefinho trouxe um posto de

salide e uma escola para o bairro.

Fonte: texto do corpus (texto 3, versdo 2 — lideranga comunitéria)

3 — Agregar informacao nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior

Nessa categoria, de acordo com Fuzer e Barbara (2014, p. 129), o Tema tdpico
ndo marcado é formado por elementos recuperados do Tema ou do Rema de periodos

anteriores agregados a informag6es novas.

11 Os roteiros de documentérios produzidos pelos alunos ndo apresenta essa fungdo do Tema topico.
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Quadro 20: Agregando informac@es novas a parte do Tema ou Rema do periodo anterior

O documentario fala da seguranca no transito, nos lugares publicos, nas escolas. A
trilha sonora do documentario é internacional.

Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — Seguranca no dia a dia)

4 - Introduzir informac@es novas

Essa funcdo se realiza, conforme as autoras, quando a informacdo tematizada é

retomada nos paragrafos seguintes, contextualizando o assunto.

Quadro 21: Introduzindo informagdes novas
Sinopse

O documentario mostra como estéd a seguranca do Bairro da Liberdade. Moradores,
profissionais da seguranca, motoristas de taxi e policiais falam da seguranca desde
muitos anos até hoje.

Cena 6 — Um guarda municipal fala sobre a seguranca.

Cena 7 — Um taxista fala da inseguranca do seu trabalho.

Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — Seguranca no dia a dia)

5 — Retomar informacéo do Tema de periodo anterior.

Essa funcdo tem duas maneiras de ocorrer: retomando um Tema que ficou
distante ou retomando o Tema de periodo préximo. De acordo com Fuzer e Barbara
(2014, p. 134), essa fungdo corresponde ao que Danes (1974) chama de “Tema

Constante”.

Quadro 22: Retomando informacdes do Tema de periodo anterior
As entrevistas aparecem imediatamente. Uma delas é com a senhora Marinalva de

54 anos, proprietaria de um pula-pula.

Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — Seguranca no dia a dia)
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6 — Juntar informacdes de Tema ou Rema de periodo anterior*?

Essa fungdo ocorre, de acordo com Fuzer e Barbara (2014), quando ha a juncéo
de elementos dos Temas ou Remas das oragdes anteriores para formar um novo Tema

topico ndo marcado.

Quadro 23: Juntando informacdes do Tema ou Rema de periodo anterior
(19) .
INTRODUCAO

As pontes podem ser definidas como obras de arte destinadas a transposicdo de
obstéaculos naturais ou néo, visando a locomocéo de veiculos diversos e pedestres com
seguranca e conforto. Nas estradas vicinais, essas obras sdo de fundamental
importancia para integracdo regional e, do ponto de vista do setor do agronegdcio,
para proporcionar condigdes para o trafego de caminhGes e maquinas durante a safra,
bem como no escoamento final da producdo agricola.

Grande parte das pontes de estradas vicinais é executada em madeira e, embora
tais estruturas representem baixo custo de execucdo, [tais estruturas] podem,
conforme Mascia & Soriano (2004), apresentar uma pequena durabilidade e um baixo
desempenho estrutural. [AEC29]

Fonte: Fuzer e Barbara (2014, pp. 135-136).

O estudo das funcdes discursivas do Tema topico pode ser uma estratégia
bastante eficaz para que se compreenda como o escritor/locutor organizou a mensagem
transmitida através de seu texto.

Recorremos também a Linguistica Textual, com base em Koch (2014) para
descrever as diversas classificacfes das marcas de articulacdo responsaveis pela
progressao textual, as quais sdo definidas como os elementos que operam em diferentes
niveis da organizacdo textual: global, intermediario e microestrutural para promover o
encadeamento dos segmentos textuais, abarcando periodos, paragrafos, subtdpicos,
sequéncias textuais ou partes inteiras de um texto.

De acordo com a autora, esses articuladores “podem ser divididos em cinco
grandes classes: os de conteudo proposicional, os discursivos-argumentativos, 0s
organizadores textuais, os marcadores discursivos continuadores e os articuladores
metadiscursivos” (KOCH, 2014, p. 86). Neste estudo, abordaremos apenas trés: 0S de

conteddo proposicional, os discursivo-argumentativos e 0s metadiscursivos.

12 0s roteiros de documentérios produzidos pelos alunos ndo apresenta essa fungdo do Tema topico.
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Os articuladores de conteudo proposicional compreendem dois tipos, 0s
marcadores de relacfes espaciotemporais e os indicadores de relacbes légico-
semanticas. Eles sinalizam tanto as relacfes espaciais e 0s estados de coisas a que 0
enunciado se refere, quanto as relaces de carater l16gico-semantico estabelecidas entre

eles.

Quadro 24: Exemplos de articuladores de contetdo proposicional

MARCADORES DE RELACOES ESPACIOTEMPORAIS

“A primeira vez que ele a encontrou, foi a porta da loja Paula Brito, no Rocio. [...]
Defronte da loja, deteve-se um instante; depois, envergonhada e a medo, estendeu um
pedacinho de papel ao Andrade, e perguntou-lhe onde ficava o numero ali escrito (M.
de Assis. “Singular Ocorréncia”, Contos)”.

INDICADORES DE RELACOES LOGICO-SEMANTICAS

“Fiquel triste por causa do dano causado a tia Marcolina; fiquei também um pouco
perplexo, ndo sabendo se devia ir ter com ela, para lhe dar a triste noticia, ou ficar
tomando conta da casa, segundo alvitre, para ndo desamparar a casa, e porque, se a
minha prima enferma estava mal, eu s6 ia aumentar a dor da minha mée, sem
remédio nenhum (...) (M. de Assis. “O Espelho”, Contos)”.

Fonte: Koch (2014, p. 87).

Os Articuladores discursivo-argumentativos, de acordo com Koch (2014), sdo
elementos introdutores como conjungdo, contrajuncdo, explicagcdo, concluséo,
generalizacdo, disjuncdo argumentativa, especificacdo, comprovacdo introduzindo
relacBes discursivo-argumentativas. De acordo com a autora, esses operadores ocorrem
quando ha dois atos de fala e 0 segundo toma o primeiro como tema, sendo responsavel
pela orientagdo argumentativa, justificando, explicando, contrapondo ou adicionando-
Ihe argumentos. Os Articuladores discursivo-argumentativos sdo classificados como
operadores de disjuncdo argumentativa, operadores de contrajuncdo, marcadores de

conclusdo e marcadores de explicacdo. Abaixo, apresentamos alguns exemplos:

Quadro 25: Exemplos de articuladores discursivos-argumentativos
OPERADOR DE DISJUNCAO ARGUMENTATIVA
“A coluna vermelha fica com o governo. Ou, se preferir, com o contribuinte
(Josias de Souza. “De bancos e geladeiras”, Folha de Sdo Paulo, 22/11/1995)”.

OPERADOR DE CONTRAJUNCAO
“[...] possivelmente ele ndo terminara seu mandato com indices de aprovagdo
tdo baixos quanto os tinha José Sarney — hoje seu aliado -, em 1989. Mas, é
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bom ressaltar, de nada adiantam excelentes projetos e intencGes sem a devida
articulagao politica (...) (“A prioridade n° 17, Veja, n® 1726, 20 de outubro de
2002, p. 58)”.

MARCADOR DE CONCLUSAO
“Para avaliar o meu isolamento, basta saber que eu nem lia os jornais; salvo
alguma noticia mais importante que levavam ao coronel, eu nada sabia do resto
do mundo. Entendi, portanto, voltar para a Corte, na primeira ocasido, ainda
que tivesse de brigar com o vigario (M. de Assis. “O Enfermeiro”, Contos)”.

MARCADOR DE EXPLICACAO
“[...] Os seus fundos de pensdes estavam investidos na bolsa, a bolsa tinha
caido. Ou seja, a pensdo passou a ser um fator de risco. [...] (“O mundo
resiste”, entrevista com Boaventura de Sousa Santos. Caros Amigos, n° 78, set.
2003, p. 34)”.

Fonte: Koch (2014, p. 88).

Os articuladores metadiscursivos de acordo com Koch (2014, p. 91) servem
para introduzir comentarios e se realizam por meio de modalizadores, de
metaformulativos e de metaenunciativos, 0s quais serdo expostos a seguir:

Os Modalizadores podem ser tomados em sentido amplo e restrito, de acordo
com Koch (2014). Em sentido stricto sensu vém sendo objeto da logica e da semantica
nas categorias que seguem: aléticas quando se referem a necessidade ou possibilidade
da existéncia das coisas; epistémicas, quando assinalam o comprometimento do locutor
com seu enunciado; e dednticas, quando indicam o grau de imperatividade ao contetdo
proposto. Em sentido latu sensu a autora menciona as categorias que seguem: 0S
axiologicos, quando expressam uma avaliacdo dos eventos, acGes e situacGes a que o
enunciado faz mencdo; e os atitudinais sdo aqueles que encenam a atitude psicolégica

com que o enunciador se representa diante dos eventos de que fala o enunciado.

Quadro 26: Exemplo de operador de modalizadores aléticos
“E impossivel ndo se comover com essas lucidas palavras de Nildo Ouriques
[...] (“Nildo Ouriques, o reitor necessario em Santa Catarina”, Caros Amigos, n°
78, set. 2003, p. 43)”.

Fonte: Koch (2014, p. 89).
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Quadro 27: Exemplo de modalizadores epistémicos
“Evidentemente, a divisdo social do trabalho, associada aos direitos de
propriedade e mediada pelo dinheiro, € uma maneira um tanto engenhosa de
organizar a produgdo [...] (“Marcelo Manzano, Eu ¢ o mundo”, Caros Amigos,
n° 54, set. 2001”.

Fonte: Koch (2014, p. 89).

Quadro 28: Exemplo de modalizadores dednticos
“E indispensavel que se tenha em vista que, sem moralidade, ndo havera justica
social. (Nildo Ouriques. “O reitor necessario em Santa Catarina”, Caros
Amigos, n° 78, set. 2003, p. 43)”

Fonte: Koch (2014, p. 89).

Quadro 29: Exemplo de modalizadores axiolgicos
(...) “Curiosamente, a0 mesmo tempo em que proliferam alternativas de
consumo e deleite através dessa potente maquina produtora de todo e qualquer
tipo de mercadoria, nossos interesses tendem a convergir para atividades cada
vez mais especializadas e descoladas das outras esferas da vida”. Com a vista
ofuscada, dedicamos nossos dias a conquistar um horizonte de sonhos que ja
ndo sabemos como desfrutar.” (Marcelo Manzano, Eu e o Mundo, in: Caros
Amigos, no. 54, setembro de 2001).

Fonte: Koch (2014, p. 89).

Quadro 30: Exemplos de modalizadores atitudinais ou afetivos
Lamentavelmente, a Universidade contribuiu para o colapso ecoldgico da llha,
destruindo a mata e jogando objetos quimicos no mangue.(...) (Nildo Ouriques,
0 reitor necessario em Santa Catarina, in: Caros Amigos 78, setembro de 2003,
p. 43)

Fonte: Koch (2014, p. 89).

Os metaformulativos séo apresentados por Koch (2014), partindo dos estudos
Jubran (2003). Esses articuladores, conforme a fungdo que desempenham, organizam 0s
enunciados de modo a conduzir o ouvinte/leitor a reflexdes sobre o que foi dito.
Algumas dessas funcBes sdo: a sinalizacdo de busca de denominacBes, que €
representada por expressdes como, mais precisamente, sobretudo, isto €, quer dizer; a
indicacdo do estatuto de um segmento textual em relacdo aos anteriores que € sinalizada
por meio de marcadores como, em sintese, em suma, em acréscimo a, em oposic¢ao a,
para terminar etc.; a introdugdo de tdpico, que é sinalizada por articuladores como,

quanto a, em relacdo a, no que diz respeito a, a respeito de, no que tange a, no que



66

concerne a, com referéncia a, relativamente a, etc.; a interrupcdo e reintroducdo de
topico, sinalizada por marcadores de digressdo, ‘bracketing devices’; e a nomeagdo do
tipo de ato discursivo que o enunciado pretende realizar, sinalizada por expressoes
como, a titulo de esclarecimento/ de comentario, de critica, cabe a pergunta, a

indagacéo, etc..

Quadro 31: Exemplo de sinalizacéo de busca de denominagdes

Nesta abordagem, postulava-se que os parceiros da comunicacdo possuem saberes
acumulados quanto aos diversos tipos de atividades e episédios da vida social em que
se acham envolvidos, isto é, tém conhecimentos representados na memoria
enciclopédica que necessitam ser ativados para que cada uma de suas atividades seja
coroada de sucesso;

Fonte: Koch (2014, pp. 90)

Quadro 32: Exemplo de indicagdo do estatuto de um segmento textual em relacdo aos anteriores

Mesmo inexistindo um vinculo de retomada direta entre uma anafora indireta e um
cotexto antecedente ou posterior persiste um vinculo coerente na continuidade
tematica que ndo compromete a compreensao. Em suma, a anafora indireta € um caso
de referenciacdo textual, isto €, de construcdo, inducdo ou ativacdo de referentes no
processo textual-discursivo. (Marcuschi, L. A., 2001, p. 2)

Fonte: Koch (2014, pp. 90)

Quadro 33: Exemplo de introducéo de tdpico

A respeito da questdo racial no Brasil, gostaria de dizer que ela constitui um problema
ainda nao totalmente resolvido.

Fonte: Koch (2014, pp. 90)

Quadro 34: Exemplo de interrupcao e reintroducdo de tdpico

“Quanto aos estudos sobre o humor sabe-se que, embora ndo houvesse pesquisa sobre
0 humor, ele é objeto de teorias desde Platdo até nossos dias. Aristételes ja dizia que o
riso € algo proprio do homem. Isto na segunda parte de sua Poética onde ele discorre
sobre o humor, o riso, a comédia, a arte que nasce dos ‘simples’, isto é, do povo.
Infelizmente, parece que a segunda parte de sua ‘Arte Poética’, a que tratava da
comédia, se perdeu. E interessante lembrar que a leitura dessa obra é o motivo que
Umberto Eco usou na composi¢do do seu ‘O Nome da Rosa’, onde toda a trama
ocorre pela proibicao de ler algo que falava do riso, algo que ndo era de Deus, mas do
demonio. Voltando ao assunto do humor, registramos...” (Travaglia, L.C., O que faz
quem rir. O humor brasileiro na televiséo, 1998).

Fonte: Koch (2014, pp. 90)
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Quadro 35: Exemplo de nomeacao do tipo de ato discursivo que o enunciado pretende realizar

O juiz ndo considerou as provas suficientes para a condenacdo do réu. Cabe a
pergunta, contudo: sera que o rapaz, quando posto em liberdade, sera ressarcido dos
danos morais e financeiros acarretados pela detencdo indevida?

Fonte: Koch (2014, pp. 90)

Os articuladores metaenunciativos, conforme Koch (2014), sdo elementos
introdutores de enunciados com caracteristicas autorreflexivas da linguagem. Eles se
realizam por meio de marcadores como, digamos assim, podemos dizer assim, por
assim dizer, vamos dizer assim, dentre outros, que se posicionem antes ou depois de

determinado elemento discursivo.

Quadro 36: Exemplo de articulador metaenunciativo

Inf - os sindicatos séo realmente entidades ... que tém ... determinados elementos ...
que sdo considerados como postos ... de/ quer dizer ... que sdo considerados como
elementos chaves ... dentro da sua estrutura ... temos por exemplo um presidente ...
um secretario ... um tesoureiro que sdo por assim dizer ... as pecas

chaves ... as vigas mestras ... dos sindicatos ... (DID REC 131: 92 —96)

Fonte: Koch (2014, p. 92)

Com base nessas informaces, acreditamos que, quando o professor optar por
trabalhar também a dimensdo funcional da linguagem, as atividades de compreensao,
andlise e elaboracdo de textos orais e escritos em diferentes géneros, irdo orientar os
educandos a observarem a interatividade da linguagem e a realizacdo do discurso com
diferentes propdsitos comunicativos. Esta evidente que ndo é suficiente trabalhar com os
alunos a decodificacdo de textos, tampouco as nomenclaturas e 0s conceitos
gramaticais. H& de se considerar a reflexdo sobre a selecdo dos elementos linguisticos
que estdo presentes na superficie textual, bem como de se perceber a presenca da
modalizacdo delineando o perfil dos interlocutores, sem deixar de analisar a organizacao
linguistica que “gera” o texto, pois essas sdo habilidades do leitor proficiente e critico,
capaz de ler nas entrelinhas, perceber os subentendidos e apreender o n3o dito. E tarefa
da escola e dos professores de uma forma geral, desde o inicio da escolarizagéo, auxiliar
0 aluno a se tornar esse tipo de leitor.

No proximo capitulo, apresentamos os procedimentos metodol6gicos adotados

para a realizacao deste trabalho.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

Para melhor organizacdo deste capitulo, dividimo-lo em quatro partes. Na
primeira, apresentamos algumas consideragdes sobre 0 método da pesquisa. Na segunda
parte, apresentamos 0s sujeitos do estudo, ou seja, 0 contexto da pesquisa; na terceira,
tratamos especificamente da metodologia de ensino adotada, apresentando os caminhos
desencadeados no trabalho pratico através do PDG e o seu resultado, que compde o
corpus de investigacdo. Na quarta, descrevemos os procedimentos de anélise adotados

para comprovarmos as hipéteses levantadas nesta pesquisa.

3.1 O método da pesquisa

Para concretizacdo deste trabalho, adotamos a pesquisa-acdo, de cunho
quantitativo e qualitativo como método de pesquisa, e a intervencdo como abordagem
metodoldgica.

A pesquisa-acao, de acordo com Thiollent (2002)

é uma estratégia metodoldgica da pesquisa social na qual:

* ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada;

* desta interagcdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solucdes a serem encaminhadas sob forma de agdo
concreta;

* 0 objeto de investigacdo ndo ¢ constituido pelas pessoas e sim pela situacdo
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo;

* 0 objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situacéo observada;

* ha, durante o processo, um acompanhamento das decisfes, das acdes e de
toda a atividade intencional dos atores da situag&o;

* a pesquisa ndo se limita a uma forma de ag@o (risco de ativismo): pretende-
se aumentar o conhecimento dos pesquisadores ¢ o conhecimento ou o “nivel
de consciéncia” das pessoas e grupos considerados. (THIOLLENT, 2002,
p.16)

Como vimos nessa exposicéo, esse método requer do pesquisador a execucao de
acOes planejadas, com objetivos bem definidos, para que seja possivel verificar a
eficcia de seu trabalho e refletir sobre os encaminhamentos desencadeados em acdes
previstas. O que torna o trabalho do professor pesquisador proveitoso, segundo Bortoni-

r

Ricardo (2008), é a possibilidade de aliar “teoria e pratica”, isto ¢, ligar 0s
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conhecimentos sistematizados a pratica pedagogica do educador, para que se opere 0

processo “acdo-reflexdo-agao”, como vemos na figura abaixo:

Figura 4: O ciclo da pesquisa-acao

' Planejamento

*Reflexao % Intervencéo

> Observacao

Fonte: por LEFFA, Vilson J. (2005) — http://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=71&etapa=0

A intervencdo, de acordo com Martins (1996), é uma proposta que parte de
questionamentos dos participantes que integram o contexto de intervencao, passa por
um processo de reflexdo do pesquisador e resulta na interferéncia em sua pratica, com o
fim de melhorar o fazer pedagdgico. Trata-se de um processo que possibilita a
construcdo do conhecimento, colocando o sujeito como objeto de estudo e como agente
na producdo de conhecimentos, dando-lhe a oportunidade de interferir na sua realidade.
Também, conforme Zozzoli (2006), quando utilizada para efetuar investigagdes no
plano do ensino e da aprendizagem, a intervencdo contribui para minimizar dificuldades
na area da Educacdo. Desse modo, a pesquisa-acdo ajuda no melhoramento da escola
como instituicdo e contribui para a construgcdo de novas relagcbes com a comunidade
(ZEICHNER e DINIZ-PEREIRA, 2005). Além disso, de acordo com o0s autores, quando
o professor tem consciéncia de que cada tema em sala de aula tem uma dimensdo
critica, ele consegue desenvolver um trabalho que orienta o educando a questionar a
realidade na qual vive e contribui com a formagdo critica dele. Os autores ainda
orientam que ao se envolver em projetos de pesquisa-acdo, o professor considere, em

algum ponto da investigacdo, contribuir para minimizar os problemas sociais do grupo
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pesquisado, pois, seu trabalho deve ter ndo s6 implicacdes pedagdgicas, mas também
sociais.

Por se tratar de uma proposta de intervencdo em sala de aula, por meio da qual
buscamos compreender e intervir no processo de ensino e aprendizagem de nossos
alunos, especificamente em aspectos responsaveis pela organizacdo sequencial dos
textos, inserimo-nos nessa perspectiva, no papel de professor enquanto pesquisador, que
vai se constituindo a partir da problematizacdo de seus contextos, conforme Pimenta
(2005, p. 523). Dessa forma, no andamento das atividades propostas, orientamos o
trabalho de ensino, adequando nossas agdes as necessidades dos alunos, de acordo com
0 que observavamos durante a pesquisa.

Para que uma pesquisa seja bem sucedida, Thiollent (2002) sugere trés passos.
No primeiro passo, 0 pesquisador deve descobrir o campo da pesquisa, formular
expectativas, fazer levantamento da situacdo e de eventuais agdes; no segundo, é
importante organizar seminarios, escolher temas, formular hipoteses, fazer a coleta de
dados, comparar os saberes formais dos especialistas com os informais dos individuos
pesquisados; e no terceiro passo, analisar os dados e concluir a pesquisa.

Na analise, a abordagem pode ser qualitativa ou quantitativa. Na abordagem
qualitativa, de acordo com Silveira e Cérdova (2009, p. 32), os pesquisadores buscam
explicar o porqué das coisas sem quantificar os valores. E na abordagem quantitativa, os
pesquisadores buscam descrever uma varidvel quanto a sua tendéncia ou dividi-la em
categorias para descrever a sua frequéncia, ou seja, essa abordagem ocupa-se de tabular
dados, conforme (Gunther, 2006, p. 203). De acordo com o autor, a utilizacdo conjunta
da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacbes do que se
poderia conseguir isoladamente. A partir desses procedimentos depreende-se que o
pesquisador é quem demarca o objeto de estudo e seus objetivos, também € ele quem
coordena acdes coletivas para a execucao da pesquisa e tem total responsabilidade pelo
planejamento, acompanhamento da pesquisa e coleta de dados. A acdo docente, nesse
caso, “¢ hipotética, experimental e autocritica”, conforme Lima e Martins (2006, p. 60).

Na pesquisa-acdo, apenas a situacdo estudada e os sujeitos envolvidos nédo séo
suficientes para resolver os problemas elencados. E preciso que esses sujeitos sejam
também autores dentro do processo de ensino e aprendizagem, de acordo com Zozzoli
(2006). Em nosso trabalho, a partir das produgdes prévias dos alunos, levantamos o

problema de investigacdo e favorecemos a participacdo dos alunos, com vistas ao
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desenvolvimento deles na pratica da pesquisa, realizando leituras e producdes textuais
que pudessem oportunizar situacfes em que observassem a propria realidade e

refletissem sobre ela, podendo critica-la ou n&o.

3.2 Os sujeitos do estudo

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, localizada na area periférica da
cidade de Marab4, a qual tem 605 alunos divididos em dois turnos escolares (matutino e
vespertino). A escola foi recentemente reformada e estd equipada com uma sala de
leitura, um laboratdrio de informética, uma sala de musica e nove salas de aula. Além
disso, ela possui espaco pedagdgico composto por sala dos professores, diretoria, sala
de orientacdo, sala de coordenacgé@o e secretaria, ambos climatizados. A escola conta,
ainda com uma quadra de esportes, uma cozinha ampla, um refeitério, um banheiro
feminino e um masculino, ambos com quatro boxes e cada um deles, tendo um box
adaptado para cadeirante. O quadro de professores da escola esta fixo ha dois anos. E
composto por dezessete professores, sendo quinze concursados e dois contratados.
Quanto a conservacdo do espaco escolar, percebemos que ha muita dificuldade em
manté-lo conservado porque a maioria dos alunos ainda ndo tem consciéncia da
importancia da preservacao dos espagos publicos.

A turma na qual trabalhamos, matriculada no turno vespertino, é identificada
como 8° ano E, é composta por trinta e trés alunos (dezoito meninas e quinze meninos)
oriundos de familias pobres e fora dos padrdes tradicionais. Muitos deles convivem com
padrastos, outros com maes separadas, ou solteiras, alguns moram com avés. Boa parte
deles vive em situacdo de risco social e seus mantenedores, geralmente, exercem
atividades pouco remuneradas (faxineiras, pedreiros, carroceiros, ambulantes), ndo tém
muito contato com a leitura e também ndo compram livros para os filhos. Além disso,
os alunos ndo tém o habito de frequentar a sala de leitura da escola, ou seja, esses alunos
tém pouca prética de leitura.

Partindo da observacdo dessa realidade, organizamos uma sequéncia de
atividades que permitiram aos alunos desenvolverem Projetos de Aprendizagem cujos
resultados foram apresentados na forma de roteiros de documentarios.

Os trabalhos com a turma foram desenvolvidos conforme exposto na segédo

seguinte.
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3.3 Metodologia e o corpus da investigacao

Neste projeto de intervencdo nos propomos a desenvolver uma proposta de
ensino que aproximasse os alunos de um género pouco conhecido, atraves do qual
pudéssemos trabalhar aspectos linguisticos, estruturais e funcionais, possibilitando a
eles construir conhecimentos. Para efetivar essas ideias, organizamos um Projeto
Didatico de Géneros, do qual apresentamos um esquema com dados referentes a

proposta de intervencéo aplicada aos alunos:

Figura 5: Esquema do PDG com os dados da proposta de intervencao

Modelizacdo do _
Eénero

[ |

Roteiro de
Uso do celular documentario

l

Alunos escrevem sobre o bairro para
outros adolescentes, mostrando como
estd o bairro em termos sociais,
culturais e estruturais.

0 texto serd divulgado na comunidade
escolar e serd visto por outros alunos e
por seus pais.

Maodulos de estudo:
-conhecendo o género;
- primeira producdo;

- estudo da estrutura,
aspectos linguisticos e
fungdo do género;

- Reescrita.

Grade de
avaliacdo
- Finaliza¢do e |
Reescrita aplicagdo da grade Producgio final ]

A aplicacdo da proposta se deu sem a rigidez de seguir determinados contetdos.

Os alunos foram atendidos em suas dificuldades, conforme elas surgiram ao longo das
atividades.

Na primeira oficina trabalhamos a apresentacdo da situacdo e situamos 0s
alunos quanto ao trabalho que iriamos realizar. Iniciamos com uma conversar com a
turma a respeito do projeto, expondo os objetivos do trabalho e 0 nosso interesse em
estudar a producao textual deles, nesse caso, o roteiro de documentério.

Na segunda oficina, o trabalho foi organizado com o intuito de que os alunos
construissem o conceito de género discursivo/textual. Para isso, exibimos cinco videos
(géneros: desenho animado, propaganda, comercial, documentario, cenas de um
seriado) e a cada exibicdo, os alunos foram indagados a respeito do contexto de

producdo: quem produziu, para quem, com qual objetivo, suporte ou local de
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divulgacdo, nome dado a esse tipo de video. A principio, eles apresentaram dificuldades
para responder a esses questionamentos, mas, a partir das exemplificagOes, responderam
com mais facilidade. Para finalizar o primeiro dia de trabalhos, os alunos realizaram
uma atividade indutiva'®, com o objetivo de fixar as informacdes vistas durante a aula.
As respostas dadas por escrito mostraram que alguns alunos conseguiram compreender
porque os videos assistidos pertencem a géneros diferentes.

Na terceira oficina, expusemos seis videos de curta duracdo, sendo dois de cada
género (desenho animado, propaganda, documentario) e continuamos o trabalho,
partindo do contexto de producdo, para orientar os alunos quanto a observacdo das
caracteristicas de cada video, a fim de que eles refletissem sobre os diferentes conceitos
de géneros discursivos exibidos. Além disso, orientamos 0s alunos a observarem o
bairro em que moram e a pensar em todos 0s aspectos possiveis em termos positivos e
negativos, imaginando qual desses aspectos eles gostariam de documentar e divulgar,
quais pessoas poderiam participar, onde poderiam encontrar informacdes sobre esse
assunto. A aula concluiu-se com a realizacdo de uma atividade escrita'®, na qual os
alunos responderam a alguns questionamentos sobre o contetdo da aula e expuseram
sua opinido sobre o assunto trabalhado.

A quarta oficina se deu a partir de um didlogo com a turma sobre a observacgéo
que fizeram do bairro. Os alunos expuseram alguns temas que consideravam pertinentes
para realizar um estudo (lazer, saneamento basico, religido, seguranca, familia, artistas
da comunidade, lideranca comunitaria, dentre outros). Apos esse debate, a turma foi
dividida em quatro grupos para uma melhor organizacdo dos trabalhos, os temas foram
distribuidos entre eles, de acordo com o grau de interesse, ficando estabelecidos os
temas: lazer, saneamento bésico, lideranga comunitaria e seguranca. Entdo, realizamos
uma atividade oral partindo das seguintes indagacdes: Esses sdo assuntos importantes
para nossa comunidade? Por qué? E dificil encontrar informacdes sobre esses temas?
Qual a informacéo que vocé considera mais importante sobre esses temas? Em seguida,
exibimos o documentario “Familia”, produzido por alunos do Rio de Janeiro para que
os alunos expusessem seus comentarios. E para finalizar o mdédulo, orientamos o0s
alunos para a construgéo do Projeto de Aprendizagem. Nessa fase, iniciamos com uma

conversa explicando aos alunos o objetivo dessa atividade. Depois apresentamos um

3 Disponivel para consulta no anexo E.
' consultar o anexo F.
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exemplo de Projeto de Aprendizagem™ em slide e fizemos a leitura para os alunos.
Logo apo6s, solicitamos aos alunos que criassem seus projetos conforme os itens
apresentados no slide, aproveitando para orienta-los e esclarecer suas duvidas. A
atividade foi finalizada quando cada grupo preencheu um formulario com os dados do
projeto que eles criaram. Como atividade de casa, cada grupo ficou incumbido de
buscar informag0es sobre o seu tema.

Na quinta oficina, exibimos dois documentarios (Municipios Capixabas;
Desigualdade Social) com o objetivo de orientar os alunos quanto a estrutura do
documentério. A cada exibicdo, os alunos foram questionados sobre o contexto de
producdo e as caracteristicas estruturais do género (titulo, narrador, personagens,
legendas, tema, entrevistas). Em seguida, realizamos uma atividade escrita™® sobre as
caracteristicas do documentario, evocando elementos dos dois videos.

A sexta oficina envolveu o género entrevista — um elemento que pode estar
presente no documentario. Com essa oficina, visdvamos possibilitar aos alunos
conhecerem a estrutura desse género e explorar os seus elementos constitutivos, bem
como elaborar algumas perguntas a serem utilizadas durante a pesquisa. A partir de um
video, os alunos responderam, por escrito, a algumas perguntas sobre o papel do
entrevistador'’. Logo apds, foram exibidas mais duas entrevistas para que os alunos
observassem 0s aspectos estruturais e funcionais do género (oral) e respondessem por
escrito, individualmente sobre esses aspectos. Os trabalhos dessa oficina foram
retomados em outra aula, na qual os alunos (organizados em grupos) foram orientados a
elaborar perguntas referentes ao tema estudado. Em seguida, cada grupo foi conduzido a
sala de leitura. Nesse momento, os alunos leram as perguntas elaboradas anteriormente
e foram orientados para efetuar algumas alteragdes. Para finalizar, cada grupo organizou
suas perguntas num papel para nos entregar uma copia.

A organizacdo da sétima oficina visava sondar os conhecimentos dos alunos
sobre os temas dos roteiros e orientar 0s grupos sobre os procedimentos de pesquisa.
Para isso, cada grupo foi conduzido a sala de leitura e interrogado sobre seus
conhecimentos a respeito do tema. Essa atividade nos permitiu detectar que apenas um

grupo estava buscando conhecimentos sobre o tema. Entéo, fizemos a orientagdo sobre

1> Os projetos de aprendizagem produzidos pelos alunos estdo disponiveis para consulta nos anexos A, B,
CeD.

16 Atividade disponivel para consulta no anexo G.

7 Disponiveis para consulta no anexo H.
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como proceder para a realizagdo da pesquisa relativa a tematica de cada grupo,
buscando informagcbes em sites, documentos oficiais, interrogando moradores,
observando o bairro.

Na oitava oficina, visamos apresentar aos alunos os elementos que fazem parte
da estrutura do género documentario para que eles conhecessem algumas de suas
caracteristicas, contextuais e textuais a partir dos elementos linguisticas que o formam.
Iniciamos a aula exibindo o0 documentario “Ilha das flores”. Em seguida, orientamos os
alunos a responderem a alguns questionamentos observando caracteristicas do video,
como: titulo, narrador, personagens, legendas, tema. Em seguida, indagamos os alunos a
respeito do contexto de producéo, utilizando as seguintes perguntas: Quem produziu?
Para quem? Com qual objetivo? Suporte — onde foi veiculado? Locais de circulagcdo?
Em seguida, cada grupo recebeu uma atividade referente ao conteddo do
documentério® “Ilha das flores”. Essa atividade foi respondida e recolhida para
correcdo posterior. Depois, cada aluno recebeu uma cépia de parte do roteiro “Ilha

das Flores!®”

para comparar com o conteldo do video. Em seguida, mostramos o
documentério, cena por cena, até o ponto descrito no fragmento do roteiro que os alunos
receberam. Entdo, a turma foi orientada a observar como se deu a mudanca de cena no
documentario e como isso ficou marcado no roteiro. Além disso, pedimos que
observassem as diferencas existentes entre o roteiro e o video documentério. Ao final,
o0s alunos expuseram as conclus@es a partir das atividades realizadas. Na oportunidade,
os alunos relataram que nem sempre o documentario retratou exatamente o que esta
roteirizado, ou seja, eles perceberam que havia diferencas entre o roteiro e o
documentério editado.

Na nona oficina trabalnamos os elementos constitutivos do roteiro de
documentario. Iniciamos a aula distribuindo uma cépia do fragmento do roteiro
Ventre Livre? e em seguida procedemos & leitura do mesmo. Em seguida, entregamos
uma lista com os principais elementos constitutivos do género roteiro de documentério
para cada grupo e pedimos que os alunos identificassem esses elementos no roteiro que

receberam. Prosseguindo, entregamos uma coépia do fragmento do roteiro

18 Essa atividade pode ser consultada no anexo J
9 Disponivel para consulta no anexo .
20 pode ser consultado no anexo M.
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Tolerancia® para cada grupo e solicitamos que identificassem nele, alguns aspectos
como titulo, narrador, personagens, legendas, tema, cabegalho de cena, acéo e didlogos.
Para encerrar, cada grupo exp0s suas conclusoes.

A décima oficina contou com o apoio dos professores Jodo Leno Pereira de
Maria e Tania Maria Moreira, tendo por objetivo, tratar sobre as origens do cinema e
documentério, e elaborar a primeira versao da sinopse do documentario de cada grupo e
definir os préximos passos do trabalho. Nessa ocasido estavam presentes 18 alunos
distribuidos entres o0s grupos: Seguranca, Lideranca Comunitaria, Lazer,
Saneamento Basico. As atividades iniciaram com um video sobre a origem do cinema,
e em seguida, sobre o conceito e 0s procedimentos para a construcdo de um
documentério. Apds essa etapa, os alunos foram levados ao patio e cada grupo elaborou
um mapa do roteiro identificando as ideias mais relevantes para o desenvolvimento do
trabalho e os possiveis participantes dos documentarios. Os mapas foram construidos
em cartolina e entregues aos professores. Os alunos foram conduzidos a sala de aula e
orientados a escreverem a sinopse do roteiro. ApoOs essa etapa, os alunos avaliaram
oralmente as atividades realizadas.

Na décima primeira, trabalhamos outro aspecto do roteiro de documentario que
é 0 argumento. Iniciamos a aula tratando sobre os conceitos de sinopse e argumento
com o apoio de slides. Com a intencdo de aproximar os alunos da estrutura do género
argumento, fizemos a comparacdo entre os dois géneros lendo e analisando um
modelo? de cada texto. A seguir passamos algumas instrucdes para os alunos, para que
iniciassem a producdo do argumento que comporia 0 roteiro que eles estavam
produzindo. Finalmente, cada grupo produziu um argumento.

Na décima segunda, trabalhamos com a descricdo das cenas no roteiro de
documentario, exibindo um modelo para que a turma observasse como se processa a
descricdo das cenas em termos de uso de verbos, uso de pronomes, substituicdo de
vocébulos por sindnimos, uso de advérbios. Em seguida, analisamos os principais
aspectos do roteiro, juntamente com a turma. Nesse momento, identificamos o
cabecalho de cena, a voice over (locutor), a fala de personagens. Em seguida, varias
copias de roteiro foram distribuidas em cada grupo e os alunos foram orientados a

iniciar a producdo da descricdo de cenas do roteiro de documentario, a partir das

2! Disponivel para consulta no anexo L.
22 0s modelos de sinopse e argumento utilizados na décima primeira oficina estdo disponiveis no anexo
N.
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pesquisas realizadas anteriormente no bairro e das entrevistas feitas com os moradores.
Os roteiros elaborados® foram recolhidos para a correcéo e posterior rescrita.

A décima terceira oficina foi realizada no Laboratério de Informatica da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), sob a orientacdo do
professor Mrs. Jodo Leno Pereira de Maria, o qual trabalhou com os alunos aspectos do
roteiro, do video e da fotografia. A oficina teve inicio com um video sobre a historia da
fotografia. Logo apds, o professor fez algumas considera¢@es sobre o assunto abordado
no filme e expds sobre a pratica de capturar imagens em fotografia e video citando
exemplos praticos. . Em seguida, os alunos visitaram diversas reparticdes do campus, de
modo que pudessem fotografar os ambientes para analise posterior. Para finalizar a
oficina, o professor analisou as fotografias de cada grupo, leu a primeira versdao dos
roteiros produzidos nas oficinas anteriores e orientou os alunos sobre como melhorar a
relacdo entre o contetdo dos roteiros e as fotografias.

Na décima quarta oficina, iniciamos o trabalho de orientacdo para a reescrita
dos roteiros sugerindo aos alunos que procedessem algumas alteragdes referentes a
aspectos linguisticos como: uso de letras maiusculas e minasculas, acentuacdo de
palavras, pontuacao, substituicdo de palavras repetidas. Cada grupo recebeu uma copia
(Xerox) de seu roteiro completo (sinopse, argumento e descricdo de cenas), uma folha
com orientagdes sobre as alteracBes a serem feitas, alguns dicionarios de lingua
portuguesa e folhas de papel pautado. De posse da primeira producdo cada grupo fez as
alteracbes necessarias rascunhando a coépia do texto. Para finalizar, os alunos
reescreveram os textos numa folha pautada e entregaram as duas versoes.

Na décima quinta oficina, os grupos foram encaminhados, separadamente, para
a sala de leitura, onde refletimos com os alunos sobre o contetdo dos textos. Num
primeiro momento, os alunos consultaram seu material de pesquisa (fotos, videos,
entrevistas, textos sobre o0 tema) e acrescentaram aos textos informacdes que
consideraram pertinentes, a partir de nossos questionamentos.

A décima sexta oficina visava orientar 0s alunos para a andlise das
contribuicdes do Tema e o do Rema para a constru¢cdo do sentido nos roteiros
produzidos por eles. Para iniciar a oficina entregamos dois fragmentos de roteiros de

documentérios profissionais (Tolerancia e Saneamento Basico- o filme) para cada

2 A primeira versdo dos roteiros de documentarios produzidos pelos alunos esté disponivel nos anexos O,
P,QeR.
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grupo, com marcagfes nos Temas e Remas. Logo apds, orientamos os alunos para uma
leitura desses fragmentos direcionando a atencdo para as marcacgdes. Depois, juntamente
com a turma, analisamos a fungéo desses elementos nos roteiros lidos. Em seguida, os
grupos foram conduzidos, separadamente, para a sala de leitura, onde fizeram a
identificacdo dos periodos dos seus roteiros. Entdo, orientamos os alunos a observacao
dos assuntos/Temas e informagdes/Remas nos periodos de seus roteiros e solicitamos
que eles analisassem a fungdo desses elementos, a partir da consulta de uma tabela
contendo as funcbes discursivas do Tema topico. Para finalizar, solicitamos que
fizessem alteracbes em seus textos, levando em consideracdo as funcdes estudadas.
Esta oficina teve sua continuidade em aula posterior, na qual, expusemos em slide, um
modelo de roteiro para que toda a turma pudesse observar a estrutura. Em seguida, cada
grupo foi convidado a comparar a estrutura do seu roteiro com a estrutura exposta e em
proceder as devidas alteracfes nos seus roteiros.

Iniciamos a décima sétima oficina, entregando para cada grupo algumas copias
de seus roteiros, com marcagcdes em verbos, adjuntos, nomes repetidos, conjuncdes e
pronomes. Em seguida, orientamos que fizessem a leitura de seus textos, observando o
uso das palavras destacadas com o intuito de substituir os nomes repetidos e rever 0 uso
dos outros termos em destaque. Em aula posterior, entregamos cdpias de um fragmento
do roteiro do documentario “Ilha das flores” para cada grupo, com marcagdes nos
verbos e orientamos 0s alunos quanto ao uso adequado dos tempos verbais nesse
género. Depois orientamos os alunos a compararem 0 uso dos verbos em seus roteiros
com o uso dos verbos no fragmento do roteiro profissional “Ilha das flores”, observando
ainda, o sentido que esses termos produzem no texto. Para finalizar, solicitamos que os
alunos observassem se o roteiro deles esta adequado a funcdo social desse género na
sociedade e procedessem as alteracfes necessarias em suas producgoes.

Na décima oitava oficina, entregamos aos alunos copias do roteiro que eles
produziram e uma cépia da lista de constatacdes®*. Em seguida, orientamos quanto ao
modo de utilizagdo e preenchimento da lista. Logo ap6s, cada grupo avaliou sua
producdo observando os itens da lista de constatagfes. Depois, os grupos foram

conduzidos ao laboratério de informética da escola para digitar e formatar a ultima

2 A lista de constatagéo utilizada para avaliacio das produges dos alunos esta disponivel no anexo X.
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versdo® dos textos. Na ocasi&o, os alunos ainda realizaram alguns ajustes ortograficos,
de pontuacéo, bem como de ordem funcional, com a ajuda do professor.

A décima nona oficina teve como objetivo formatar os documentarios.
Conduzimos alguns alunos de cada grupo ao Campus Il da Unifesspa e um grupo de
alunos do curso de Artes, participantes do projeto Arte na Escola, sob coordenacdo do
professor Ms. Jodo Leno Pereira de Maria trabalharam com os alunos a fim de instrui-
los para 0 uso de programa adequado para formatagcdo de videos, e, em seguida,
estruturar os documentarios a partir dos roteiros produzidos durante a intervencao.
Nesse momento, eles receberam sugestdes e refletiram sobre como melhorar a producéo
dos documentéarios. Na oportunidade foram tratadas questdes como tipo de musica, tipo
de letra, substituicdo de textos escritos para os locutores e etc.

Para finalizacdo da proposta, editamos um documentario, apresentando
informacBes do material de pesquisa dos alunos; falas do professor Mrs. Jodo Leno
Pereira de Maria (colaborador nesta proposta) sobre a experiéncia do trabalho de
parceria entre Universidade e Escola, mais especificamente, de ensino basico; falas da
professora pesquisadora, sobre a histéria do bairro pesquisado e sobre sua trajetoria
profissional, seus anseios por metodologias de ensino que pudessem lhe fornecer
subsidios para um trabalho mais eficaz; e falas de uma assistente social, a respeito das
temaéticas pesquisadas pelos alunos e da importéncia delas para a formacao cidada.

Conforme descrito no tdpico anterior, os alunos colaboradores tém pouca prética
de leitura, por isso, as atividades de reescrita, tanto as voltadas ao trabalho com
estrutura, quanto as referentes a linguagem e as funcBes discursivas dos elementos
textuais, aconteceram predominantemente através de atividades comparativas, nas quais
expunhamos roteiros profissionais para que os alunos observassem como esse género é
escrito e comparassem aos textos que estavam escrevendo. Pelo resultado obtido com as
producdes, apos varias reescritas, entendemos que essa estratégia foi bem sucedida com
esse grupo de alunos, pois os textos finais apresentam maior adequagdo ao género
quando comparados aos primeiros textos produzidos durante a pesquisa.

Os primeiros e os ultimos roteiros produzidos durante a proposta de intervencao
e que compdem o corpus de andlise deste estudo, estdo dispostos no quadro abaixo,

transcritos conforme a escrita dos alunos.

% Os roteiros da Gltima versdo est&o disponiveis nos anexos S, T, U e V.



80

Quadro 37: Roteiros iniciais e finais produzidos pelos alunos

ROTEIROS INICIAIS

ROTEIROS FINAIS

ROTEIRO 1 - VERSAO 1
Seguranca no transito/policiamento
Sinopse

Em nosso projeto nds iremos entrevistar
pessoas sobre o assunto, relatar algum
fato, relatar alguma imagem ou uma cena
gravada por nds mesmos procurar
historicos marcantes sobre o assunto,
seguranca no transito o policiamento,
procurar tambem estar sempre a
disposicao para as proximas fases.

Argumento

Inicialmente vamos mostrar a
importancia da seguranga e repensar um
pouco sobre ela, nos queremos procurar
pessoas importantes para entrevistar e
para que 0 assunto seja concluido com
exito.

Nosso  documentario  vai  constar
entrevistas e observacfes na questdo na
seguranga no nosso bairro ja houve fatos
entre entrevistados em que o morador
disse que o proprio bairro estava de uma
seguranca em ultimo Plano, e que ndo
avia policiamento, em que as vezes
veiculos se batia na contra méo.

Nosso tipo de musica para esse
documentario tem de ser uma musica que
tenha aver como 0 nosso tema uma
musica nacional ou rip rop algunha
musica mais de seguranca nosso tema
seguranga tem aver com a estrutura das
ruas barreira no meio da pista para que
ndo acontesa Acidentes, também uma
pista para ciclistas.

Descricéo das cenas

Mdusica (Antes das
Rock, Pop
dragons/Radioactive

imagens) genero
Banda Imagine

ROTEIRO 1 - VERSAO 2
SEGURANCA NO DIA ADIA
Sinopse

O documentario mostra como esta a
seguranca do Bairro da Liberdade.
Moradores, profissionais da seguranga,
motoristas de taxi e policiais falam da
seguranca desde muitos anos até hoje.

O documentario apresenta imagens e
relatos de experiéncia de moradores que
vivem na cidade de Maraba hd muitos
anos. Esses moradores falam do passado
e do presente. Eles criticam a segurancga
do bairro.

Argumento

O documentario é construido com
entrevistas e observagdes na questdo da
seguranca do Bairro Liberdade. Mostra a
importancia da seguranga e reflete sobre
ela. As entrevistas s&o com moradores do
bairro e profissionais da seguranga. O
documentario apresenta como era a
seguranca. Ele fala também da seguranca
de hoje. Os moradores dizem que falta
seguranca.

O documentario fala da seguranca no
transito, nos lugares puablicos, nas
escolas.

A trilha sonora do documentario é
internacional, a musica é Radioactive, do
grupo Imagine Dragons.

Descricéo das cenas

Comega com a Mdsica Radioactive da
banda Imagine Dragons.

LOCUTOR:

“Falar sobre a seguranca ¢ importante
porque € algo que deveria estd presente
no nosso dia a dia, mas nGs percebemos
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CENA 1: EXT/ TARDE - NA PRACA .
L

Imagem: Brinquedo danificado, logo
depois buracos, e carros estacionados
perto da praca

Narrador(a) — Podemos observar a
situacdo da praca e 0 estado da
seguranca.

CENA?2

Imagens: Pessoas na contramdo (posicéo
em gue o carro se encontra

Narrador: Isto e realmente necessario
CENA 3: EXT/ TARDE - PRACA . L

Video Criancas brincando nos brinquedos
danificado (menino sob no brinquedo
escorrega e cai nas Pedras e se machucar)
Criancgas de mais ou menos 7 a 9 anos)

Narrador: Provavelmente este brinquedo
ira dessaba e se ele desaba-se quando as
criancas estiverem usado o brinquedo

CENA 4:

Intrevista. Com moradores da regido.
Explicar o projeto e iniciar 0 assunto.

Fundo preto e as palavras brancas

Violencia, abuso, acidente, mortes e

assatos
(Passando essa imagem rapidamente

Narrador: a Populagdo se senti segura
sabemos quer a qualquer momento
podemos sofrer algum caso como esse.

Imagem homem assaltando mulher

Imagem 2 seguestro homem segurando a
menina

Imagem 3 vérias pessoas em repelido

que h& muita inseguranca. A seguranga
estd em ultimo plano para 0s Nnossos
governantes. Mas a seguranga da
populacdo é necessaria. Para isso, as ruas
precisam de estrutura de barreiras e uma
pista para ciclistas”.

CENA 1. EXT/ TARDE - na Pracga da
Liberdade

A imagem de um brinquedo danificado
préximo a alguns buracos aparece.

LOCUTOR:

Eodemos observar a situacdo da
inseguranca.

CENA 2: EXT/ Tarde — Rua Paraiso
Vérias fotos da Avenida Paraiso

aparecem. Nessas fotos mostra pessoas
dirigindo na contra médo. O video da um
destaque para a posicdo dos carros em
relagéo as placas de transito.

LOCUTOR:

Os motoristas estdo na contramao. Isso €
perigoso para a populacdo. Essa atitude
pode matar vidas. Esses motoristas nao se
preocupam com a seguranca dos
pedestres.

CENA 3: EXT/ Tarde - Praca da
Liberdade

Crianca de aproximadamente 5 anos
brinca no escorregador. Sobe e cai. A
crianga se machuca.

LOCUTOR:

Esse € um brinquedo sem seguranca.
Muitas criangas podem se machucar
usando esse brinquedo. A populagdo ndo
pode aceitar situaces assim. Nas pracas
precisamos de brinquedos bons e seguros.

CENA 4:

Uma imagem aparece. Em seguida, uma
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frase aparece:
“Cuide da sua seguranga”.

Depois, um fundo preto aparece e nele
surgem palavras brancas: Violéncia,
abuso, acidente, mortes e assaltos.

LOCUTOR:

“E assim que vivemos. Nosso bairro vive
inseguro. Vivemos com medo”.

CENAS -

A imagem de homem assaltando uma
mulher surge na tela e em seguida, uma
imagem de varias pessoas numa rebelido.

LOCUTOR: Bem, queremos acabar com
isso. Pedimos para as autoridades olhar
para 0 nosso bairro.

CENA 6: EXT/ Tarde - Avenida 31 de
margo

O mototaxista  responde  algumas
perguntas. Ele diz que antigamente ndo
tinha tanta violéncia. Mas o bairro
sempre foi mal visto pela sociedade de
Maraba. O bairro da Liberdade sempre
teve fama ruim porque tinha gangue.
Hoje em dia ndo tem gangue, mas tem
muito assaltante e boca de fumo. As
criancas e adolescentes vivem em
constante perigo.

CENA 6: EXT/noite - Praca da
Liberdade

Um guarda municipal fala sobre a
seguranca. O guarda diz que as areas
publicas do Bairro da Liberdade vivem
cheias de pivete. A populacdo tem medo
de sair para as pracas e barzinhos. Muitos
adolescentes estdo envolvidos com
drogas e roubam para poder manter o
vicio.

CENA 7. EXT/ noite — Praca da
Liberdade
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Um taxista fala da inseguranca do seu
trabalho. O taxista fala que nao trabalha
de noite porque € muito perigoso. Os
bandidos chamam o taxi e roubam o
dinheiro. As vezes roubam até o carro.
Bandido ndo tem medo de morrer ndo. A
policia precisa proteger a populacao.

CENA 8:

Uma frase aparece em letras brancas num
fundo preto: NGs queremos seguranca.
CENA 9: Créditos e agradecimentos

ROTEIRO 2 - VERSAO 1

Lazer

Sinopse

O nosso documentario vai falar sobre o
lazer, vaimos procurar saber quais sdo 0S
espacgos de lazer no bairro da Liberdade,
que tem hoje e o que tinha antigamente.

Argumento

O porque de nés querermos fazer o
documentario sobre o lazer e por causa de
acharmos o lazer um tema muito
interessante e por que achamos que éle é
um tema importante para ser discutido
com a sociedade.

O que nés pretendemos fazer ¢é
entrevistas pessoas idosas ou numa idade
intermediaria para falar sobre como era o
lazer do bairro da liberdade h& 15 anos
atras. Fazer perguntas tais como - quais
os clubes, balneares ou pracas que tinham
h& 15 anos atras e varias outras. Vamos
apresentar imagens e videos sobre a praca
da liberdade, do balneério do vavazéo, do
forrd dos velhos, do recanto azul etc...

Estamos pensando em entrevistar sdo a
Raimundo, André, Jodo de Deus, Maria

ROTEIRO 2 - VERSAO 2
LAZER

Sinopse

O documentario apresenta as opcles de
lazer do Bairro da Liberdade, e expbe
seus locais de distracao antigos e atuais.

Argumento

O documentério retrata um tema muito
interessante. Esse tema € muito discutido
entre a sociedade. Conta com a ajuda de
alguns colaboradores tais como: Miguel
(morador antigo do bairro), Jodo de Deus
(vendedor de espeto), Marinalva
(proprietaria de um pula-pula), e seu
Anténio (Dono de um mercado). O
documentério apresenta o lazer do bairro
da Liberdade através de entrevistas com
pessoas idosas e numa idade
intermedidria. Ele mostra o lazer
antigamente e atualmente. Além disso,
apresenta videos e imagens sobre a Praca
da Liberdade e Parque Sé&o Jorge.

Tudo isso com a trilha sonora de Justin
Beiber.

Descricéo das cenas

CENA1-

Trilha sonora: Justin Bieber
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da Conceicéo e seu Antbnio.

Queremos entrevistar uma  pessoas
importante na area do lazer como um
dono de um clube.

E é esse 0 nosso procedimento que
queremos fazer.

A musica da ivete sangalo faiz Lembrar o
tema Lazer. Fim

Descricdo das cenas

CENA 1 — Aparecerd um fundo preto
com o0 nome Lazer em seguida aparecera
novamente o fundo preto com os titulos:
A praca da liberdade, arque Séo Jorge e
forro dos velhos.

CENA 2 — Aparecera um globo que em
volta aparecerad girando o nome bairro da
liberdade e logo apos vai aparecer fotos
da praca da liberdade antigamente e nos
dias de hoje. Vai aparecer novamente
fotos s6 que agora do parque S&o Jorge e
a mesma coisa com o forrd dos velhos vai
aparecer fotos do forrd. E enquanto as
imagens estiverem passando tocard a
musica “Sorry” do cantor Justin bieber.

CENA 3 - Logo ap6s aparecera
imediatamente as entrevistas com as
pessoas uma delas é a senhora Marinalva
falando sobre a praca da liberdade e
também aparecera a entrevista com o seu
Antbnio falando sobre a praga. Depois
aparecera a entrevista com as pessoas
falando sobre o parque S&o Jorge e
também entrevistamos pessoas falando
sobre o forro dos velhos.

CENA 4 - VVamos mostrar uma cena na
qual aparecerd um triler sobre o
documentario.

CENA 5 — na cena cinco vai aparecer o
nome dos integrantes do grupo, 0 home
da escola, da turma e aparecera a frase
“Obrigado a todos que colaboraram com
esse documentario.

O nome lazer aparece num fundo preto e
em seguida desaparece. Logo apds, 0s
nomes: Praca da Liberdade, Parque Sé&o
Jorge e Associacdo dos Moradores da
Liberdade aparecem.

CENA 2 -
Trilha sonora; Justin Bieber

“O bairro da liberdade” em letras
mailsculas aparece ao redor de um globo
e logo ap0s fotos da Praca da Liberdade
antigamente e atuais aparecem. Depois,
fotos do Parque Sdo Jorge e da
Associacdo dos Moradores do Bairro
Liberdade surgem.

CENA 3 — EXTERNO/ ENTARDECER/
PRACA DA LIBERDADE

As entrevistas aparecem imediatamente.
Uma delas € com a senhora Marinalva de
54 anos, proprietaria de um pula-pula.
Ela responde algumas perguntas de um
grupo de alunos e fala sobre o espaco
onde fica a praca hoje. Dona Marinalva
fala que gosta da praca. A outra é com
seu Miguel. Ele é um morador do bairro.
Ele é entrevistado e comenta sobre a
Praca da Liberdade. Durante a entrevista
ele fala da violéncia que acontece na
praca. Seu Miguel quer uma praga
melhor.

CENA 4 -

Um fundo azul claro aparece com um
texto em letras pretas.

“O lazer ¢ um tema muito discutido entre
a sociedade, mas o Bairro da Liberdade
tem poucas opcOes de lazer. As
autoridades devem criar mais lugares de
lazer para os adolescentes e jovens se
divertir”.

CENAS -

Varias pessoas estdo num clube. A gente
pode ver diversos tipos de lazer. As
pessoas estdo alegres. Elas estdo se
divertindo muito.
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LOCUTOR:

A importancia do lazer em nossa saude é
essencial para uma vida com menos
estresse. Para a sociedade ter uma vida
mais feliz e agradavel precisa de espagos
de lazer na cidade. Nosso bairro precisa
de lazer.

CENA 6 —
(CREDITOS)

Nome de escola, nome dos integrantes do
grupo e 0 nome dos colaboradores.

CENA 7 -
(AGRADECIMENTOS)

Obrigado a todos que colaboraram com
este documentario.

ROTEIRO 3-VERSAO 1
Lideranca comunitaria
Sinopse

No nosso projeto Lideranca Comunitaria,
vamos entrevista alguns lideres com Lia,
chefinho, adelmo do sindicato, vamos
fazer alguma perguntas sobre o bairro,
tipo como surgiu, como esse projeto foi
criado e etc.

Argumento

Bem porque € importante fala sobre os
lideres comunitarios para poder saber
mais sobre o0 bairro, para aprofunda mais
sobre o bairro, porque foi elegido com
lider do bairro, por quais causa eles
lutaram que objetivos alcancaram etc.

Por que essa ideia de falar sobre o lider
comunitarios, para saber quais 0s
motivos, por que ele se tornou em lider
do bairro, e quais as melhoria que
conquistou com lider comunitario.

NoOs escolhemos a lia, ou seja, a lider
atual do bairro e o adelmo ex-lider do

ROTEIRO 3 - VERSAO2
LIDERANCA COMUNITARIA
Sinopse

O documentario retrata a trajetoria de
alguns lideres comunitérios do Bairro da
Liberdade. Ele relata sobre o surgimento
do bairro e sua evolucdo ao longo dos
seus 30 anos. Apresenta os lideres do
bairro. Chefinho e Adelmo do Sindicato
ja foram lideres. A Lia esté liderando.

Os moradores antigos relatam a
importancia do lider comunitario para o
bairro. Eles falam também sobre as
melhorias que eles querem para o bairro.

Argumento

Esse documentario mostra a importancia
da lideranga comunitaria no Bairro da
Liberdade. Ele mostra os deveres do lider
comunitario e informa como as antigas
liderancas desse bairro atuavam.

O documentdrio traz entrevista com uma
assistente  social falando sobre a
necessidade da lideran¢a comunitaria. O
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bairro, para poder utilizar no vedeo no
documentario entendemos que s6 basta
uma musica instrumental.

Descricéo das cenas
Cenal

Na porta de uma loja, na area externa, (na
manhd) de quinta feira, &s 8;30 na data de
16/06/16. Com um toque instrumental.

Cena 2 comprimentos

Estamos na porta quando um senhor
aparece para nus receber, e falamos

- Holla bom dia somos da Escola Darcy
Ribeiro estamos em um projeto do Bairro
da Liberdade, € o nosso tema ¢ “lideranca
comunitaria” e estamos querendo dar
uma entrevista com a lia da liberdade
sobre a lideranga comunitaria do bairro
da liberdade.

Cena 3 . entrevista

recebemos a lia, (perguntamos) e
perdimos para se ela pode responder
algumas perguntas sobre o bairro, porque
se tornou um lider comunitério, quais
suas conquista, que meta e objetivo
conseguiram até agora e etc.

documentério  esclarece por  quais
motivos o0s lideres lutaram e quais
melhorias conquistaram até aqui.

A trilha sonora é totalmente instrumental.
Descricéo das cenas
CENA1-

A expressdo “Lideranca Comunitéria”
surge na tela em letras pretas. O titulo
desaparece
e uma foto da Praca da Liberdade surge.
Lutamos pela preservagdo do nosso
patrimonio.
CENA 2 -

LOCUTOR:

O que ¢é Lideranca comunitaria? A
lideranca comunitaria é dever de todo
cidaddao que contribui para conquistar
melhoria para seu bairro.

CENA 3 — EXTERNA — MANHA -
FRENTE DE CASA

A representante comunitaria chamada de
Lia da Liberdade aparece e responde
algumas perguntas. Ela fala que tem
vontade de fazer a regularizacéo fundiaria
do Bairro da Liberdade. Lia fala da
agéncia dos correios e da casa lotérica.
Ela disse que essas duas agéncias ela
trouxe para o bairro.

CENA 4 —

Fotos com a colocacdo do sinal de
transito na Avenida Antonio Vilhena
aparecem. Depois, imagens da nova
agéncia de correios e da casa lotérica sdo
mostradas na tela.

LOCUTOR: essas sdo as conquistas que
trouxeram melhoria no bairro.

CENA 5 — EXTERNA - TARDE -
SALA DA CASA DO SEU JOAO

O morador Jo&o Barros fala da lideranca
do bairro. Ele diz que esté satisfeito com
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o trabalho da Lia. Ele lembra do tempo
do Chefinho. Ele disse que o Chefinho
trouxe um posto de saude e uma escola
para 0 bairro. E o Adelmo fazia muita
festa para os jovens.

CENA 6 —
Créditos
CENA 7 —

Agradecimentos

ROTEIRO 4 - VERSAO 1
Saneamento basico

Sinopse

NoO nosso projeto iremos tratar sobre o
tema Saneamento Basico, tratar sobre 0s
bueiros a céu aberto, buracos nas ruas,
lixo, Salde, questdo da energia, a adgua
tratada, a Cosanpa e outros.

Veremos qual a opinido dos moradores, 0
que eles acham, o que poderia melhorar,
opinido de todos.

Argumento

Nosso documentario de certa forma é
muito importante pois retrata sobre um
assunto muito falado hoje em dia,
saneamento Basico uma coisa que
necessitamos  falaremos  sobre, 0s
burracos, a falta de luz eletrica, as ruas
precisam de saneamento, coleta de lixo,
salde, bueiros e esgotos ETC.

Vamos entrevistar a dona Maria e seu
Bamdeira e falaremos sobre a é&gua
tratada, a senhora tiana saberemos como
era a coleta de lixo antes.

A entrevista sera através de fotos faremos
perguntas sobre o ponto de vista de cada
um.

Nosso fundo musical Serd. “Que Brasil ¢

ROTEIRO 4 — VERSAO 2
SANEAMENTO BASICO
Sinopse

Esse documentario fala sobre a
importancia do saneamento bésico. O
Saneamento pode contribuir nossa saude
e nosso bem estar. Ele apresenta bueiros
a céu aberto, buracos nas ruas e lixo. Ele
reflete sobre Salde, questdo da energia e
agua tratada.

Argumento

O saneamento bésico é importante. O
documentario apresenta entrevista com
colaboradores. Os moradores, garis,
alunos da escola, agente de salde vao
falar do saneamento no Bairro da
Liberdade. Esse assunto mexe com a
salde da populacéo.

Descricéo das cenas
CENA 1 -EXT/TARDE
Vérias fotos aparecem:

Foto 1: Um lameiro com pocos de lama e
pedacos de madeira.

Foto 2: Um pogo de lama com pequenos
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este” legiao Urbana.
Descricéo das cenas
Cena 1 — Ext/Dia

Fotos retratando as ruas os buracos,
bueiros, do nosso bairro.

Enquanto isso uma musica = EMINEM —
BEAUTFUL BE

Cena 2 — INT /DIA — Area de dona Maria

Entrevista, Dona Maria, 74 anos, cabelos
Brancos, ela estara sentada e respondera
perguntas.

Cena 3 — EXT/DIA na frente de sua casa

Entrevista Tiana, 80 anos, cabelos pretos.
Ela estara em pé no portdo e respondera
perguntas

matos cheio de lixo.
Foto 3: Um litro num esgoto a céu aberto.

Foto 4. Um esgoto com alimento jogado
perto de pocos de lama e matos ao redor.

Foto 5: Bastante matos ao redor a céu
aberto.

Foto 6: uma esquina perto de um muro
com bastante lixo jogado

CENA 2 — EXT/ TARDE - SALA DA
DONA MARIA

A entrevista com dona Maria comeca
com ela sentada. Ela responde algumas
perguntas. Dona Maria estd chateada
porgque na esquina da casa dela tem um
lixdo. O lixdo fede muito. Nesse lixao
junta moscas, ratos, baratas. A entrevista
termina quando Dona Maria diz que néo
aguenta mais essa situagéo.

CENA 3:

Uma foto de um carro de lixo aparece.
Uma legenda falando sobre a coleta de
lixo no Bairro Liberdade aparece.

O Bairro da Liberdade recebe coleta de
lixo.

CENA 4:

Uma frase aparece: O Saneamento Béasico
contribui com 0 nosso corpo evitando

doengas, acidentes e contaminagé&o.
Contribui também com o meio ambiente
evitando  poluicdo  proliferacdo  de
mosquitos, baratas e Vvarios outros
insetos.

CENAS -

LOCUTOR:

NoOs vamos cuidar da nossa saude. NOs
vamos manter a cidade limpa. As
autoridades devem limpar a cidade. Os
hospitais estdo cheios de moradores
doentes. Muita gente teve dengue aqui na
Liberdade. A limpeza evita 0 mosquito e
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ajuda a ter saude.
CENA 6 —
Créditos

CENA 7 -

Agradecimentos

3.4 Procedimentos de analise

Para efeito de analise, inicialmente, os textos dos alunos foram lidos

separadamente, para que pudéssemos realizar um levantamento quantitativo da estrutura

temética deles. Os textos foram distribuimos em quadros (conforme foram escritos

pelos alunos) divididos em periodos, nos quais se identificou os Temas e 0os Remas,

conforme o quadro abaixo:

Quadro 38: Modelo de levantamento quantitativo da estrutura tematica dos textos do corpus

Tema — tipos

Rema

Em seguida para tratarmos da progressdo tematica, procedemos a analise

comparativa das duas versbes que compdem o corpus. Nas nossas analises,

identificamos o tipo de progressdo tematica mais utilizada pelos alunos, observando

como se da a articulacdo dos Temas ideacionais (topicos) ndo marcados com 0S Seus

respectivos Remas, para exercerem suas funcdes, dando sentido aos textos.

Ao nos determos na analise da estrutura tematica, recorremos aos estudos de

Vieira e Lima-Lopes (2002) e Fuzer e Cabral (2010); para o estudo da progressdo

tematica recorremos a Koch ( 2014) e Olioni (2010) e; para a apreciacdo das fungdes

discursivas do Tema topico recorremos as categorias levantadas por Fuzer e Barbara

(2014).
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Durante a analise, os exemplos enumerados com 1 representam dados da
primeira versdo dos roteiros de documentarios e 0s enumerados com 2 representam
dados da segunda versédo; os excertos usados para identificagdo dos Temas e Remas nos
textos dos alunos estardo dispostos em quadros com a devida identificacdo da estrutura
temética, onde os Temas implicitos® serdo dispostos entre parénteses e 0s termos
elipticos serdo dispostos entre colchetes; os fragmentos usados para exemplificar a
progressdo temaética nos roteiros de documentérios trardo os Temas destacados em
negrito e os Remas destacados em sublinhado; e os fragmentos usados para identificar
0s Temas topicos em exercicio das funcdes discursivas, destacamos em sublinhado.

Para estruturarmos nosso estudo, utilizamos os critérios descritos abaixo, para
identificacdo da progressdo tematica, conforme categorizacdo de Olioni (2010).
Esclarecemos que esses critérios abarcam apenas a progressdao tematica linear, a
constante e a derivada; e os exemplos expostos nesta se¢do foram retirados do corpus,
exceto aqueles que representam categorias que ndo se encontram nos textos em analise.

(1) quando o Tema ideacional de uma oracgdo estabelecer ligagdo com o Rema da

oracdo prévia, a progressdo tematica sera categorizada como linear:

Quadro 39: Esquema da progressdo tematica linear (1)
ora¢do 1 (T1 — R1) + oracdo 2 (T2 [R1] — R2)

Fonte: Olioni (2010, p. 170)

Quadro 40: Exemplo de progressao temética linear (2)
Seguranca no dia a dia (texto 1, versao 2)

O documentério (T1) apresenta imagens e relatos de experiéncia de moradores que

vivem na cidade de Maraba hd muitos anos (R1). Esses moradores (T2) falam do

passado e do presente.

Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — Seguranca no dia a dia)

(2) quando o Tema ideacional de uma oracéo estabelecer ligacdes com o Tema da(s)
oracdo(des) que a antecede(m) a progressdo temaética sera classificada como

constante:

% Conforme exposto em nota na pagina 55 deste trabalho, em nossa analise consideraremos os Temas
ideacionais implicitos ao invés de considerarmos o processo como Tema.
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Quadro 41: Esquema da progressdo tematica constante (1)
oracdo 1 (T1 — R1) + oragdo 2 (T1 — R2)

Fonte: Olioni (2010, p. 170)

Quadro 42: Exemplos de progressao tematica constante (1)
Lazer (texto 2, versdo 1)

(...) nés (T1) pretendemos fazer é entrevistas pessoas idosas ou numa idade

intermediaria para falar sobre como era o lazer do bairro da liberdade ha 15 anos atras

(R1). [n6s] (T1) [pretendemos] Fazer perguntas tais como (R2) - quais os clubes,

balneares ou pracas que tinham ha 15 anos atras e varias outras. [n6s] (T1) Vamos

apresentar imagens e videos sobre a praca da liberdade, do balneario do vavazdo, do

forrd dos velhos, do recanto azul etc... (R3)

Fonte: texto do corpus (texto 2, versdo 1 — Lazer)

(3) quando o Tema ideacional se referir a um Hipertema?’ do paragrafo ou a um
Macrotema® do texto, recebe, entdo, a denominacio de progressio tematica

derivada:

Quadro 43: Esquema da progressdo temética derivada

[T]
! ! l
Tl - R1+T2—>R2+T3 —R3
Fonte: Olioni (2010, p. 170)

Quadro 44: Exemplo de progressdo tematica derivada®
LIMPEZA PROFUNDA

A Henkel (T1) acaba de lancar Sonasol Lava-Tudo Amonical Spray, o primeiro lava-
tudo amoniacal em spray que lhe garante todo o poder e higiene do amoniacal, mas
agora de uma forma rapida e facil. O novo Sonasol Lava-Tudo Amoniacal Spray,
com a sua formula especial com amoniacal, (T2) garante-lhe uma limpeza e higiene

2" Um Tema mais amplo do qual outro(s) temas se origina(m) (Olioni, 2010, p. 168).

%8 Caso 0 Hipertema se refira ao titulo ou subtitulo de um texto, uma manchete, uma divisao de capitulo,
ou seja, esteja num nivel mais elevado do que aquele do pardgrafo, é denominado de Macrotema.
(MARTIN, 1992 apud Olioni, 2010, p. 168).

% 0 exemplo foi extraido da fonte bibliografica devido & auséncia dessa categoria no corpus de analise.
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profundas de todo o tipo de sujidade, num conveniente formato em spray, facil e pronto
a usar em toda a casa. A sua poderosa espuma (T3) adere eficazmente a sujidade,
tornando-se ideal para limpar todos os tipos de superficies. O seu baixo nivel de
residuos (T4) permite deixar todas as superficies limpas e muito brilhantes. Com dupla
funcéo (spray e espuma), o novo Sonasol Amoniacal Spray (T5) poderé ser adaptado
a superficie e sujidade a limpar.

(Fonte: Revista Focus, n° 401, 2007: p. 144)

Fonte: Olioni (2010, p. 146)

(4) Caso nédo haja um referente do Tema na oracdo antecedente, outro critério ha de
ser estipulado. Os itens a seguir ilustram as possibilidades de tal fato ocorrer:

(@) ao ser verificado que o Tema da oracdo 2 (T2) é diferente do Tema da oracédo 1
(T1) e que a oracdo 3 (T3 = T1) recupera 0 Tema da oracdo 1, a progresséo
temaética é Constante, porque ha a manutencdo do Tema:

Quadro 45: Esquema de progressao tematica constante (2)
oracdo 1 (T1 — R1) + oragdo 2 (T2 — R2) + oragdo 3 (T1 — R3)

Fonte: Olioni (2010, p. 171)

Quadro 46: Exemplo de progressao temética constante (2)
Seguranca no dia a dia (texto 1, versdo 2)

A crianca (T1) se machuca (R1). Esse (T2) ¢ um brinquedo sem seguranca (R2).

Muitas criancas (T1) podem se machucar usando esse brinquedo (R3).

Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — seguranca no dia a dia)

(b) se o Tema da oracdo 2 ndo tem relacdo com a oragdo anterior, provocando
ruptura tematica e verifica-se que o Tema da oracdo 3 (T3) € derivado do Rema
da oracdo 1 (T3 = R1), entdo a progressdo tematica sera classificada como

Linear:

Quadro 47: Esquema da progressdo tematica linear (2)
orag¢do 1 (T1 — R1) + oragdo 2 (T2 — R2) + oragdo 3 (T3 [R1] — R3)

Fonte: Olioni (2010, p. 171)

Quadro 48: Exemplo de progressao temética linear (2)

Seguranca no dia a dia (texto 1, versao 2)
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O documentario (T1) é construido com entrevistas e observacdes na questdo da
seguranca do Bairro Liberdade (R1). [O documentario] (T2) Mostra a importancia da
seguranca e reflete sobre ela(R2). As entrevistas (T3=R1) sdo com moradores do
bairro e profissionais da seguranca.

Fonte: texto do corpus (texto 1, versdo 2 — seguranca no dia a dia)

A esses critérios aliamos a categorizacdo das funcbes desempenhadas pelo Tema
topico, apresentada por Fuzer e Barbara (2014), nos detendo aquelas utilizadas pelos
alunos nos roteiros de documentéarios analisados.

No préximo capitulo, procedemos a anélise dos textos do corpus desta pesquisa.
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CAPITULO 4: ANALISE E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta a proposta de intervencdo — desde as atividades
preparatorias para a producdo escrita até a versao final dos textos produzidos pelos
alunos; a analise dos textos do corpus, abarcando consideracfes sobre 0os Temas mais
utilizados pelos alunos; e a analise dos textos do corpus, explorando a progressdo

temética mais frequente nos roteiros de documentérios produzidos pelos alunos.

4.1 A proposta de intervencao

Na elaboracdo desta proposta de intervencdo, pautada na aprendizagem por
projetos, foram consideradas as caracteristicas estruturais, funcionais e linguisticas do
género roteiro de documentario, as quais estdo incluidas no PDG e organizadas em
atividades voltadas ao desenvolvimento de algumas capacidades de linguagem dos

alunos.

Quadro 49: A Proposta Didatica (PDG)

Modulo Textos
Objetivo Atividades/ carga horéaria
N° | Titulo N° | Titulo
01 | Apresentacdo da | 1: Motivar os alunos 2 horas/aula —
situagéo para a participagdo no - Conversar com a turma a
projeto. respeito do projeto, expondo 0s
2: apresentar a situacdo objetivos do trabalho e a
de comunicagdo na producdo final. Na ocasido, dar
produgdo de roteiros de ciéncia aos alunos que 0 nosso
documentario (objeto do estudo se interessa pela escrita
nosso estudo) e de deles e por isso, nosso alvo de
documentérios (produto anélise se limitard ao género
final do nosso projeto roteiro de documentério.
didatico). - Apresentagdo do contexto de
producdo: Quem escreve? Por
que escreve? Sobre o que
escreve? Para quem escreve?
Quem verd suas produgdes?
Onde o resultado dessa
atividade (documentério) sera
divulgado?
02 | Construindo um | 1: Aproximar os alunos | 05 Videos: 2 horas/aula —
conceito de género de géneros audiovisuais 1- Turma da Monica | - Exibicio de 5 géneros
2: Trabalhar a nogdo de Jovem audiovisuais para trabalhar a




95

género a partir da
observagdo do contexto

de producéo.

2- Propaganda  do

Governo Federal:
ProUni

3-Comercial Coca-cola
mini

4-  Documentario: A
reciclagem
5- Cenas do seriado

Violetta

nogdo de género a partir do
contexto de produgdo: Para
qual puablico? Com qual
objetivo? Em qual suporte é
divulgado? Qual a mensagem
veiculada? Qual nome cada
género?

- Partindo do contexto de
produgdo, orientar os alunos a
observacao das caracteristicas
de cada video a fim de que eles
construam um conceito de
género discursivo.

- Atividades indutivas (escritas)

sobre 0s géneros.

03

Diferenciando os

géneros textuais

1: Apontar as diferencas
e as semelhancas em
géneros audiovisuais.

2: Despertar o interesse
dos alunos por temas
ligados a formacéo do

bairro Liberdade.

06

Videos:

1-Tico e Teco

2 — Turma da Ménica
3 - Comercial Pantene
4 — Comercial Nike

5 — Documentério:
Histdria da aviagdo
(parte 1)

6 — Documentario: 0

beija-flor brasileiro

3 horas/aula —

- Exposicéo de seis videos,
sendo 2 de cada género
(desenho animado, comercial,
documentario);

- Partindo do contexto de
producdo, orientar os alunos a
diferenciagdo dos videos;

- Realizacéo de uma atividade
escrita:

- Concluir orientando os alunos
para os primeiros passos da
pesquisa de campo: observar o
Bairro da Liberdade e pensar
Nos seus aspectos positivos e
negativos, identificando quais
gostariam de documentar e
divulgar; quais pessoas
poderiam participar; onde
poderiam encontrar

informacdes sobre esse assunto.

04

Decidindo o tema da
pesquisa e construindo
0s Projetos de

Aprendizagem

1. Definir

norteadores dos roteiros

0s temas

de documentarios;

2: Orientar a elaboracéo
de Projetos de
Aprendizagem para
nortear as pesquisas dos

alunos;

3 horas/aula —

- Iniciar com uma conversa
sobre as observagBes que 0s
alunos fizeram do bairro.

- Solicitar que os alunos
exponham alguns temas que
consideram pertinentes para
realizar um estudo.

- Apods esse debate, dividir a
turma em grupos com O

maximo de 8 componentes.
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- Sugerir outros temas, se
necessario.

- Decidir com a turma, de
acordo com o grau de interesse
deles, quais os temas que serdo
pesquisados.

- Em seguida, realizar atividade
oral.

- Iniciar com uma conversa
explicandos aos alunos a
realizacdo da atividade;

- Expor em slide um modelo de
Projeto de Aprendizagem;

- solicitar que os alunos criem
seus projetos conforme os itens
apresentados no slide;

- Orientar e esclarecer duvidas
dos alunos;

- Entregar a cada grupo um
formuléario para que eles
preencham com os dados do
projeto deles;

- recolher uma coépia de cada
projeto. Mas cada grupo deve
ficar com uma cépia também

para consultas posteriores.

05 | Conhecendo a estrutura | Orientar os  alunos | 02 Videos: 3 horas/aula —
e a fungdo do | quanto a estrutura do - Documentério: | - Exibir 0 primeiro
documentario. documentario. Municipios Capixabas; documentario fazer
- Desigualdade Social questionamentos ~ sobre o
contexto de producdo e as
caracteristicas  estruturais do
género (titulo, narrador,
personagens, legendas, tema,

entrevistas).
- Exibir 0 segundo
documentario fazer
questionamentos  sobre o
objetivo do video apontando

partes.
- Realizar uma atividade escrita
sobre as caracteristicas do
documentario, a partir dos dois
videos.

06 | Entrevista: um | 1: Explorar os | 02 Videos: 3 horas/aula —

elemento possivel elementos constitutivos 1 - Entrevista com | - Exibir um video com uma
do género entrevista Danilo Gentilli entrevista.
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oral;

2: Sistematizar uma lista
com as caracteristicas do
género entrevista.

3) Produzir um roteiro

para entrevista.

2 — Entrevista com

Eliana

- Solicitar aos alunos que

respondam, por escrito, a
algumas perguntas sobre o
video.

- Exibir outra entrevista para
que os alunos observem os
aspectos estruturais e criem
uma lista com as caracteristicas
do género;

- Atividade oral sobre os
aspectos go género;

- Cada grupo organizard um
roteiro de entrevista a partir de
seu tema;

- Cada grupo ird expor seu
trabalho para a turma. Esse é
um momento apropriado para
analisar suas competéncias no
papel de entrevistadores e

também sondar seus
conhecimentos sobre o tema
abordado.

- Finalizar orientando os alunos
sobre os procedimentos para a
realizacdo da entrevista: como
abordar as pessoas; o melhor
ambiente para realizar uma
entrevista; quais materiais levar
a campo, qual postura adotar e
a forma de tratamento

adequada.

07

Aprofundando o tema

1: Orientar 0s grupos na
busca de informagoes
sobre os temas;

2: Promover momentos
de leitura de textos

sobre 0s temas.

04

1- O lazer

2- O Saneamento
bésico

3- AlLideranca
comunitaria

4- A seguranga

2 horas/aula —
- Interrogar cada grupo a
respeito do tema sobre o qual
estdo pesquisando.

- Levar varias leituras sobre os
temas que 0s grupos estdo
pesquisando.

- Fazer uma leitura dirigida

€OM 0S grupos.

08

Apresentacdo do
género  roteiro  de

documentario

1: Comparar um
documentario com o seu
roteiro;

2: ldentificar diferencas
e semelhancas entre o
documentario e seu

roteiro.

02

Documentario: llha das

flores

Roteiro: llha das flores

(da cena 1 acena 08)

3 horas/aula —

- Exibir o documentario “Ilha
das flores”.

- Orientar os alunos a observar
algumas caracteristicas  do
video, como: titulo, narrador,

personagens, legendas, tema.
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- Indagar os alunos a respeito
do contexto de producéo,
utilizando as seguintes
perguntas: Quem produziu?

Para quem? Com qual
objetivo? Suporte — onde foi
veiculado? Locais de
circulago?

- Entregar uma copia de parte
do roteiro para cada aluno para
compararmos com o conteido
do video.

- Mostrar o documentario, cena
por cena, até o ponto descrito
no fragmento do roteiro que o0s
alunos receberam.

- Orientar a turma a observar
como se deu a mudanga de
cena no documentario e como
isso ficou marcado no roteiro.

- Observar junto com a turma
as diferengas existentes entre o

roteiro e o video documentario.

09

Elementos
constitutivos do roteiro

de documentario

Conhecer os elementos
constitutivos do roteiro

de documentario.

02

1-Roteiro do
documentario Ventre

livre (fragmento);

2-Roteiro do
documentario
Tolerancia

(fragmento).

2 horas/aula —
- Iniciar a aula com a leitura do
fragmento do roteiro Ventre
Livre (cada aluno receberd uma
copia do texto);

- Entregar para cada grupo,
uma lista com os principais
elementos  constitutivos  do
género roteiro de
documentério;
-Pedir que os  alunos
identifiquem esses elementos
no roteiro que receberam;

- Entregar uma copia do
fragmento do roteiro Tolerancia
para cada grupo;
- Solicitar que identifiquem
alguns aspectos como: titulo,
narrador, personagens,
legendas, tema, cabecalho de
cena, acéo e didlogos.

Encerrar com atividade oral:
cada grupo

expondo  suas

conclusdes.
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10 | Primeira produgdo: | 1: Trazer nogdes de | 01 Video:  Origens  do | 4 horas/aulas —
sinopse cinema e arte; cinema. - Expor aos alunos um video
2: Produzir um mapa sobre as origens do cinema e
Realizada pelo prof® | o ceipual  do género tecer comentarios sobre o
Ms. Jodo Leno Pereira roteiro de documentario; assunto;
de Maria 3: Orientar a primeira - Fazer exposicéo oral sobre as
producéo da sinopse do partes constituintes do roteiro
roteiro. de documentério;
- Orientar os alunos na
producéo do mapa do roteiro,
identificando as ideias mais
relevantes para o
desenvolvimento do trabalho.
- Solicitar a escrita da sinopse
do roteiro.
- Solicitar que os alunos
avaliem oralmente as atividades
realizadas.
11 | Primeira produgdo: | 1: Comparar os géneros | 02 1- Sinopse do | 3horas/aulas —
argumento sinopse e Argumento; documentario Brisa; | - Iniciar a aula fazendo
2: Identificar as 2-  Argumento do | exposicéo sobre os conceitos de
principais caracteristicas documentario Brisa | sinopse e argumento.
dos géneros sinopse e - Fazer comparagéo entre os
argumento; dois géneros.
3: Orientar a primeira - Exibir em slides uma tabela
producdo do argumento com as principais
do roteiro. caracteristicas de cada um
desses géneros.
- Exibir em slides um modelo
de cada género e solicitar aos
alunos que identifiquem as
caracteristicas vistas
anteriormente.
- Instruir os alunos para que
iniciem a produgdo do
argumento de acordo com o
tema que estéo pesquisando.
12 | Primeira produg&o: 02 Roteiro: Saneamento | 3 horas/aula —

descrigdo das cenas

Basico, O Filme

Roteiro: Ilha das flores

- Iniciar a aula com a leitura de
um fragmento de roteiro de
documentario.

Exibir um modelo de roteiro de
documentario em slide para que
a turma observe como é feita a
descricéo das cenas.

- Analisar os principais

aspectos do roteiro juntamente
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com a turma: o cabegalho de
cena, 0 voice over (locutor), a
fala de personagens,
entrevistas.

- Distribuir vérias copias desse
roteiro para os alunos;

- Orientar cada grupo para o
inicio da producéo da descricéo
de cenas do roteiro de
documentario a partir das
pesquisas realizadas no bairro e
das entrevistas feitas com os

moradores.

13 | Video 1: Orientar os alunos 4 horas/aula —
fotografia/primeira para a captura de - Expor aos alunos um video
revisdo dos textos imagens  (videos e sobre a histéria da fotografia.

fotografias); - Fazer explanacéo sobre a
pratica de capturar imagens em
2. Revisar a primeira fotografia e video citando
producéo dos alunos; exemplos préticos.
. . - Conduzir os alunos em
3: Orientar ajustes a . )
. diversas reparti¢des para
serem feitos nas .
~ fotografar os ambientes.
producbes para 0 ] )
- Analisar as fotografias
melhoramento delas. )
juntamente com os alunos.
- Atender cada grupo para a
leitura da primeira versdo do
roteiro (produzida em mddulos
anteriores).
- Orientar os alunos sobre como
melhorar a exposicdo do
contetido nos textos.
14 | Primeira reescrita 1: Orientar a corre¢do da | 01 As primeiras produgBes | 3 horas/aula—

primeira produgdo em

aspectos linguistico;

dos alunos.

- Entregar a cada grupo uma
copia (Xerox) de seu roteiro
completo (sinopse, argumento e
descricéo de cenas) e uma folha
com orientacdes sobre as
alteracGes a serem feitas,
alguns dicionarios de lingua
portuguesa e folhas de papel
pautado;

- Iniciar o trabalho de
orientacdo para a reescrita dos
textos sugerindo aos alunos que

procedam algumas alteragdes
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referentes a aspectos
linguisticos como: uso de letras
maiusculas e mindsculas,
acentuacéo de palavras,
pontuacéo, substituicdo de
palavras repetidas;

- De posse da primeira
producdo cada grupo fara as
alteragBes necessarias
rascunhando a copia do texto;
- Para finalizar, cada grupo

reescrevera seus textos.

15 | Aspectos linguisticos 1: Sensibilizar os alunos As producdes finais os | 2 horas/aulas —
para a corre¢do dos seus alunos - Entregar a cada grupo
textos em  aspectos algumas cépias de seu texto
gramaticais; com marcagdes onde houver
desvios gramaticais.
2: Revisar as producdes - Os alunos deverio fazer as
€ acrescentar alteragBes de acordo com os
informagBes que sejam seus conhecimentos prévios e
necessarias para que se com o auxilio do professor.
cumpra o objetivo dos - Orientar os alunos para a
textos. consulta do material deles
(fotos, videos, entrevistas,
textos sobre o tema) para que
acrescentem as informacdes
que considerarem pertinentes
ao0s seus textos.
16 | Aspectos estruturais e | 1: Construir a nogédo de | 03 Fragmentos de: 2 horas/aulas —

funcionais

Tema e Rema;

2: Verificar como o
Tema e o0 Rema
contribuem  para 0
sentido do texto;

3: Orientar a reescrita a
partir da observacédo do

Tema e do Rema.

llha das flores
Saneamento Basico, o
Filme

Tolerancia

- Entregar dois fragmentos de
roteiros de documentérios com
marcacdes nos Temas e Remas.
- Orientar os alunos para uma
leitura do  roteiro  que
produziram e identificagdo das
frases e periodos do texto deles.
- conduzir os alunos &
observagao dos assuntos/Temas
e informacdes/Remas nas frases
de seu texto.

- Solicitar que os alunos
observem o sentido do roteiro
que produziram.

- Por fim, solicitar fagam as
alteragBes necessarias.

- Expor em slide um modelo de

roteiro para que toda a turma
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possa observar a estrutura.
- cada grupo deve comparar a
estrutura do seu roteiro com a
estrutura exposta no slide;
- cada grupo deve proceder as
devidas alteragbes nos seus

roteiros.

17

Atividades funcionais

1: Observar o uso de
nomes, verbos, adjuntos;
2: Orientar a rescrita do
texto a partir das
caracteristicas

funcionais do género.

01

Ilha das

fragmento.

Flores —

3 horas/aulas —

- Entregar para cada grupo
algumas cépias de seus roteiros
com marcagdes em nomes
repetidos, verbos e adjuntos; - -
Orientéa-los para proceder a
leitura dos seus textos
observando o uso das palavras
destacadas;

- Em seguida, orientéa-los a
substituir os nomes repetidos e
rever o uso dos verbos e
adjuntos;

- Entregar uma copia de roteiro
de documentario para cada
grupo, com os verbos
sublinhados;

- Orientar os alunos a respeito
do uso adequado dos tempos
verbais nesse género. Voltar
aos roteiros e identificar os
verbos.

- Solicitar que os alunos
comparem os verbos usados no
roteiro com os que eles
utilizaram em seus textos;

- Conduzir os alunos a
observagao do sentido que
esses termos produzem no
texto.

- Solicitar que os alunos
observem se o roteiro deles esta
adequado a funcéo do género
na sociedade;

- Por fim, solicitar que os
alunos facam as alteragdes

necessarias.

18

Lista de constatacbes/

Gltima verséo

Avaliar as producdes.

02

Lista de constatacOes

elaborada pelo professor.

3 horas/aula —

- Entregar aos alunos copias do
roteiro que eles produziram e
lista de

uma copia da
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constatacoes;

- Orient&-los quanto ao modo
de utilizagdo e preenchimento
da lista;

- Recolher a lista preenchida no
final da atividade.

- para finalizar, os grupos irdo
digitar e formatar a dltima
versdo dos textos. Na ocasido,
poderdo realizar alguns ajustes
ortogréficos e de pontuagao,
com a ajuda do programa
WORD, bem como de ordem
funcional, com a ajuda do

professor.

19

Formatacéo

documentarios

dos

Orientar os alunos para
a  formatacdo  dos
documentéarios a partir
dos roteiros produzidos
por eles.

3 horas/aulas —

- orientar os alunos para 0 uso
de um programa adequado para
formatacdo de videos.

- Cada grupo ira estruturar os
documentarios a partir dos
roteiros produzidos durante a
intervencao.

- Nesse momento, os alunos
poderdo fazer algumas
alteragBes em seus roteiros,
como por exemplo, do tipo de
mdsica, tipo de letra,
substituicdo de textos escritos

para 0os locutores.

20

Destinagdo do género

Encaminhar aos
documentarios a
interlocutores definidos

no inicio da proposta.

- Organizar um evento na
escola para expor os roteiros e
os documentarios produzidos
pelos alunos;

- Encaminhar uma cépia dos
documentarios para
autoridades: vereadores, lider
comunitaria do bairro e

autoridades policiais.

No desenvolvimento dos projetos de aprendizagem, nosso objetivo consistiu em

promover o letramento dos alunos através de atividades envolvendo a anélise de videos

de diferentes géneros discursivos/textuais para o estudo do contexto de producéo,

identificacdo do género discursivo/textual, além do estudo da estrutura e da funcdo que

propiciam o0 desencadeamento de processos reflexivos, de modo que os alunos
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construissem conhecimentos sobre a Lingua Materna. Esse trabalho também
possibilitou aos alunos a busca por informacGes gerais que os auxiliaram na aquisi¢ao
de conhecimentos, os quais poderdo contribuir para que reflitam sobre a realidade que
vivenciam e sobre como atuar sobre ela.

Os Projetos de Aprendizagem possibilitaram aos alunos expor seus novos
conhecimentos, construidos a partir de leituras de textos de circulacdo social (nacional,
regional ou de sua comunidade) e do contato com moradores do bairro, 0s quais
contribuiram com depoimentos sobre o lazer, a seguranca, 0 saneamento e a lideranca
comunitaria do bairro. Além disso, permitiram a eles interagir com seus pares e expor

suas conclusdes sobre os topicos estudados.

4.2 Andlise dos Roteiros

Com base nos pressupostos tedricos apresentados neste trabalho e com a
intencdo de alcancar os objetivos propostos, procedemos a andlise dos roteiros de
documentérios elaborados pelos alunos, investigando as escolhas linguisticas que
organizam a estrutura e a progressao tematica deles, tomando como base 0s principios
da LSF, a partir dos estudos de Halliday (1976), Fuzer (2002), Olioni (2010), Koch
(2014) e Fuzer e Barbara (2014).

Nesses termos, dividimos esta se¢do em duas partes. Na primeira fazemos
exposicdo da estrutura tematica dos roteiros de documentéarios através de um
levantamento dos Temas e Remas dos textos que compdem o corpus e na segunda,
tratamos da progressdo tematica, analisando o tipo mais usado pelos alunos e como ele
contribuiu para a manutencdo do sentido nos roteiros de documentarios produzidos

pelos alunos.

4.2.1 Analise da Estrutura tematica dos roteiros de documentario

Quando observamos a organizacdo dos Temas e da estrutura de informacao de
um texto, compreendemos ndo apenas o0 que o0 autor coloca em destaque, mas também
identificamos pistas daquilo que estd promovendo o desenvolvimento do texto, de

acordo com Ventura e Lima-Lopes (2002, p. 01). Ha de se entender que “no nivel da
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oragao o fluxo do discurso ¢ gerenciado por meio da estrutura de Tema” (FUZER e
BARBARA, 2014, p. 119), ou seja, essa estrutura é responsavel pela coesdo e pela
identificacdo dos mecanismos de organizacdo da mensagem e da estrutura da
informacao, a qual permite o fluxo do discurso.

Neste topico, trazemos o estudo qualiquantitativo da estrutura tematica dos
roteiros de documentéarios produzidos pelos alunos. Iniciamos a abordagem,

apresentando o estudo da versdo 1.

Roteiro 1, versaol

Composto por trinta e cinco Temas e vinte e sete Remas.

Quadro 50: Ocorréncias de Temas no roteiro "'Seguranca no transito/policiamento"

Tipos de Temas Quantidade

Ideacional/tpico 26
Marcado 03
N&o marcado 23
Simples 20
Multiplo 06
Textual 07
Interpessoal 02

Roteiro 2, versaol

Composto por quarenta e nove Temas e trinta e dois Remas.

Quadro 51: Ocorréncias de Temas no roteiro "'Lazer"

Tipos de Temas Quantidade

Ideacional/tpico 33
Marcado 01
N&o marcado 32
Simples 16
Multiplo 16
Textual 13
Interpessoal 03




Roteiro 3, versao 1

Composto por quarenta e cinco Temas e vinte e sete Remas.

Quadro 52: Ocorréncias de Temas no roteiro "'Lideranca comunitaria"
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Tipos de Temas Quantidade
Ideacional/tépico 27
Marcado 05
N&o marcado 22
Simples 10
Multiplo 17
Textual 08
Interpessoal 10

Roteiro 4, versdol

Composto por vinte e trés Temas e dezenove Remas.

Quadro 53: Ocorréncias de Temas no roteiro ""Saneamento Basico"
Tipos de Temas Quantidade
Ideacional/tpico 19
Marcado 02
N&o marcado 17
Simples 16
Multiplo 04
Textual 04
Interpessoal -

A seguir, apresentamos o quantitativo das ocorréncias dos temas em todos 0s

roteiros da primeira versao:

Quadro 54: Ocorréncias de Temas na primeira versao dos roteiros de documentérios

Tipos de Temas Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Total

Ideacional/tépico 26 33 27 19 105
Marcado 03 01 05 02 11
Né&o marcado 23 32 22 17 94
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Simples 20 16 10 16 62
Mudltiplo 06 16 17 04 43
Textual 07 13 08 04 32
Interpessoal 02 03 10 - 15

Conforme exposto no quadro acima, o Tema ideacional foi o0 mais utilizado nos
roteiros de documentarios produzidos pelos alunos, seguido pelo uso do Tema textual.
A seguir vemos esses dados tabulados em gréaficos, os quais ampliam nosso

olhar sobre essas informacdes.

Grafico 1: Os Temas da primeira versao dos roteiros de documentérios

Temas da primeira versao

M |deacional/tépico M Textual Interpessoal

No gréfico acima, que apresenta dados relativos a organizacao tematica da primeira
versdo, comprovamos que 0 Tema ideacional (69%) é o mais frequente nos roteiros de
documentarios analisados, seguido do Tema textual (21%). Por sua vez, o grafico abaixo,
traz dados relativos ao Tema ideacional, quanto aos aspectos marcado ou ndo marcado. As
informagdes registradas neste grafico nos mostram que 90% dos temas ideacionais da
primeira versdo sdo ndo marcados, o que significa que os alunos utilizaram elementos

especificos para ocuparem a posicdo tematica, como nomes de pessoas ou lugares.



Grafico 2: O Tema ideacional/tépico na primeira versdo dos roteiros
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B Marcado ™ N3o marcado

Temas topicos da primeira versao

A seguir, apresentamos o0 estudo da estrutura tematica dos roteiros de

documentarios da ultima versao.

Roteiro 1, dltima versao

Composto por noventa e cinco Temas e setenta e seis Remas.

Quadro 55: Ocorréncias de Temas no roteiro "'Seguranca no dia a dia"'

Tipos de Temas Quantidade
Ideacional/tépico 77
Marcado 07
N&o marcado 70
Simples 59
Multiplo 18
Textual 18
Interpessoal -

Roteiro 2, dltima versao

Composto por quarenta e sete Temas e trinta e sete Remas.



Quadro 56: Ocorréncias de Temas no roteiro "'Lazer"
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Tipos de Temas

Quantidade

Ideacional/tdpico 37
Marcado 02
N&o marcado 35
Simples 27
Multiplo 10
Textual 10
Interpessoal -

Roteiro 3, ultima verséo

Composto por quarenta e sete Temas e trinta e oito Remas.

Quadro 57: Ocorréncias de Temas no roteiro "Lideranca comunitaria"
Tipos de Temas Quantidade
Ideacional/tépico 38
Marcado 03
N&o marcado 35
Simples 31
Multiplo 07
Textual 07
Interpessoal 02

Roteiro 4, ultima verséo

Composto por trinta e dois Temas e trinta Remas.

Quadro 58: Ocorréncias de Temas no roteiro ""Saneamento basico"

Tipos de Temas Quantidade
Ideacional/tépico 30
Marcado -
N&o marcado 30
Simples 28
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Multiplo 02
Textual 02
Interpessoal -

A seguir, apresentamos o quantitativo das ocorréncias dos temas na totalidade

dos roteiros da Ultima versao:

Quadro 59: Ocorréncias de Temas na Ultima versao dos roteiros de documentarios

Tipos de Temas | Texto 1 Texto2 Texto3 Texto 4 Total

Ideacional/tdpico 77 37 38 30 182
Marcado 07 02 03 - 12
Né&o marcado 70 35 35 30 170
Simples 59 27 31 28 145
Madltiplo 18 10 07 02 37
Textual 18 10 07 02 37
Interpessoal - - 02 - 02

Os dados do quadro comprovam o que tal qual na primeira versao, os textos da

ultima versdo foram compostos principalmente por Temas ideacionais ndo marcados,

com predominio de Temas simples; e uma quantidade significativa de Temas textuais,

0S quais promovem 0 encadeamento entre 0s elementos textuais, contribuindo para a

organizacdo das ideias dos textos. No grafico abaixo, podemos verificar essas

informac0es através de dados percentuais.

Grafico 3: Os Temas da ultima verséo dos roteiros de documentéarios
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Temas da ultima versao

M |deacional/tépico M Textual ™ Interpessoal

1%

No gréfico acima, que apresenta dados relativos a organizacdo tematica da Ultima
versdo, comprovamos que o Tema ideacional (82%) é o mais frequente nos roteiros de
documentérios analisados, seguido do Tema textual (17%). Por sua vez, o grafico abaixo,
traz dados relativos ao Tema ideacional, quanto aos aspectos marcado ou ndo marcado. As
informagdes registradas neste grafico nos mostram que 93% dos temas ideacionais da

Gltima versdo sdo ndo marcados.

Grafico 4: O Tema ideacional/tdpico na segunda versdo dos roteiros

Temas topicos da ultima versao

B Marcado M N3o marcado

Comparando os dados dos roteiros da primeira versao com os roteiros da ultima
versdo, constatamos que apds a realizacdo de varias atividades de reescrita, 0s textos
dos alunos ganharam novas informacfes e por isso apresentam um ndmero mais

elevado de Temas. Destaca-se o uso do Tema ideacional ndo marcado e a recorréncia
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dos Temas simples que tende a reforcar uma ideia estabelecida no contexto,
textualizando sentencas curtas e facilitando a compreensdo da mensagem.

Veremos a seguir como se deu a composicdo dos Temas ideacionais néo
marcados nas duas versdes analisadas.

Com frequéncia, na primeira versdao, o Tema ideacional ndo marcado se realiza
através de um elemento implicito®™. Na dltima verséo, esse tipo de Tema ocorre, porém
em quantidade menos significativa, como constatamos nos quadros e graficos que

apresentaremos a seguir:

Quadro 60: O Tema ideacional ndo marcado implicito na primeira versao
Temas implicitos 38
Outros 56

Gréfico 5: Temas ideacionais ndo marcados implicitos na primeira verséo dos roteiros

Temas implicitos na primeira versao

B Temas implicitos ~ ® Outros

Esse grafico apresenta o alto indice de uso do Tema ideacional ndo marcado
implicito, na primeira versdo dos roteiros de documentarios produzidos pelos alunos. Os
dados demonstram, que numa totalidade de noventa e quatro Temas ideacionais ndo
marcados, trinta e oito, ou seja, 40% foram empregados implicitamente. Esse uso do
Tema implicito sugere o apagamento dos sujeitos, seqgundo Barbara e Gouveia (2001),

porém, nos textos analisados, a predominancia da primeira pessoa do plural (nos),

%0 Utilizamos esse modelo de analise com base em Fuzer (2002, p. 56) que ao falar dos elementos que
podem exercer a fungdo de tema ideacional (ou topico), afirma que sdo os sintagmas nominais (implicitos
ou explicitos) que formam esse tipo de tema.
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facilitou o processo de recuperacdo e identificacdo do participante. Os dados da Gltima
versdo dos roteiros, também mostram que ha ocorréncias do Tema ideacional nédo
marcado, sendo usado implicitamente, porém esse uso ndo foi muito expressivo, pois,
numa totalidade de cento e setenta Temas ideacionais ndo marcados, apenas vinte e oito,
ou seja, 16% foram empregados implicitamente. Enquanto que 0s cento e quarenta e

dois (84%) restantes foram realizados explicitamente, como vemos a seguir:

Quadro 61: O Tema ideacional ndo marcado implicito na Ultima versdo
Temas implicitos 28
Outros 142

Graéfico 6: Temas ideacionais ndo marcados implicitos na Ultima versao dos roteiros

Temas implicitos na ultima versao

B Temas implicitos B Outros

Na ultima versdo dos roteiros de documentarios, sdo 0s Temas ideacionais ndo
marcados, constituidos por grupos nominais, que se sobressaem. Os dados que
comprovam essa afirmacdo estdo organizados nos quadros e graficos a seguir, através

dos quais comparamos essa ocorréncia nas duas versdes analisadas.

Quadro 62: Composicdo do Tema ideacional ndo marcado na primeira versao
Grupos nominais 73
Outros 21
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Grafico 7: Composicdo dos Temas ideacionais ndo marcados na primeira verséo dos roteiros

Composicao dos Temas ideacionais
primeira versao

B Grupos nominais M Outros

Quadro 63: Composicdo do Tema ideacional ndo marcado na Ultima versao
Grupos nominais 166
Outros 04

Grafico 8: Composicao dos temas ideacionais ndo marcados na Ultima verséo

Composi¢ao dos Temas ideacionais
ultima versao

B Grupos nominais M Outros

2%

Os dados referentes a primeira versao indicam que, os Temas ideacionais nao
marcados estdo organizados tanto por grupos nominais quanto por outras categorias que
formam esse tipo de Tema, embora haja predominancia daqueles formados por grupos
nominais. Dentre 0s noventa e quatro Temas ideacionais ndo marcados, encontrados na
primeira versdo, setenta e trés (78%) sdo formados por grupo nominal e vinte e um
(22%) sdo formados por grupo preposicional ou grupo adverbial. Quanto a Ultima

versdo, os dados revelam que, dos cento e setenta Temas ideacionais ndo marcados
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presentes nessa versao, cento e sessenta e seis (98%) sdao formados por grupos nominais,
fazendo referéncia a pessoas, objetos ou lugares, e quatro (2%) s&o organizados pelas
demais categorias formadoras desse tipo de Tema como grupo preposicional e grupo
adverbial.

O Tema ideacional ou tépico, de acordo com Fuzer (2002, p. 72) é o responsavel
pela representagdo do assunto sobre o que trata a oragdo. Disso, depreendemos que 0s
alunos, ao escolherem essa estrutura, pretendiam dar énfase ao tépico que consideraram
mais importante para o trabalho deles. Na primeira versdo, principalmente, 0s
produtores do roteiro, tematizados pelo pronome pessoal “nos”; e, na ultima versao,
com maior frequéncia, o produto gerado a partir do roteiro, ou seja, “o documentario”.
Essa constatacdo estd exemplificada abaixo com excertos dos textos que compdem o

corpus.

Quadro 64: Exemplos de Tema ideacional ndo marcado enfatizando um tépico

Primeira versao

Texto 1 — Seguranca no transito/policiamento

Em nosso projeto nds iremos entrevistar pessoas sobre o assunto, (nds) relatar algum
fato, (nds) [iremos] relatar alguma imagem ou uma cena gravada por nds mesmos
(n6s) [iremos] procurar historicos marcantes sobre o assunto, seguranca no transito o
policiamento, (n6s) [iremos] procurar tambem estar sempre a disposicdo para as
proximas fases.

Texto 2 — Lazer

O nosso documentario vai falar sobre o lazer, (nds) vaimos procurar saber quais sao
0s espacos de lazer no bairro da Liberdade, que tem hoje e 0 que tinha antigamente.

()

(n6s) Vamos apresentar imagens e videos sobre a praca da liberdade, do balneario do
vavazdo, do forré dos velhos, do recanto azul etc...

(nds) Estamos pensando em entrevistar sdo a Raimundo, André, Jodo de Deus, Maria
da Conceicdo e seu Antonio.

(n6s) Queremos entrevistar uma pessoas importante na area do lazer como um dono
de um clube.

Texto 3 — Lideranga comunitaria

(...) (n6s) vamos entrevista alguns lideres com Lia, chefinho, adelmo do sindicato,
(n6s) vamos fazer alguma perguntas sobre o bairro, tipo como surgiu, como esse
projeto foi criado e etc.

(...)
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Nos escolhemos a lia, ou seja, a lider atual do bairro e o adelmo ex-lider do bairro,
para poder utilizar no vedeo no documentario(.)

(..)

Texto 4 — Saneamento basico

(No6s) falaremos sobre, os burracos, a falta de luz eletrica, as ruas precisam de
saneamento, coleta de lixo, salde, bueiros e esgotos ETC.

(N6s) Vamos entrevistar a dona Maria e seu Bamdeira e (N6s) falaremos sobre a agua
tratada, a senhora tiana (N&s) saberemos como era a coleta de lixo antes.

Ultima versao

Texto 1 — Seguranca no dia a dia

O documentario € construido com entrevistas e observacdes na questdo da seguranca
do Bairro Liberdade. (o documentario) Mostra a importancia da seguranca e (0
documentério) reflete sobre ela. As entrevistas sdo com moradores do bairro e
profissionais da seguranca. O documentéario apresenta como era a seguranca. Ele fala
também da seguranca de hoje. Os moradores dizem que falta seguranca.

O documentario fala da seguranca no transito, nos lugares publicos, nas escolas.

Texto 2 — Lazer

O documentario apresenta as opc¢des de lazer do Bairro da Liberdade, e (o
documentéario) expde seus locais de distracdo antigos e atuais.

O documentério retrata um tema muito interessante. Esse tema é muito discutido
entre a sociedade. (0 documentario) Conta com a ajuda de alguns colaboradores tais
como: Miguel (morador antigo do bairro), Jodo de Deus (vendedor de espeto),
Marinalva (proprietaria de um pula-pula), e seu Anténio (Dono de um mercado). O
documentério apresenta o lazer do bairro da Liberdade através de entrevistas com
pessoas idosas e numa idade intermedidria. Ele mostra o lazer antigamente e
atualmente. Além disso, (ele) apresenta videos e imagens sobre a Praca da Liberdade
e Parque Séo Jorge.

Texto 3 — Lideranca comunitaria

O documentério retrata a trajetéria de alguns lideres comunitarios do Bairro da
Liberdade. Ele relata sobre o surgimento do bairro e sua evolucdo ao longo dos seus
30 anos. (o documentéario) Apresenta os lideres do bairro. Chefinho e Adelmo do
Sindicato ja foram lideres. A Lia esta liderando.

Esse documentario mostra a importancia da lideranga comunitaria no Bairro da
Liberdade. Ele mostra os deveres do lider comunitario e informa como as antigas
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liderancas desse bairro atuavam.

O documentario traz entrevista com uma assistente social falando sobre a
necessidade da lideranca comunitaria. O documentario esclarece por quais motivos
os lideres lutaram e quais melhorias conquistaram até aqui.

Texto 4 — Saneamento basico

Esse documentario fala sobre a importancia do saneamento basico. O Saneamento
pode contribuir nossa satde e nosso bem estar.

O documentario apresenta entrevista com colaboradores. Os moradores, garis, alunos
da escola, agente de saude vao falar do saneamento no Bairro da Liberdade.

Fonte: textos do corpus

Outro dado relevante sobre a estrutura tematica dos textos em analise, é que o
Tema textual também foi usado em quantidade significativa para fazer a conexdo do
Tema ideacional com a mensagem antecedente, promovendo a coesdo do texto
(OLIONI, 2010, p. 75). Representado por conjuncdes, relativos, sequencializadores ou
continuativos (FUZER e CABRAL, 2010, pp. 137-138), o Tema textual é fundamental
na estrutura tematica de qualquer texto. Durante a analise, observamos que, embora 0s
elementos gramaticais representativos do Tema textual nos roteiros de documentérios
sejam diversos, os alunos utilizaram com maior frequéncia o elemento coesivo “e”,

integrando constantemente orac6es coordenadas. Podemos observar essas informacoes

nos quadros e nos graficos abaixo:

Quadro 65: Realizages gramaticais do Tema textual na primeira versao

Conjuncéo E 16
Outras conjuncdes 03
Adjuntos conjuntivos 05
ConstrucGes proprias da oralidade 02
Continuativos 06




Graéfico 9: Realizagdes gramaticais do Tema textual na primeira verséo
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Composicao dos Temas textuais
primeira versao

m Conjungao E m Outras conjungdes

B Continuativos

16%

9%

Adjuntos conjuntivos B Construgdes proprias da oralidade

Esses dados mostram que na ocorréncia de trinta e dois Temas textuais,

dezesseis (50%) sdo realizados pelo conectivo “e”, quatorze (44%) estdo registrando

ocorréncias de outras conjungdes, continuativos e adjuntos conjuntivos, e dois (6%)

representam construc@es proprias da oralidade, que assumem funcéo de organizadores

textuais. Essa organizacdo tematica ndo interferiu na construcdo do sentido do texto,

mas revela que os alunos ainda apresentam dificuldades para elaborar estruturas textuais

complexas.

Vamos conferir a seguir, como os alunos utilizaram esses elementos na ultima

versdo dos roteiros de documentarios.

Quadro 66: Realiza¢des gramaticais do Tema textual na ultima versdo

Conjuncéo E 14
Outras conjuncdes 14
Adjuntos conjuntivos 05
ConstrucGes proprias da oralidade 00
Continuativos 04

Gréfico 10: Realizacfes gramaticais do Tema textual na Ultima versao
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Composicao dos Temas Textuais
ultima versao
m Conjungdo E m Outras conjungdes

Adjuntos conjuntivos B Construgdes proprias da oralidade

M Continuativos

11%

0%‘

(1Pl

O uso frequente da conjuncdo “e” se repete na segunda versao dos roteiros de
documentarios, mas, neste caso, com menos intensidade, visto que na ocorréncia de
trinta e sete Temas textuais, quatorze (38%) foram realizados pelo conectivo “e”, ¢ os
treze (62%) restantes estdo registrando ocorréncias de varios tipos de organizadores
textuais. Outro dado importante € o fato de os alunos ndo utilizarem expressdes
proprias da oralidade para organizar a estrutura textual da Gltima versdo. Essa alteracao
nos dados reflete o trabalho realizado com os alunos durante a aplicagdo da proposta de
ensino do género roteiro de documentario, que nos indica que, embora os alunos ainda
recorram a estruturas textuais simples, eles ja conseguem diversificar o uso dos
conectivos em suas producdes textuais.

A seguir exemplificamos os Temas textuais e 0os Temas ideacionais com

excertos retirados do corpus de analise.

Quadro 67: Temas frequentes nos roteiros de documentarios

Exemplo 1
TEMA IDEACIONAL
(n6s) Podemos observa a situagdo da praca e o estado da seguranca.
TEMA TEXTUAL
E (nds) [vamos] repensar um pouco sobre ela.
Exemplo 2

TEMA IDEACIONAL

O documentario apresenta as op¢Oes de lazer do Bairro da Liberdade.
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TEMA TEXTUAL

E ela cai.

Comprovamos entdo, que o Tema ideacional estd cumprindo um papel
importante na estrutura tematica dos roteiros de documentarios, o de garantir a
manutencdo do assunto ao longo do texto, ou seja, estd impedindo que o leitor perca o
referente principal: na primeira versao, o pronome “nds” e na ultima versdo a palavra
documentario. E 0 Tema textual estd contribuindo para a ligagdo de sentencas dos
textos, organizando o sentido dos mesmaos.

Observando a organizacao das escolhas teméticas ao longo das oragdes e dos
complexos oracionais do corpus, compreendemos que o roteiro de documentario é um
género discursivo/textual que ndo tematiza interacdo, por isso 0s Temas interpessoais
aparecem apenas na primeira versdo, ou seja, na producdo que os alunos construiram
sem as orientagdes sobre as caracteristicas do género discursivo/textual. Apo6s as
atividades que orientaram as reescritas da primeira versdo, esse tipo de Tema foi
eliminado, atendendo as caracteristicas discursivas do género discursivo/textual
estudado.

Vale salientar que, pela sucesséo de Temas e pelo fluxo de informacdes ao longo
dos textos, observou-se que a primeira versdao possui uma estrutura tematica
“deficiente”, devido a auséncia de pontuacdo em alguns periodos, o que dificulta o
entendimento da mensagem em alguns pontos. Mas, ainda assim, é possivel dizer que,
0s textos da primeira versdo apresentam progressao tematica, uma vez que, trazem
elementos capazes de encadear as ideias mantendo o sentido global dos textos. Por sua
vez, a Ultima versdo, apresenta uma estrutura tematica mais organizada e harmoniosa,
que proporciona facilidade para que a mensagem seja compreendida e para que se
identifiguem os elementos responsaveis pela progressdo tematica.

Esse estudo dos segmentos textuais, que articulam os Temas e Remas
proporcionando progressao tematica aos textos que compdem 0 corpus, sera exposto no

préximo toépico.
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4.2.2 A progressao tematica em roteiros de documentarios

O roteiro de documentério, por ser organizado basicamente em cenas, apresenta
uma estrutura “quebrada”. Isso nao significa que o texto seja desprovido de progressao
tematica e seja construido sem coeréncia e coesdo. O cabecalho de cena, por exemplo, é
utilizado para orientar o leitor e garantir a organizac¢ao do sentido do texto.

Para esta analise, vamos observar as ocorréncias da progressdo temética com
Tema constante, a progressdo tematica linear e a progressdo tematica derivada, as quais
sdo as mais utilizadas em estudos voltados ao contexto escolar.

O tipo de progressdo teméatica mais utilizada nos textos analisados neste trabalho
¢ a progressdo teméatica com tema constante, a qual mantém o sentido do texto dentro de
um determinado campo semantico. De acordo com Koch (2004, p. 93), esse tipo de
progressdo tematica € o que mais se adapta as sequéncias descritivas, enquanto que a
progressdo tematica linear, outro tipo de progressdo tematica com ocorréncia bastante
significativa nos textos analisados, € comum a todos os tipos de textos, exercendo
importante papel na estruturagdo textual. Sendo assim, justificam-se as ocorréncias
dessas progressdes tematicas nos textos, pois o roteiro de documentario é construido
basicamente de estruturas descritivas.

Os quadros e os graficos, expostos abaixo, apresentam as ocorréncias desses dois
tipos de progressao tematica no corpus analisado.

Roteiro 1, primeira verséo

Quadro 68: Ocorréncias da progressao tematica no texto 1 da primeira versao

Tipo de progresséo Quantidade
Constante 16
Linear 04

Roteiro 2, primeira versao

Quadro 69: Ocorréncias da progressao tematica no texto 2 da primeira verséo

Tipo de progresséo Quantidade

Constante 10

Linear 05




Roteiro 3, primeira versao
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Quadro 70: Ocorréncias da progressdo tematica no texto 3 da primeira verséo

Tipo de progressao Quantidade
Constante 12
Linear 03

Roteiro 4, primeira versao

Quadro 71: Ocorréncias da progressdo tematica no texto 4 da primeira versao

Tipo de progressao Quantidade
Constante 12
Linear 02

Quadro 72: Progressdo temética na primeira versdo dos roteiros de documentarios

Tipos de progressao Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Total
Constante 16 10 12 12 50
Linear 04 05 03 02 14

Gréfico 11: Progressdo tematica na primeira versao dos roteiros de documentarios

Tipos de progressao
primeira versao

H Constante M Linear

Roteiro 1, dltima versao

Quadro 73: Ocorréncias da progressao tematica no texto 1 da ultima versao

Tipo de progressao

Quantidade

Constante

55
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Linear

08

Roteiro 2, tltima versao

Quadro 74: Ocorréncias da progressao tematica no texto 2 da Ultima versao

Tipo de progressao Quantidade
Constante 26
Linear 04

Roteiro 3, tltima versao

Quadro 75: Ocorréncias da progressédo tematica no texto 3 da ultima versao

Tipo de progresséo Quantidade
Constante 21
Linear 05

Roteiro 4, ultima versao

Quadro 76: Ocorréncias da progressao tematica no texto 4 da ultima versao

Tipo de progressao Quantidade
Constante 17
Linear 06

Quadro 77: Progressao tematica na Ultima versdo dos roteiros de documentarios

Tipos de progressao Texto 1 Texto 2 Texto 3 Texto 4 Total
Constante 55 26 21 17 119
Linear 08 04 05 06 23
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Gréfico 12: Progressao tematica na Ultima versao dos roteiros de documentarios

Tipos de progressao
ultima versao

m Constante M Linear

Dentre as progressdes tematicas utilizadas para o estudo dos roteiros de
documentarios produzidos pelos alunos (constante, linear e derivada), “as constantes e
lineares (...) sdo mais comuns do que as derivadas, visto que estas podem derivar de
hipertemas explicitos ou implicitos” (OLIONI, 2010, p. 16), ou seja, por serem
formadoras de estruturas que exigem um desenvolvimento intelectual mais elevado.
Essa conclusdo do autor é confirmada em nosso estudo, pois a progressao tematica
derivada ndo aparece em nenhum dos textos das versdes analisadas, enquanto a
progressdo temética constante é a mais recorrente com 78% de ocorréncias na primeira
versdo e 84% na segunda; seguida da progressdao tematica linear com 22% das
ocorréncias na primeira versdo e 16% na segunda. Isso se explica com o fato de os
alunos estdo em um estagio de aprendizagem que ainda ndo lhes permite construir
sentengas muito complexas.

Veremos a seguir esses casos, ilustrados com excertos dos roteiros de

documentarios que compBdem o corpus.

Quadro 78: Exemplo de progressdo temética constante
Exemplo 1

Lazer

Depois aparecera (T1) a entrevista com seu Antonio falando sobre a praca (R1). E

também (nds) (T2) entrevistamos pessoas falando sobre o forr6 dos velhos (R2).
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(NOs) (T2) vamos mostrar uma cena (...) (R3).

Exemplo 2

Seguranca no dia a dia

Criancas (T1)_brincando nos brinquedo danificado (R1) menino (T2) sob no

brinquedo (R2) [menino] (T1) escorrega (R3) e [menino] (T1) cai nas pedras (R4) e

[menino] (T5) se machuca (R5).

Nos exemplos acima, é possivel observar que os Temas ideacionais/topicos
utilizados na progressdo tematica constante, sdo realizados exclusivamente por
participantes. No exemplo 1, pelo grupo nominal “nés” e no exemplo 2, por “crianga” e
“menino”, que conservam o mesmo sentido, ou seja, referindo-Se a0 mesmo campo

semantico, evocando a ideia de infancia.

Quadro 79: Exemplo de progressdo temética linear
Exemplo 1

Seguranca no transito/policiamento

Nosso tipo de musica para esse documentario tem de ser uma musica que tenha aver
como 0 nosso tema uma musica nacional ou rip rop algunha musica mais de

seguranca(.) nosso tema seguranca tem aver com a estrutura das ruas barreira no

meio da pista para que ndo acontesa Acidentes, também uma pista para ciclistas.

Exemplo 2

Lideranca comunitaria

Ele lembra o tempo do Chefinho. (...) o Chefinho trouxe um posto de saude e uma

escola para o bairro.

A progressao tematica linear permite ao escritor/falante dar sequéncia ao seu
texto, partindo de informacdes do Rema. E “uma eficiente estratégia no estabelecimento
da coesao textual” (MONTEIRO, 2012, p. 243). Como afirmamos anteriormente, ela
aparece com certa frequéncia nos textos, contribuindo para a organizacéo das sentencas

e retomando os vocabulos importantes para a manutencao do sentido.
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Em estudo sobre progressdo tematica, Fuzer e Barbara (2014) elencaram seis
fungdes do Tema topico ndo marcado, dos quais, identificamos quatro nos roteiros de
documentérios produzidos pelos alunos durante a aplicacdo da nossa proposta de
ensino. A seguir direcionamos nosso estudo para essas fungdes.

Diante dessas informagGes, passamos a analisar os padrdes de utilizacdo de
Temas no corpus e como esses padrdes contribuem para a organizacdo do sentido nos
textos.

Nos quadros abaixo, apresentamos os dados referentes aos textos de cada verséo
analisada neste trabalho. Cada quadro contém os resultados quantitativos das funcoes
discursivas do Tema topico identificadas no corpus de estudo. Iniciamos com os textos da

primeira versao.

Quadro 80: Funcdes do Tema topico ndo marcado no texto 1 da primeira versdo

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 02
Agregar informac&o nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 01
Introduzir informacdes novas 01
Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante 01

Quadro 81: Funcdes do Tema topico ndo marcado no texto 2 da primeira versao

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 04
Agregar informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 01
Introduzir informacdes novas 01
Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante -

Quadro 82: Funcdes do Tema topico ndo marcado no texto 3 da primeira versdo

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 03

Agregar informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior -

Introduzir informacdes novas -

Retomar informacgéo do Tema de periodo proximo ou distante -
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Quadro 83: Funcdes do Tema tépico ndo marcado no texto 4 da primeira versao

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 01

Agregar informacéo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior -

Introduzir informagdes novas 02

Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante -

Quadro 84: O Tema tépico ndo marcado na primeira versao

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 10
Introduzir informacdes novas 04
Agregar informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 02
Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante 01

Gréfico 13: Estratégias de progressdo tematica com Tema topico ndo marcado na primeira versao

Fungoes discursivas do Tema tépico
primeira versao

B Retomar informagdes do Rema de periodo préximo ou distante
B Agregar informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior
Introduzir informagdes novas

B Retomar informagdo do Tema de periodo préximo ou distante

Fuzer e Barbara (2014), falam da func¢do de “retomar informag¢des do Rema de
periodo proximo ou distante”, como uma importante estratégia de progressao tematica.
No quadro 84 e no grafico 13, que trazem os dados referentes aos textos da primeira

versdo, identificamos que essa foi a funcdo mais utilizada pelos alunos, tendo (59%) de
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ocorréncias dentre os casos identificados no corpus de estudo, seguida pela funcgéo
introduzir informac6es novas (23%). Esses dados podem ser explicados pelo estagio de
aprendizado em que os alunos se encontram, pois 0s mesmos séo alunos da educagio
basica e essas funcbes foram estudadas, inicialmente, em artigos cientificos; e pelo
género discursivo/textual trabalhado com eles (roteiro de documentéario), ser extenso e,
por isso permitir a retomada de informagdes importantes para a manutencdo do sentido
do texto, além de, geralmente, enfocar assuntos diversos que colaboram para a
organizacdo da ideia que esta sendo debatida.

Nos quadros abaixo, apresentamos os dados referentes aos textos da Ultima

versao.

Quadro 85: Funcdes do Tema topico ndo marcado no texto 1 da Gltima verséo

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 09
Agregar informacéo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 03
Introduzir informagdes novas 09
Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante 06

Quadro 86: Funcdes do Tema topico ndo marcado no texto 2 da Gltima verséo

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacgdes do Rema de periodo proximo ou distante 02
Agregar informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 02
Introduzir informagdes novas 04
Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante 02

Quadro 87: Funcdes do Tema topico ndo marcado no texto 3 da Gltima verséo

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 06
Agregar informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 02
Introduzir informacdes novas 03
Retomar informacgéo do Tema de periodo proximo ou distante -
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Quadro 88: Funcbes do Tema tépico ndo marcado no texto 4 da Gltima verséo

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informacGes do Rema de periodo préximo ou distante 04
Agregar informacéo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 01
Introduzir informagdes novas 04
Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante 03

Quadro 89: Utilizacao do Tema tdpico ndo marcado na Ultima versao

FUNCOES DISCURSIVAS DO TEMA TOPICO

Retomar informagGes do Rema de periodo préximo ou distante 21
Introduzir informacdes novas 20
Retomar informacdo do Tema de periodo proximo ou distante 11
Agregar informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior 08

Gréfico 14: Estratégias de progressdo tematica com Tema tépico ndo marcado na Gltima verséo

FungoOes discursivas do Tema tdpico
ultima versao

B Retomar informagdes do Rema de periodo préximo ou distante
B Agregar informacgdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo anterior
Introduzir informagdes novas

B Retomar informagdo do Tema de periodo préximo ou distante

O quadro 89 e o grafico 14, que trazem os dados referentes aos textos da ultima
versdo, comprovam que, mesmo apos varias reescritas dos textos, os alunos
permaneceram utilizando com maior frequéncia a funcdo retomar informacGes do Rema
de periodo proximo ou distante (59%), seguida também pelo uso da fungédo introduzir

informacgbes novas (23%). Esses dados reforcam as hipOteses que expusemos
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anteriormente e trazem indicativos de que os alunos utilizaram essas estratégias para
introduzir e manter nos textos, informacdes importantes para 0 desenvolvimento das
tematicas abordadas.

A seguir, exemplificamos essas fun¢Ges com excertos dos textos.

Quadro 90: Exemplos de fungdes do Tema tépico ndo marcado (1)
TEMA TOPICO NAO MARCADO RETOMANDO INFORMACOES DO REMA DE

PERIODO PROXIMO OU DISTANTE

Exemplo 1

Lideranga comunitaria

Para saber mais sobre o bairro, é importante falar sobre os lideres comunitarios.

()

Por quais causas eles lutaram(?)

Exemplo 2

Lazer

O documentério retrata um tema muito interessante.

Esse tema é muito discutido entre a sociedade.

Os exemplos acima mostram o funcionamento dessa funcéo discursiva do Tema
(sublinhado) que retoma elementos presentes no Rema (em negrito) de oracdo anterior,
contribuindo para a coesdo e a progressdo tematica em duas situacdes de transicdo: de
um paragrafo para outro (no exemplo 1) quando parte do rema (os lideres comunitarios)
que finaliza o paragrafo ¢ retomada pelo pronome pessoal “eles”, como Tema no
paragrafo seguinte; e de uma oracdo ou complexo oracional para outro (no exemplo 2)
quando o pronome demonstrativo “Esse”, presente no Tema “Esse tema” explicita a
relacdo anafdérica com o Rema da oracdo anterior (um tema muito interessante).

O uso de Tema topico ndo marcado para recuperar informagdes do Rema de
periodos anteriores (proximos ou distantes), pode ser considerado uma estratégia de
progressdo tematica eficiente, como constatou-se nos exemplos, principalmente, quando

se trata de textos longos com estrutura relativamente estavel, como o roteiro de
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documentario. Isso justifica a presenca dessa funcdo, com tamanha expressividade, nos
roteiros de documentérios analisados.
A seguir exemplificamos o uso do tema topico com a funcdo de introduzir

informacdes novas nos textos.

Quadro 91: Exemplos Qe funcbes do Tema tépico ndo marcado (2) _
TEMA TOPICO INTRODUZINDO INFORMACOES NOVAS

Exemplo 1 — primeira versao

Lazer

(N6s) queremos entrevistar uma pessoa importante na area do lazer como um dono de

um clube.

()

A musica da ivete Sangalo faiz Lembrar o tema Lazer.

Exemplo 2 — daltima versao

Seguranca no dia a dia

Os motoristas estdo na contramdo(.) Isso € perigoso para a populacdo. Essa atitude

pode matar vidas.

(..)

Crianca de aproximadamente 5 anos brinca no escorregador(.) ela sobe e cai.

Os exemplos acima mostram o funcionamento dessa funcéo discursiva do Tema
(sublinhado) que apresenta informag6es novas importantes para o desenvolvimento da
tematica do texto. No exemplo 1, a informacdo nova tematizada na oracdo (A musica
da Ivete Sangalo) situa o leitor quanto a trilha sonora a ser utilizada no documentario
que serd produzido a partir desse roteiro. Por isso € um dado importante a ser
tematizado e comentado dentro do roteiro.

A informacdo nova, tematizada no exemplo 2 (crianca de aproximadamente 5
anos), anuncia um assunto importante para manter a unidade tematica do texto, que trata
da seguranca, e é retomada nos paragrafos seguintes, servindo para organizar as ideias

debatidas no texto.
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Fuzer e Barbara (2014) falam da funcdo do Tema ideacional/topico ndo marcado
que se realiza agregando informacdo nova a parte do Tema ou Rema do periodo
anterior. Analisando os Temas dos roteiros de documentérios que os alunos produziram,
constatamos que essa foi a terceira funcdo mais usada pelos alunos em seus roteiros de
documentarios. 12% das ocorréncias dessa funcdo estdo na primeira versao e 13% das
ocorréncias estéo na Gltima versao.

Esse recurso possibilita expandir os grupos que desempenham a fungdo de
participantes da oracdo e com isso, dinamizam o fluxo de informacdes do texto. Por
isso, entendemos que a informacao agregada s6 ndo podera ocorrer no inicio do texto,
mas em qualquer outra parte em que seja necessario apresentar informacgéo nova.

A seguir, exemplificamos essa funcao:

Quadro 92: E3<emplos de Iungﬁes do Tema tépico ndo marcado (3) _
TEMA TOPICO NAO MARCADO AGREGANDO INFORMACAO NOVA A

PARTE DO TEMA OU REMA DO PERIODO ANTERIOR
Exemplo - Gltima verséo

Seguranca no dia a dia

O documentério fala da seguranca no transito, nos lugares publicos, nas escolas.

()

A trilha sonora do documentario € internacional. A musica é Radioactive, do grupo

Imagine Dragons.

13

Nesse exemplo, vemos que o ponto de partida da mensagem, ¢ “o
documentario”, ao qual foram acrescentados novos elementos, formando o Tema tépico
de outro periodo: “a trilha sonora do documentario”. Como vimos, 0 Tema topico ndo
marcado permite agregar informagdes novas a uma informacgéo anteriormente tematizada e
progredir o texto.

Outra categoria identificada nos roteiros de documentarios escritos pelos alunos
é denominada de retomada de informacGes presentes no Tema de periodo préximo ou
distante. Ela foi utilizada apenas uma vez (6%) nos roteiros da primeira verséo e onze

vezes (18%) nos roteiros da Ultima versao.
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Quadro 93: Exemplos de func¢des do Tema tépico ndo marcado (4)
TEMA TOPICO NAO MARCADO RETOMANDO INFORMACAO DO TEMA DE PERIODO

PROXIMO OU DISTANTE

Exemplo 1

Seguranca no transito/policiamento

Nosso documentério vai constar entrevistas e observacdes na questdo na seguranga
No Nosso bairro.

()

Nosso tipo de musica para esse documentario tem de ser uma musica que tenha aver

com 0 nosso tema uma mausica nacional ou rip rop algunha musica mais de seguranca.

Exemplo 2

Saneamento basico

Dona Maria esta chateada porque na esquina da casa dela tem um lixdo. O lix&o fede

muito.

Nesse lixdo junta moscas, ratos, baratas.

No exemplo 1, o Tema tdpico ndo marcado esta recuperando um Tema que ficou
distante, por anafora pronominal (esse). A retomada de Tema que ficou distante
possibilita recuperar informacgdes ja tematizadas em paragrafos proximos ou distantes,
contribuindo para a manutencéo do sentido do texto.

O exemplo 2 recupera um Tema proximo e apresenta a mesma estratégia de
retomada: a an&fora pronominal (Nesse) que inicia o paragrafo seguinte. Esse Tema
poderia ter ficado em elipse para evitar a repeticdo. Nesse caso, o fluxo informacional
seria preservado ao se acrescentar a informagdo nova no Rema das oragfes da sequéncia.

Como vemos, nessa categoria, € comum o emprego de pronomes demonstrativos
para estabelecer relagdo anaférica, quando na escrita do roteiro de documentario, o roteirista
revisa 0s conhecimentos anteriormente apresentados.

O estudo desenvolvido nesta se¢do nos trouxe a compreensdo de que, 0 escritor
de forma sutil, num trabalho de reconstrucdo tematica, expressa 0 seu ponto de vista
sobre os fatos ou situacdes tematizadas e conforme as organiza, confere coesdo e

coeréncia ao texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho, elaborada a partir das abordagens de ensino de género
discursivos/textuais, praticas de letramento, Pedagogia de Projetos e dos pressupostos
da Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday, visa investigar o tipo de progressdo
temaética recorrente em roteiros de documentarios produzidos por alunos matriculados
nos anos finais do Ensino Fundamental, para compreender a construcdo do sentido nos
textos produzidos.

Para alcancar esse objetivo, projetamos uma proposta de ensino que
possibilitasse aos alunos produzirem textos, os quais seriam submetidos as categorias de
andlise da teoria que estdvamos pesquisando. Paralelamente, debru¢amo-nos sobre
alguns estudos de Letramento, Género, Projeto Didatico de Géneros, Projetos de
Aprendizagem e estudos da Gramatica Sistémico-Funcional (Estrutura Temaética e
Progressdo Tematica), para depois proceder-se as analises dos textos mencionados. Esse
estudo bibliogréfico nos serviu para definir o PDG como ferramenta de ensino e as
categorias da GSF para a andlise dos textos.

No nosso entender, a proposta do PDG elaborada, representa um processo de
construcdo de conhecimentos direcionados para uma pratica social. A proposta foi
delineada a partir da definicdo de um tema, da escolha de uma prética social, da selecéo
de um género escrito e do entendimento da linguagem como forma de interacdo, ou seja,
como trabalho coletivo, social e historicamente situado. As caracteristicas basicas dessa
proposta envolvem trabalho com a leitura, com a producdo textual e com a analise
linguistica, com vistas a estabelecer uma pratica social e uma situacéo de interacdo na
comunidade a qual os alunos participam.

Ao tratarmos da progressdo tematica, observamos a articulacdo Tema/Rema
visando entender como se da o tratamento do conteldo e a organizacdo do sentido nos
textos. Para isso, fez-se a descricdo do material produzido pelos alunos, identificando a
estrutura tematica mediante o levantamento da recorréncia dos tipos de Temas. Nossas
analises apontam que o Tema predominante é o ideacional ndo marcado e a progressao
tematica recorrente é a progressdo tematica com Tema constante. Por fim, buscamos
identificar as fungbes discursivas do Tema topico para entender de que modo se

configura a progressdo tematica nesse género.
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A realizacdo de tais procedimentos para a analise dos textos nos permitiu chegar

a algumas consideragoes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

O mapeamento dos Temas e Remas possibilita identificar a predominancia
do Tema ideacional/tépico, estrutura que além de contribuir para a
manutencdo da temética nos textos, quando bem articulada com os Remas

configura-se numa estratégia de progressdo temaética eficiente;

As funcgdes discursivas do Tema ideacional/topico sdo variadas e ambas
contribuem para a organizagdo e a progressao textual. Além disso, pode-se
constatar que esse Tema desempenha papel fundamental para a manutencéao
do sentido do texto e consequentemente de sua progressao.

O esquema dos textos revelou a recorréncia de Temas facilmente previsiveis,
visto que apontavam, em sua maioria, para um mesmo campo semantico, por
isso, em termos de progressdo tematica, houve a predominancia da

progressao tematica constante;

A progressdo com Tema linear teve algumas ocorréncias. Primeiramente, foi
usada para estabelecer a transicdo entre as informagdes que estabelecem o0s
referentes principais dos textos, geralmente apresentados no argumento. A
progressdao com Tema linear serviu também para organizar as informacdes
correspondentes aos temas norteadores dos textos “lideranga comunitaria” e

“saneamento basico”, por exemplo;

Os Temas textuais contribuiram para o estabelecimento de relagdes entre as
variadas informacdes distribuidas ao longo dos textos. Essa organizacdo é
um mecanismo de progressdo extremamente necessario em qualquer género

e bastante utilizado nos textos analisados.

As funcOes estabelecer contraste entre informagdes e juntar informacGes de
Tema ou Rema de periodo anterior, enumeradas por Fuzer e Barbara (2014),
ndo foram encontradas nos roteiros de documentarios produzidos pelos

alunos e analisados neste estudo. Isso se d& porque para dominar essas
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funces, o individuo deve estar em um grau de desenvolvimento intelectual
mais elevado, como na pesquisa das autoras que envolveu textos de pessoas

com formacéo académica.

7) O estudo da progressdo tematica nos roteiros de documentarios nos permitiu
concluir que, os referentes distribuidos ao longo dos textos, em diversas
oragdes, provocam o leitor a compreensdo e ao acompanhamento das ideias,
pois, como sabemos, as informagdes que formatardo um texto séo escolhidas
e organizadas pelo escritor/falante através de uma estrutura tematica. Ao
analisarmos essa estrutura no género abordado durante a intervencao,
verificamos que ela facilita 0 acompanhamento da mensagem por parte do
leitor;

Diante dessas conclusdes, retomamos nossas perguntas de pesquisa e afirmamos
que, apos a aplicacdo da proposta e o estudo do texto dos alunos, entendemos que
quando o professor solicita a producdo de um género discursivo/textual desconhecido
dos alunos, de maneira descontextualizada, sem oferecer a eles os subsidios necessarios
para que eles apreendam as caracteristicas do género discursivo/textual a ser escrito, 0
aluno ndo serd bem sucedido nessa tarefa. Durante a aplicacdo desta proposta de
intervengao, ficou claro que na primeira producdo os alunos ainda nao “dominavam” as
caracteristicas do roteiro de documentério, por isso, apresentaram textos com déficit em
termos de progressdo tematica. Mas, ao observar a Ultima versdo, construida apés a
realizacdo de varias atividades que trabalharam os aspetos estruturais, linguistico-
discursivas e funcionais do roteiro de documentario, 0s alunos conseguiram progressos
significativos, apresentando textos bem elaborados. Por isso, entendemos que muitas
vezes os alunos fracassam em suas produgdes porque sdo “submetidos” a um ensino de
linguagem descontextualizado, no qual as atividades de escrita desenvolvidas na sala de
aula sdo insuficientes para que eles apreendam as caracteristicas estruturais dos géneros
discursivos/textuais estudados; ou de atividades puramente gramaticais que néo
condizem com a verdadeira dinamica de ensino de lingua na perspectiva da interacéo e
sdo incapazes de contribuir para o letramento dos alunos.

Desse modo, afirmamos que propostas como esta apresentada neste trabalho

pode ser bastante eficiente quanto ao trabalho com coeséo textual. Quando comparamos
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a primeira versdo com a Ultima versao dos roteiros de documentarios produzidos pelos
alunos, entendemos que o trabalho com a LSF, no ensino basico, funciona porque
visualizamos os avancos nas producdes deles, tanto em questfes estruturais quanto
linguisticas e funcionais. Por isso, seria ideal que os professores de Lingua Portuguesa
orientassem os discentes quanto ao uso adequado da estrutura e da progressao tematica,
considerando as caracteristicas de cada género ensinado, pois, quando o aluno investigar
e analisar a estrutura textual tera maior chance de produzir textos bem estruturados e
socialmente relevantes.

A elaboracdo e a aplicacdo dessa proposta de ensino nos inspiram no
desenvolvimento de novos estudos da estrutura teméatica e da progressdo tematica.
Porém, para os proximos trabalhos, vejo a necessidade de ampliar as atividades que
visam orientar os alunos quanto ao uso devido dos elementos responsaveis pela
progressao tematica e quanto as estratégias de progressao tematica. Além disso, entendo
que para que os alunos produzirem roteiros de documentarios mais criativos se faz
necessario ampliar o contato deles com esse género e também com leituras relacionadas
ao tema que desenvolverdo em suas produgdes.

Por tratar-se de uma perspectiva que contribui para a aprendizagem da
organizacdo textual, trabalhar os aspectos referentes a progressdo tematica em aulas de
Lingua Portuguesa é uma estratégia eficaz para orientar os educandos para a producao
de textos coerentes e coesos, levando em consideracdo aspectos formais, linguisticos e
funcionais do género a ser aprendido.

Acredito que, através das atividades desta proposta, houve uma ampliacdo no
letramento dos alunos, relacionado a leitura, a producdo textual, a pesquisa, a autonomia
na busca de conhecimentos e ao uso de recursos midiaticos, por isso, eu trabalharia

novamente com o género roteiro de documentario para explorar a progressao tematica.
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Anexo A — Projeto de aprendizagem do grupo: Seguranca

Tema: seguranga
Objetivos:
1 — Pesquisar como era a seguranca no bairro as Liberdade e como esta agora.

2 — fazer um roteiro de documentario falando da seguranca no bairro da Liberdade.

Justificativa:

No6s queremos conhecer mais sobre a histdria do bairro Liberdade. E aqui € um bairro
muito violento. A gente quer saber se sempre foi assim ou se isso € coisa da nova

geracao.

No nosso documentario a gente quer pedir mais seguranca porque as ruas e pracas Sao

perigosas demais.

Atividades:

1 — pesquisas com moradores, em documentos e fotos antigas coisas que tem a ver com

seguranga.
2 — procurar na internet o que € seguranca.

3 —escrever o roteiro com a ajuda da professora.
4 — fazer o documentario.

Material

Cameras e celulares

Caderno e canetas

Internet
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Anexo B — Projeto de aprendizagem do grupo: Lazer

Lazer

Objetivos :

1- Conhecer como as pessoas se divertiam no bairro da Liberdade;
2- Pesquisar os lugares onde as pessoas se divertem no bairro da Liberdade;

3- Descaobrir se existe espaco de lazer no bairro da Liberdade

Justificativa:

O bairro da Liberdade € antigo, mas n6s como adolescentes ndo temos locais para nos

divertir.

Nesta pesquisa vamos descobrir quais sdo os lugares onde a gente pode ter lazer no
bairro da Liberdade. N6s queremos pedir para as autoridades fazer pracas, quadras de

esportes e campinhos para que tenha diversdo para nos.

Atividades:

1 - Procurar os moradores para saber como era o lazer no bairro.

2 — pesquisar fotos de lugares onde as pessoas se divertiam.

3 — procurar no bairro e fazer uma lista dos lugares onde se tem lazer.
4 — entrevistar jovens sobre o que eles acham do lazer do bairro.

Material:
Caderno
Caneta
Celular

Céamera
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Anexo C — Projeto de aprendizagem do grupo: Lideranca comunitaria

Lideranca comunitéria

Objetivos :

[EEN
[

Conhecer a lideranga comunitaria do bairro da Liberdade;

2- Saber 0 que as pessoas acham da lideranga comunitaria do bairro;
3
4

Entender para que serve um lider comunitario;

Saber quem foram os lideres do bairro e o que conquistaram.

Justificativa:

Todo bairro tem um lider comunitério, mas nem todos moradores conhecem. é
importante a gente conhecer o lider e saber as obrigacdes dele para poder cobrar que ele

cumpra suas obrigacoes.

Muitos lideres comunitarios conseguem trazer melhorias para o bairro: creches, escolas,
posto de salde. A gente quer saber se algum lider do bairro Liberdade ja conseguiu
alguma dessas coisas

Atividades:

1 — procurar os lideres antigos do bairro Liberdade;

2 - Entrevistar moradores do bairro;

3 —entrevistar o lider comunitario do bairro;

4 - Pesquisar sobre o que é lideranca comunitaria e para que serve;
5 - Entrevistar os lideres antigos do bairro Liberdade.

Material:
Caderno
Caneta
Celular
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Anexo D — Projeto de aprendizagem do grupo: saneamento basico

Saneamento basico

Obijetivos :

1 — saber 0 que é saneamento basico;

2 — Descobrir se no nosso bairro tem saneamento;

3 — Pedir para as autoridades melhorar o saneamento do nosso bairro;
Justificativa:

No nosso projeto de aprendizagem a gente quer aprender sobre saneamento basico e

como ele age na nossa saude.

Essa pesquisa vai servir pra nds conhecermos os locais do nosso bairro que ja tem
saneamento e os lugares que ndo tem pra gente poder cobrar que os vereadores e 0S

prefeitos facam.

Atividades:

[EEN
[

Pesquisar sobre o0 que é saneamento;

N
1

Fotografar os locais do bairro da Liberdade que ndo tem saneamento;
3
4
5

Entrevistar os moradores para saber o que eles acham do saneamento do bairro;

Fazer um roteiro de documentario;

Criar um documentario;
Material:

Caderno

Caneta

Internet

Celular
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Anexo E: Atividade escrita da segunda oficina

1)

Refletindo sobre 0s géneros

Cite 0 nome de cada um dos géneros que vocé assistiu na aula de hoje.

2)

Responda as perguntas abaixo a respeito de cada um dos géneros:

Género:

- Esse género se caracteriza por ser:

() escrito/verbal () visual/ndo-verbal ( ) audiovisual

- A linguagem predominante nesse género é:

( ) culta () coloquial

- foi produzido com a intencéo de:

(' ) convencer () orientar ( ) criticar ( ) divertir ( ) entreter

() provocar reflexao

Género:

- Esse género se caracteriza por ser:

() escrito/verbal () visual/ndo-verbal ( ) audiovisual

- A linguagem predominante nesse género e:

( ) culta () coloquial

- foi produzido com a intencéo de:

(' ) convencer () orientar ( ) criticar ( ) divertir ( ) entreter

() provocar reflexao

3)

Embora todos os géneros vistos na aula de hoje sejam formados por imagens, dudio e uma

sequéncia de informacdes, percebemos algumas diferencas entre eles. Cite,

a) Diferengas quanto a destinatarios:

b) Diferencgas quanto aos produtores:

¢) Diferencgas quanto ao objetivo:

d) Diferengas quanto ao conteudo:
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Anexo F: Atividade escrita da terceira oficina

Assinale as afirmagdes que Ihe parecem verdadeiras, de acordo com o que vocé ja aprendeu

sobre géneros:

a) ()todo género apresenta um tema;

b) () os géneros audiovisuais sempre apresentam 0s mesmos destinatarios;

c) () alinguagem, nos géneros audiovisuais, pode ser coloquial ou culta, dependo do publico
ao qual se destina;

d) () s existe um suporte onde se pode divulgar os géneros audiovisuais.

Complete as frases abaixo:

Dentre os videos que foram exibidos hoje, eu ja conhecia

Eu me senti com a atividade de hoje.
Achei facil....
Achei dificil...

Acho que um género audiovisual deve ......

- Embora todos os géneros vistos na aula de hoje sejam audiovisuais, percebemos algumas
diferengas entre eles.

e) Diferengas quanto a destinatarios:

f) Diferencas quanto ao objetivo:

g) Diferengas quanto ao conteudo:

h) Diferencas quanto ao suporte:

3

4

Anote o nome de outros géneros audiovisuais que vocé conhece (no minimo trés).

Em casa, assista a outros géneros audiovisuais e reflita sobre suas caracteristicas conforme o que

estudamos hoje.
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Anexo G: Atividade escrita da quinta oficina

Atividades: Caracteristicas do documentario

1)

2)
3)
f)
9)

h)

Responda as perguntas de acordo com 0s conhecimentos que vocé adquiriu na

aula de hoje ao assistir os documentarios e observar suas caracteristicas.

a) Quando se vai produzir um documentario, é importante observar alguns
elementos do contexto. Quais sdo eles?

b) Por que o contexto de producdo é importante quando se cria um
documentério?

c) Os elementos: quem? o qué? Para quem? Com que objetivo? — podem ajudar
0 produtor do documentério? Por qué?

Todo género tem as caracteristicas que permitem classifica-lo como tal. Quais

sdo as caracteristicas do documentario trabalhadas na aula de hoje?

Complete as frases abaixo:

Eu me senti com a atividade de hoje.

Na aula de hoje, achei facil....

Na aula de hoje, achei dificil...

Acho que para fazer um documentario € necessario
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Anexo H: Atividade escrita da sexta oficina

1)

2)

3)

4)

Observe 0 modo como o entrevistador faz as perguntas e responda:

a) Ha, nas perguntas, indicios de que o entrevistador as preparou previamente?

b) O modo como o entrevistador conduziu as perguntas foi adequado ao publico-alvo? Por

qué?

Observe as respostas do entrevistado:

a) Elas revelam seguranca em relagéo ao assunto?

b) As respostas do entrevistado sdo direcionadas a um publico especializado no assunto
enfocado? Justifique sua resposta.

Numa entrevista, quem controla a intera¢do entre os participantes é o entrevistador, uma vez que
cabe a ele fazer as perguntas. O entrevistado, porém, pode enfatizar um aspecto da pergunta e
ignorar outros ou dar a resposta um rumo que lhe seja mais conveniente.

a) Identifique na entrevista uma pergunta em que o entrevistador aproveita a informagdo dada

pelo entrevistado para fazer nova pergunta, aprofundando o assunto tratado.

b) O entrevistado evitou responder alguma questéo feita pelo entrevistador?

Observe a linguagem empregada pelo entrevistador e pelo entrevistado. Qual variedade

linguistica foi utilizada por eles?



Anexo I: Fragmento do roteiro de documentario “Ilha das Flores”

ILHA DAS FLORES
Roteiro de Jorge Furtado
margo/1989

Producéo: Casa de Cinema de Porto Alegre

khkhkkhhkhkhkhkhhkhkkhhkhkkhhkhhkhkhhkihkhkkhkhkhhkhkihkhkhhrhkhhhrhkhhhhhkhhhkhkhhkihkhhhkihkhkhhikikx

(1) Sobre fundo preto surgem, em letras brancas, sucessivamente, as seguintes frases:

ESTE NAO E UM FILME DE FICCAO
ESTA NAO E A SUA VIDA
DEUS NAO EXISTE

(2) GLOBO: as frases desaparecem em fade e surge um globo girando, como no inicio de

"Casablanca". Sobre e sob o globo, aparece o titulo do filme:
ILHA DAS FLORES

(3-5) MAPAS: fusdo, ou corte, para mapas do Brasil, do Rio Grande do Sul, até se ler "Belém

Novo" no mapa.
FUSAO PARA

(6) PLANTACAO DE TOMATES: Camera na mdo avanca numa plantacio de tomates em
Belém Novo, em direcdo a um agricultor, japonés, parado no centro do quadro, olhando para a

camera.
LOCUTOR

Estamos em Belém Novo, municipio de Porto Alegre, Estado do Rio Grande do Sul, no extremo
sul do Brasil, mais precisamente na latitude trinta graus, dois minutos e quinze segundos Sul e
longitude cinquenta e um graus, treze minutos e treze segundos Oeste. Caminhamos neste
momento numa plantacdo de tomates e podemos ver a frente, em pé, um ser humano, no caso,

um japonés.

(7-10) JAPONES: Dois japoneses, no estidio, de frente e de perfil, como nas fotos de

identificacdo policial. Detalhe dos olhos e do cabelo.
LOCUTOR

Os japoneses se distinguem dos demais seres humanos pelo formato dos olhos, por seus cabelos
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lisos e por seus nomes caracteristicos.

(11-13) TOSHIRO: table-Top documentos do Toshiro. Carteira de identidade, certiddo de

nascimento, impressao digital, exame de sangue.
LOCUTOR
O japonés em questdo chama-se Toshiro.

(14-15) OS SERES HUMANOS: table-Top "As medidas do homem", do Leonardo da Vinci.

Estatua grega.
LOCUTOR
Os seres humanos sdo animais mamiferos, bipedes...
(16) BALEIA: imagem em video de uma baleia.
(17) GALINHA: table-Top Desenho do Picasso.
LOCUTOR

... que se distinguem dos outros mamiferos, como a baleia, ou bipedes, como a galinha,

principalmente por duas caracteristicas:

(18) AULA DE ANATOMIA: méo enluvada segurando um cérebro coloca uma bandeirinha

cravada no cortex.
LOCUTOR
... 0 telencéfalo altamente desenvolvido e o polegar opositor.

(19-30) TELENCEFALO: imagens de computador do cérebro. Edicdo de imagens de
informagdes contidas no cérebro: equagdes, nimeros de telefone, imagens de livros escolares,

etc.
LOCUTOR

O telencéfalo altamente desenvolvido permite aos seres humanos armazenar informagoes,

relaciona-las, processé-las e entendé-las.

(31-40) MANIPULACAO DE PRECISAQ: a primeira imagem deve ser relacionada com a
Ultima do telencéfalo, por exemplo, dedos virando uma péagina do livro escolar. Imagens do
movimento de pinga, instrumentos cirdrgicos, pincel, baseado, indUstria eletrdnica, mao

depenando galinha.

154



LOCUTOR

O polegar opositor permite aos seres humanos 0 movimento de pinga dos dedos o que, por sua

vez, permite a manipulacdo de precisdo.

BENEFICIOS DO PLANETA: (41) mio colhendo uma macd na éarvore, (42) gravura da
expulsdo de Addo e Eva do Paraiso, (43) gravura da torre de Babel, (44) Piramides, (45)
Parthenon, (46) Loba romana

com 0s gémeos, (47) capela Sistina, (48) 14 Bis, (49) bomba de Hiroshima, (50) Coca-Cola com

tampa rosca, (51) mao colhendo um tomate.
LOCUTOR

O telencéfalo altamente desenvolvido somado a capacidade de fazer o movimento de pinga com
os dedos deu ao ser humano a possibilidade de realizar um sem nimero de melhoramentos em

seu planeta, entre eles, plantar tomates.

(52-58) TOMATES: pack-Shot tomates, gravuras de tomate em livros de botanica e

enciclopédias, pizza recebendo o molho.
LOCUTOR

O tomate, ao contrario da baleia, da galinha, dos japoneses e dos demais seres humanos, é um
vegetal. Fruto do tomateiro, o tomate passou a ser cultivado pelas suas qualidades alimenticias

a partir de mil e oitocentos.

(59-60) TOMATES: gréfico da producdo mundial de tomates com a porcentagem produzida

pelo sr. Toshiro.
LOCUTOR

O planeta Terra produz cerca de vinte e oito bilhGes de toneladas de tomates por ano. O senhor
Toshiro, apesar de trabalhar cerca de doze horas por dia, é responsavel por uma parte muito

pequena desta producao.
(61-65) ALIMENTACAO: comidas utilizando tomate.
LOCUTOR
A utilidade principal do tomate é a alimentagdo dos seres humanos.
(66-70) CARREGANDO: Toshiro carregando tomates na Kombi.
LOCUTOR

O senhor Toshiro € um japonés e, portanto, um ser humano. No entanto, o senhor Toshiro ndo
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planta os tomates com o intuito de comé-los. Quase todos os tomates produzidos pelo senhor

Thoshiro sdo entregues a um supermercado em troca de dinheiro.

(71-75) DINHEIRO: ilustragbes de cédulas antigas, cédulas atuais, 0 manuseio do dinheiro,
exemplo da troca feita (mercadoria / dinheiro). Graficos, bolsa de valores. (76) Giges: ilustragdo

de enciclopédia. (77) Asia Menor: mapa.
LOCUTOR

O dinheiro foi criado provavelmente por iniciativa de Giges, rei da Lidia, grande reino da Asia

Menor, no século VII Antes de Cristo.

(78-79) CRISTO: quadros da crucificacdo. Detalhe do INRI.
LOCUTOR

Cristo era um judeu.

(80) OS JUDEUS: cenas do holocausto, em video. "Noite e nevoeiro", de Alain Resnais. Trator

empurrando corpos para uma

vala.

LOCUTOR
Os judeus possuem o telencéfalo altamente
desenvolvido e o polegar opositor. Sdo, portanto,
seres humanos.
(81-82) TROCA: balanga com tomates e galinha. (83) Grafico de
equivaléncia baleia = galinhas.
LOCUTOR
Até a criacdo do dinheiro, o sistema econdmico
vigente era o de troca direta. A dificuldade de se
avaliar a quantidade de tomates equivalentes a uma

galinha e os problemas de uma troca direta de
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galinhas por baleias foram os motivadores
principais da criacdo do dinheiro.
(84-100) COMERCIO: Comerciais de tv, anincios de revista,
prateleiras de supermercado, vitrines de lojas, balaios de

ofertas, precos, lideres politicos fazendo acordo (vt).

LOCUTOR

A partir do século 111 A.C. qualquer acéo ou
objeto produzido pelos seres humanos, frutos da
conjugacdo de esforcos do telencéfalo altamente
desenvolvido com o polegar opositor, assim como
todas as coisas vivas ou ndo vivas sobre e sob a
terra, tomates, galinhas e baleias, podem ser

trocadas por dinheiro.

(101) SUPERMERCADO: supermercado, mostrando o ritual de compras
do carrinho ao caixa, passando pelos tomates. Dona Anete faz as

compras. Planos longos, em traveling.

LOCUTOR
Para facilitar a troca de tomates por dinheiro, 0s

seres humanos criaram os supermercados.
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Anexo J: Atividade escrita da oitava oficina

Concluindo:

)
a)
b)
c)
d)
e)
f)

2)
3)
a)
b)
c)
d)

4)
a)

b)
c)

O que mais chamou a sua atencdo nesse documentario?
( ) amdsica;

() as legendas;

( ) as narragdes;

() as entrevistas;

( ) as informacGes sobre os porcos;

( ) as imagens;

Vocé ja viu pessoas se alimentando com restos de alimentos jogados no lixo? Onde?
Ao longo de todo o processo do filme o dinheiro é apresentado como:

() mecanismo de exclusao;

( ) algo sem importancia;

( ) como mecanismo para facilitar as transacdes comerciais;

(' )um produto a ser consumido.

Complete as frases definindo os elementos, de acordo com o que vocé assistiu no documentario.
Alimento - quando inadequado ao homem estd adequado ao porco/ quando inadequado ao
porco .

Dono -> porcos tem dono/seres humanos .
Ser humano -> 12 telencéfalo / 2% telencéfalo
, sem

e nenhum .
Anote o0s elementos abaixo de acordo com o documentario que vocé assistiu:
Algumas caracteristicas desse género:
*titulo
*narrador
*personagens
*legendas
*tema
O contexto de producdo:
Quem produziu?

Para quem?
Com qual objetivo?
Suporte — onde foi veiculado?

Locais de circulagdo -

Sobre a linguagem utilizada pelo locutor:

a) () Ele usa linguagem coloquial;

b) () Ele usa linguagem culta.

c) () Usa linguagem imprdpria para esse género.
d) () Usalinguagem adequada.
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Anexo L: Fragmento do roteiro Tolerancia usado na nona oficina

TOLERANCIA

roteiro de Carlos Gerbase,
Jorge Furtado,
Alvaro Teixeira

e Giba Assis Brasil
12° tratamento - maio/1999

producéo: Casa de Cinema de Porto Alegre

B R e s S R S R R R S S S S S S S S S S S S S

CENA 1 - INTERIOR - CASA DE JULIO/ESCRITORIO - DIA (9H)

Julio, 40 anos, esta no escritdrio de sua casa, sentado a frente de uma mesa que abriga um computador
poderoso, scaner, impressora, gravador de CD-ROM, tudo ligado. A sofisticacdo do equipamento
contrasta com pilhas vacilantes de badulaques que entopem o resto do quarto: revistas velhas, caixas,
fotos amarelecidas, alguns filmes super-8, livros e fitas de video. Uma pequena televisdo, desligada,
também esta sobre uma das estantes. O ambiente é de semi-penumbra com a janela e a porta fechadas.
Apenas um pequeno abajur esta ligado.

Num canto da mesa, precariamente equilibrado, um projetor super-8 roda um rolinho de filme. A imagem
chega a um dos poucos espacos livres na parede. Julio manipula uma pequena camara de video sobre o
tripé, apontada para a imagem do filme super-8. Um fio sai da camara e vai até o micro. Numa janela do

monitor, vemos a mesma imagem em movimento que esta na parede.

Foto de Jalio com sua cAmara. Foto dos dois juntos, felizes.
Foto de Marcia como "bixo" da universidade, toda pintada e lambuzada.
Foto de Marcia segurando o Cédigo Penal numa mao e um baseado na outra.

Julio olha para a foto no monitor, sorri e depois aperta "Delete".
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Foto de Jalio com toga na formatura de Jornalismo.

Terminam os créditos iniciais.

Toca o telefone, interrompendo Jalio. Ele atende e enquanto fala, da alguns cliques com o mouse,

salvando suas Ultimas acdes.

JuLlo
Alb. (...) Ndo... Mas tu ndo disse que... (...)
T4, eu ndo vou discutir... (...) Tudo bem. T indo

prai. (desliga, irritado)

CENA 2 - INTERIOR - ESCADARIA DO FORUM - DIA (12H)

Marcia, 37 anos, de toga, com uma pilha de processos na méo, sai do forum, acompanhada de dois outros
advogados. Teodoro, 30 anos, vestindo um terno pequeno demais para ele, nervoso, estd esperando.

Aproxima-se de Marcia.

TEODORO
Doutora Marcia.

MARCIA
(sorrindo) Oi, Teodoro. A sessdo s6 comeca s

duas.

TEODORO

E que... Eu queria falar com a senhora.

MARCIA

Pode falar.

Teodoro hesita um pouco, olha para os advogados e acaba falando:

TEODORO

Eu... Quero contar a verdade.
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O sorriso de Marcia se desmancha, mas ela logo recupera o tom confiante. Os dois advogados sorriem
para Marcia e se afastam.

MARCIA
Pode ficar tranquilo, Teodoro. (pausa) Eu tenho

certeza que vai dar tudo certo.

Teodoro continua olhando para Marcia, angustiado.

TEODORO

Pode ser. Mas eu queria que a senhora soubesse 0 que aconteceu, 0 que aconteceu de verdade.

MARCIA

Teodoro, eu j& expliquei: eu estou alegando legitima defesa, e eles querem provar que tu atirou
primeiro. S6 que eles ndo podem fazer isso, ndo tem como fazer isso. SO se tu confessar. E ai a tua esposa
e os teus filhos, véo te visitar na cadeia, todo santo domingo, por muitos anos. E isso que tu

quer?

TEODORO
Eu s6 quero contar o que aconteceu de verdade.

Pelo menos para a senhora.

MARCIA

Que diferenca isso faz?

Teodoro ndo responde. Marcia suspira fundo, cansada, e fica

alguns segundos olhando para Teodoro.
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Anexo M: Fragmento do roteiro Ventre livre usado na nona oficina

VENTRE LIVRE
ROTEIRO DE MONTAGEM
VERSAO 12 - 02/06/1994

de Ana Luiza Azevedo,
Giba Assis Brasil

e Roséngela Cortinhas

producdo: Casa de Cinema de Porto Alegre
para John D. and Catherine T.

Macarthur Foundation

CENA1-SALA DE AULA

Uma menina assistindo a uma aula de Geografia. A professora mostra no quadro um mapa do Brasil. Uma
turma s6 de meninas presta atencdo. No seu caderno, num mapa da América do Sul mimeografado, a
menina pinta o Brasil de verde e amarelo. Entre outras alunas, a menina vé a professora girar um globo e

localizar o Brasil. Toda a cena em leve slow.

Mdsica leve, nostalgica.

TEXTO 1 - LOCU(;AO FEMININA

Desde crianga, no colégio, eu aprendi que o
Brasil é um pais grande: o quinto do mundo em
territorio, o sexto em populacdo. Eu aprendi a
ter orgulho de viver no celeiro do mundo, o
pais do futuro, o gigante adormecido: a décima

economia do planeta.

SOM DA SINETA

CENA 2 - SAIDA DA ESCOLA
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A menina saindo da escola com suas colegas. Atras delas, outras meninas saem, até que a escola fica
vazia. Entdo, uma servente velha e preta fecha a porta da escola.

TEXTO 2 - LOCUCAO FEMININA

Sé muito tempo depois é que eu fui descobrir
um outro lado: o Brasil é o qlinquagésimo-
segundo pais em renda per capita, 0
septuagésimo-quarto em qualidade de educacéo,

o Ultimo dos ultimos em distribuicdo de renda.

CENA 3 - VALE TUDO

Musica muda subitamente de ritmo.

120 imagens (table-top) do Brasil e dos brasileiros: riquezas, misérias, contrastes. Homens e mulheres.
Futebol, carnaval, garimpo, indUstria, soja, favela, praia, floresta, chacina, negros, indios, Carandiru,
rostos sorrindo, rostos olhando, rostos desconfiados, um rosto jovem e expressivo de mulher com

uma palavra pintada: CHEGA!

TEXTO 3 - LOCU(;AO FEMININA

O Brasil, agora eu sei, € enormemente pequeno.
Se um pais pode ser definido por uma palavra,

a do Brasil é certamente esta: DESIGUALDADE.
Em nenhum outro lugar os ricos sdo tdo
diferentes dos pobres, os brancos dos pretos,

os instruidos dos ignorantes... E 0s homens

das mulheres?

CENA 4 - IMAGENS DO BRASIL

O Brasil visto de cima: vista aérea da floresta Amazonica, vista aérea dos prédios no centro de Sdo Paulo.

Mdsica grandiosa e repetitiva. Meio Wagner,

meio Philip Glass, meio Leo Henkin.

O Brasil visto de passagem: no centro de uma grande cidade, na saida de Porto Alegre, numa favela em

Recife, passando por um acampamento de colonos sem-terra.
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O Brasil visto de perto: homens trabalhando - s6 homens. Numa féabrica, numa obra, na colheita, num

engenho. Uma dupla de violeiros canta algo sobre a “beleza da mulher". Homens e mulheres sem teto,

brigando. Uma menina com olhar muito triste ergue o rosto, percebendo a cdmara.

TEXTO 5 - LOCUCAO FEMININA
Neste pais de desiguais onde eu vivo, qual é o
meu lugar? Qual é a minha identidade? Quais as

minhas respostas? As minhas desigualdades?

(pausa) O que é meu nesse pais?

CENA5 - O QUE E MEU?

Imagens de mulheres, em suas casas, locais de trabalho, etc, dizendo trechos de frases. Quase todas sdo

mulheres simples, pobres, mas as imagens devem conter alguma forma de beleza, de esperanga. Os

trechos sdo pincados de frases mais longas, mas cercados de pequenas hesitacBes, pausas para reflexao,

compondo um ritmo sem pressa.

SONIA
(M1) A minha vida...

CLAUDIA
(M9) A minha profissao...

ZEZE

(M19) Pros meus filhos eu quero (diferente)

MARILDA
(M2) A minha familia &/

HILDA

(M20) A minha casa, adoro a minha casa.

MARIA DO CARMO

(M21) Meu mesmo néo tenho nada.



KARINA
(M6) O meu marido...

LUCI
(M16) Ah, o meu pais/

HILDA

(M23) Porque dentro do meu préprio casamento,

MARLUCE

(M22) A minha vida é muito (problematica)

LUCIANA

(M24) (s6 que) era um desejo meu, muito

CARMEN

(M25) Ah, 0 meu maior sonho assim

ADRIANA

(M26) O meu sonho é ter um filho, de cuidar do meu filho...

MARLOVE
(M27) Sonho, sonho?

HILDA
(M29) Minha saude.

MARGARETE
(M15) O meu corpo...

MARIA DO CARMO

(M28) Corpo? E, o corpo é meu.

MARISA

(M14) O corpo é o meu, eu é que sei 0 que eu sinto.
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Anexo N: Sinopse e argumento utilizados na décima primeira oficina

Sinopse

Musa, perdida em meio a uma crise existencial, encontra dois poetas que buscam
preencher seus vazios recitando poemas pelos mais remotos lugares do Brasil. E numa
tarde em um hotel que ambos, apds participarem do lancamento de "Havana”, do
escritor Airton Ortiz, se ddo conta de que a vida ndo é vazia e sim repleta de

possibilidades.

Brisa, a musa dos poetas, resolve sair em busca de uma conexao maior com a poesia e
encontra, ao lado dos poetas, 0s momentos que a faz viver em plenitude com o mundo

magico das palavras.

Argumento

A ideia do documentario “BRISA” surgiu no XVIII Congresso Brasileiro de Poesia, em
2010, num momento de crise do evento, onde a mudanca politica da cidade sede deixou
uma pergunta no ar: qual a possibilidade de continuidade ou ndo deste historico

momento anual consagrado a poesia?

Jiddu Saldanha e Jorge Ventura vinham discutindo a possibilidade de criar um filme,
onde ficasse evidente toda a reflexdo suscitada pelo momento que cada um estava

vivendo em relagdo ao evento e a vida como um todo.

Algum tempo depois, 0 poeta Artur Gomes surge com Seu encantamento eterno,
trazendo para junto de Jiddu e Jorge a atriz e poeta May Pasquetti. Percebendo um ar de
angustia e muita sensibilidade no olhar de May, Jiddu percebe ter nela a figura da
personagem “Brisa”, uma musa solitdria que busca na sua beleza imediata as respostas

para 0s grandes vazios da existéncia.

Ao entrar em contato com a obra musical de Marko Andrade, Jiddu percebe o
casamento perfeito entre os artistas e poetas e a sonoridade de um dos mais
significativos parceiros do projeto Cinema Possivel. Conclui-se assim a idéia do

primeiro filme em HD do projeto.
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Anexo O: Roteiro de documentario produzido pelos alunos — periodos distribuidos

em quadros.

Roteiro 1 — versdo: “Seguranca no transito/policiamento”.

Sinopse

Em nosso projeto

(nds) iremos entrevistar pessoas sobre 0 assunto,

Tema ideacional
Marcado
Simples

Rema

(nds)

[iremos] relatar algum fato,

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(nds) [iremos] relatar alguma imagem ou uma cena gravada por nés
mesmos
Tema ideacional | Rema

N&o marcado
Tema simples

(nds)

[iremos] procurar historicos marcantes sobre o assunto, seguranca
no transito o policiamento,

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(nds)

proximas fases.

[iremos] procurar tambem estar sempre a disposicdo para as

Tema ideacional | Rema

N&ao marcado

Tema simples

Argumento

Inicialmente (nds) vamos mostrar a importancia da seguranga

Tema Textual

Tema ldeacional
Nao Marcado

Rema

Tema multiplo

E

(nds)

[vamos] repensar um pouco sobre ela,

Tema textual

Tema ideacional

Rema
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| Nao marcado

Tema multiplo

Nos®>*

queremos procurar pessoas importantes para entrevistar e para
que o assunto seja concluido com exito.

Tema ideacional | Rema

Ndo  marcado
Tema simples

Nosso documentario

vai constar entrevistas e observacdes na questdo na seguranca
NO Nosso bairro

Tema ideacional Rema

N&o marcado

Tema simples

Ja houve fatos entre entrevistados em que 0 morador disse que

Tema ideacional
marcado
Tema simples

Rema

0 proprio bairro estava de uma seguranca em ultimo Plano,
Tema ideacional Rema
N&o marcado
Simples
e ele [disse] que, ndo avia policiamento,
Tema textual Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema multiplo
em que™ as vezes veiculos se batia na contra méo.
Tema textual | Tema interpessoal | Tema ideacional Rema
Nao marcado

Tema multiplo

Nosso  tipo  de
musica para esse
documentario

tem de ser | que tenha aver como 0 NOSso
uma musica tema uma musica nacional

ou rip rop algunha musica
mais de seguranca®*

Tema ideacional

Rema Tema ideacional | Rema

31 A estrutura da frase nos da a entender que o termo que inicia esse periodo é o pronome “nés”.

[P L)

%20 uso da conjungdo “e

seria desnecessario nessa sentenga.

% Pela estrutura da sentenga, depreende-se que ao invés de usar “em que”, os alunos diriam “e que”.
% No texto original ndo ha pontuagdo, mas subtende-se um ponto no final deste periodo.
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N&o marcado Marcado

Tema simples Tema simples

Nosso tema | tem aver com a estrutura das ruas barreira no meio da pista para
seguranga que ndo acontesa Acidentes, também uma pista para os ciclistas

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Descricéo das cenas

Mdsica (Antes das imagens) genero Rock, Pop Banda Imagine dragons/Radioactive
CENA 1: EXT/ TARDE - NAPRACA . L

Imagem: Brinquedo danificado, logo depois buracos, e carros estacionados perto da
praca

Narrador(a) — Podemos observa a situagdo da praca e o estado da seguranca.

(nds) Podemos observa a situacdo da praca e o estado da seguranca.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

CENA 2

Imagens: Pessoas na contraméao (posicdo em que o carro se encontra
Isto e realmente necessario>>

Tema ideacional Rema

N&ao marcado
Tema simples

CENA 3: EXT/ TARDE - PRACA . L

Video

Criangas brincando nos | menino sob no brinquedo
brinquedos
danificado

Tema ideacional | Rema Tema ideacional | Rema

N&o marcado N&ao marcado

Tema simples Tema simples

(menino) escorrega e cai nas pedras

Tema ideacional Rema Tema textual Rema

% Subtende-se que essa sentenca seja interrogativa...
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N&o marcado
Tema simples

e

Menino

se machucar

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Narrador:

Provavelmente

este brinquedo

ira dessaba>®

Tema interpessoal

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

e se

ele

brinquedo®’

desaba-se quando as criancas estiverem usado o

Tema textual

Tema ideacional | Rema

Nao marcado

Tema multiplo

CENA 4:

Intrevista: Com moradores da regiao.

Fundo preto e as palavras brancas

Violencia, abuso, acidente, mortes e assatos

(Passando essa imagem rapidamente

Explicar o projeto e iniciar o assunto.

Narrador: a Populacdo se senti segura sabemos quer a qualquer momento podemos

sofrer algum caso como esse.

a Populacao

se senti
segura

(nds)

sabemos quer a qualquer
momento  podemos  sofrer
algum caso como esse.

Tema ideacional | Rema

Nao marcado
Tema simples

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Imagem homem assaltando mulher

Imagem 2 seguestro homem segurando a menina

Imagem 3 Varias pessoas em repelido

% Subtende-se um ponto no final dessa sentenca.
%7 Essa frase é interrogativa, embora 0s alunos ndo tenham utilizado a pontuagao.
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Anexo P: Roteiro de documentéario produzido pelos alunos — periodos distribuidos

em quadros.

Roteiro 2 — versao 1: “Lazer”.

Sinopse

O nosso documentario

vai falar sobre o lazer

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(nds)

vaimos procurar saber quais sdo o0s espacos de lazer no
bairro da Liberdade, que tem hoje

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

E

0

que tinha antigamente.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

Argumento

O porque de nos querermos fazer o documentario sobre o
lazer (?)

Tema interpessoal | Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema multiplo

e por causa de acharmos o0 lazer um tema muito interessante

Tema ideacional Rema

Marcado

Tema simples

e por que (nés) achamos que éle ¢ um tema importante para

ser discutido com a sociedade.

Tema textual

Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema multiplo

O que nos

pretendemos fazer é entrevistas pessoas idosas ou
numa idade intermediaria para falar sobre como

% Pela estrutura da frase entende-se aqui um verbo

[T¥4L
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era o lazer do bairro da liberdade ha 15 anos atras.
Tema Tema ideacional
textual N&o marcado
Tema multiplo Rema
quais os clubes, balneares ou pragas | que tinham ha 15 anos atrés e
varias outras.
Tema interpessoal | Tema ideacional Rema
N&o marcado

Tema multiplo

(NOs) Vamos apresentar imagens e videos sobre a praca da liberdade, do

balneario do vavazao, do forr6 dos velhos, do recanto azul etc..
Tema ideacional | Rema

N&o marcado
Tema simples

(NOGs) Estamos pensando em entrevistar sdo a Raimundo, André, Jodo de
Deus, Maria da Conceicao e seu Antonio.

Tema ideacional | Rema

N&o marcado
Tema simples

(NOGs) Queremos entrevistar uma pessoa importante na area do
lazer como um dono de um clube.
Tema ideacional Rema

Tema simples
Nao marcado

E é esse 0 Nosso procedimento que queremos fazer.
Tema textual Tema ideacional | Rema
marcado
Tema multiplo

A musica da ivete Sangalo faiz Lembrar o tema Lazer.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Descricdo das cenas
CENA1-

| Aparecera | um fundo preto com o nome Lazer
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Tema ideacional® Rema
Marcado
Tema simples

em seguida aparecera novamente | o fundo preto com os titulos: A praca da
liberdade parque S&o Jorge e forr6 dos velhos.
Tema textual | Tema ideacional Rema
Marcado
Tema multiplo

CENA 2 -
Aparecera um globo | que em volta aparecerd girando o nome
bairro da liberdade
Tema ideacional | Rema Tema ideacional Rema
Marcado Marcado
Tema simples Tema simples
e logo apos vai aparecer fotos da praca da liberdade antigamente e nos
dias de hoje.
Tema textual | Tema ideacional | Rema
Marcado
Tema multiplo
Vai aparecer novamente fotos
Tema ideacional Rema
Marcado
Tema simples
SO que agora aparecera (fotos) do parque Sdo Jorge e a mesma coisa
com o forr6 dos velhos
Tema textual | Tema ideacional | Rema
Marcado
Tema multiplo

vai aparecer fotos do forré.
Tema ideacional Rema
Marcado

Tema simples

% De acordo com Furrer (2015, p. 165) processos materiais (verbos) realizam o Tema ideacional
marcado.



174

E enquanto

as imagens

estiverem passando tocard a musica
“Sorry” do cantor Justin bieber.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

CENA 3 -

Logo apos

aparecera imediatamente

as entrevistas com as pessoas

Tema textual

Marcado

Tema ideacional

Rema

Tema multiplo

uma delas ¢ a senhora Marinalva falando sobre a praca da liberdade

Tema ideacional Rema

N&o marcado

Tema simples

e também Aparecera a entrevista com o seu Antdnio falando

sobre a praca.

Tema textual

Tema ideacional
Marcado

Rema

Tema multiplo

Depois

aparecera

a entrevista com as pessoas falando sobre o
parque S&o Jorge

Tema textual | Tema ideacional | Rema
marcado
Tema multiplo
e também (n6s) entrevistamos pessoas falando sobre o
forré dos velhos.
Tema textual Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema multiplo
CENA 4 -
(NO6s) Vamos mostrar | na qual aparecera um triler sobre
uma cena 0 documentario.
Tema ideacional Rema Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

Marcado
Tema simples
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na cena cinco

escola, da turma

vai aparecer o nome dos integrantes do grupo, o nome da

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

e aparecera a frase:
Tema textual Tema ideacional Rema
Marcado
Tema multiplo
Obrigado a todos que colaboraram com esse documentario.
Tema interpessoal | Tema ideacional Rema
Marcado

Tema multiplo
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Anexo Q: Roteiro de documentario produzido pelos alunos — periodos distribuidos
em quadros.
Roteiro 3 — versdo 1: “Lideranca comunitaria”.

Sinopse

No Nosso projeto | vamos entrevista alguns lideres com Lia, chefinho, adelmo
Lideranca Comunitaria, | do sindicato®

Tema ideacional Rema
Marcado
Tema simples

(nBs) vamos fazer alguma perguntas sobre 0 bairro,

Tema ideacional | Rema
Nao marcado
Tema simples

tipo™ como (0 bairro) surgiu, (?)
Tema interpessoal Tema ideacional Rema
N&o marcado

Tema multiplo

como esse projeto foi criado e etc. (?)
Tema interpessoal | Tema ideacional Rema
N&o marcado
Tema Multiplo
Argumento
Bem porque é importante fala sobre os

lideres comunitarios

Tema textual | Tema interpessoal | Tema Ideacional

Marcado Rema
Tema multiplo
*para poder saber mais sobre o bairro, (é importante falar sobre os lideres
comunitarios)
Tema ideacional Rema

“ Entendemos que a pontuagio adequada para esta sentenca é o ponto.

*! Esse vocabulo equivale a uma frase nominal “perguntas do tipo”.

*2 Essa classificacdo considera que as sentencas sejam respostas a pergunta apresentada anteriormente,
por isso seriam escritas da seguinte forma: 1) Para poder saber mais sobre o bairro (T) é importante
falar sobre os lideres comunitérios (R); 2) Para aprofundar mais sobre o bairro (T) é importante falar
sobre os lideres comunitarios (R). Buscamos orientagdo nos exemplos citados por Ventura e Lima-Lopes
(2002, p. 2) para concluirmos essa categorizacéo.
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Marcado
Tema simples

para aprofunda

mais sobre o bairro,

(¢ importante
comunitarios)

falar sobre os lideres

Tema ideacional

Marcado
Tema simples

Rema

Porque (0) bairro, foi elegido com lider do bairro,
Tema textual Tema ideacional
Nao marcado Rema
Tema multiplo
por quais causa eles lutaram

Tema interpessoal

Nao marcado

Tema ideacional

Rema

Tema multiplo

que

objetivos

alcancaram etc.

Tema interpessoal

Nao marcado

Tema ideacional

Rema

Tema multiplo

Por que

essa ideia

de falar sobre o lider comunitarios (?)

Tema interpessoal

Nao marcado

Tema ideacional

Rema

Tema multiplo

para saber, quais 0s motivos, por que ele se tornou em lider do bairro
Tema ideacional Rema
Marcado
Tema simples
e quais as melhoria que conquistou com lider
comunitario.
Tema extual | Tema interpessoal | Tema ideacional Rema
N&ao marcado
Tema multiplo
NOs escolhemos a lia,

Tema ideacional

Nao marcado

Rema
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| Tema simples

ou seja,

a lider atual do bairro e o0 adelmo
ex-lider do bairro,

para poder utilizar no vedeo no
documentario

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

(nds)

entendemos que s6 basta uma musica instrumental

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Descricdo das cenas

Cenal

Na porta de uma loja, na area externa, (na manhd) de quinta feira, &s 8;30 na data de

16/06/16. Com um toque instrumental.

Cena 2 comprimentos

(NOGs) estamos na porta
Tema ideacional | Rema
Nao marcado
Tema simples
quando um senhor aparece para nus receber,
Tema textual Tema ideacional | Rema

Nao marcado

Tema multiplo
e (n6s) falamos:
Tema textual Tema ideacional Rema
Nao marcado

Tema multiplo

- Holla bom dia (NOGs) somos da Escola Darcy Ribeiro

Tema interpessoal

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

e

0 N0Sso tema

é lideranca comunitéria

Tema textual

Tema ideacional

Rema
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| Ndo marcado

Tema multiplo

(nds)

Estamos em um projeto do Bairro da Liberdade.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

E (n6s) estamos querendo dar uma entrevista com a lia da
liberdade sobre a lideranca comunitaria do bairro da
liberdade.

Tema | Tema ideacional Rema

textual | Ndo marcado

Tema multiplo

Cena 3 . entrevista

(NGs)

recebemos a lia,

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(nds)

perdimos para se ela pode responder
algumas perguntas sobre o bairro,

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

porque

ela

se tornou um lider comunitério, quais

suas conquista,

Tema interpessoal

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

que meta e objetivo conseguiram até agora e etc.
Tema Tema ideacional Rema
interpessoal N&o marcado

Tema multiplo
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Anexo R: Roteiro de documentério produzido pelos alunos — periodos distribuidos

em quadros

Roteiro 4 — versao 1: “Saneamento basico”.

Sinopse

NO nosso projeto

iremos tratar sobre o tema Saneamento Basico,

Tema ideacional
Marcado
Tema simples

Rema

(nds)

[iremos] tratar sobre os bueiros a céu aberto, buracos nas ruas,
lixo, Salde, questdo da energia, a &gua tratada, a Cosanpa e outros.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(nos) Veremos qual a opinido dos moradores,
Tema ideacional | Rema

N&o marcado

Tema simples

0 que eles acham,

Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

o que

poderia melhorar, opinido de todos.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Argumento

Nosso documentario de certa forma é muito importante

Tema ideacional
Tema simples
Nao marcado

Rema
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Pois retrata sobre um assunto muito falado hoje em dia,
saneamento  BA&sico, uma coisa que
necessitamos™

Tema textual | Tema ideacional Rema

Marcado

Tema multiplo

(nds) falaremos sobre, 0s burracos, a falta de luz eletrica,(.)
Tema ideacional | Rema
Nao marcado
Tema simples
as ruas precisam de saneamento, coleta de lixo, salde, bueiros e
esgotos ETC.

Tema ideacional Rema
N&ao marcado
Tema simples
(Nos) VVamos entrevistar a dona Maria e seu Bamdeira
Tema ideacional Rema
N&o marcado
Tema simples
E (n6s) falaremos sobre a agua tratada, a senhora tiana
Tema textual | Tema ideacional Rema

N&o marcado

Tema simples

Tema multiplo

(NOGs) saberemos como era a coleta de lixo antes.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A entrevista

serd através de fotos

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

*3 Pela estrutura da frase, subtende-se que ha um ponto no final dessa setenca.
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(nds)

faremos perguntas sobre o ponto de vista de cada um.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Nosso fundo musical

Sera. “Que Brasil ¢ este” legidao Urbana.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Descricdo das cenas

Cena 1 — Ext/Dia

Fotos retratando as ruas os buracos, bueiros, do nosso bairro.
Enquanto isso uma musica = EMINEM - BEAUTFUL BE
Cena 2 — INT /DIA — Area de dona Maria

Ela estara sentada

Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema simples

e (ela) respondera perguntas.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

Cena 3 — EXT/DIA na frente de sua casa

Ela

estara em pé no portdo

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

e

(ela)

respondera perguntas

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo
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Anexo S: Roteiro de documentéario produzido pelos alunos — periodos distribuidos

em quadros.

ROTEIRO 1 - VERSAO 2: “SEGURANCA NO DIA A DIA”.

Sinopse

O documentario

mostra como esta a seguranca do Bairro da Liberdade.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Moradores, profissionais da seguranga, | falam da seguranca desde muitos anos até
motoristas de taxi e policiais hoje.

Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema simples

O documentério | apresenta  imagens e | que vivem na cidade

relatos de experiéncia de
moradores

de Maraba ha
muitos anos.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Tema ideacional
marcado
Tema simples

Rema

Esses moradores

falam do passado e do presente.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Eles

criticam a seguranca do bairro.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Argumento

O documentario

é construido com entrevistas e observacgdes na questdo da
seguranga do Bairro Liberdade.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema
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(o documentario)

Mostra a importancia da seguranga

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

e

(o documentario)

reflete sobre ela.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

As entrevistas

sédo com moradores do bairro e profissionais da seguranga.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

O documentario

apresenta COmo era a seguranca.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Ele

fala também da seguranca de hoje.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Os moradores

dizem que falta seguranca.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

O documentério

fala da seguranca no transito, nos lugares publicos, nas escolas.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A trilha sonora do documentério

é internacional,

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

a musica

é Radioactive do grupo Imagine Dragons.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema




Descricdo das cenas

Musica Radioactive da banda Imagine Dragons.

LOCUTOR:
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Falar sobre a seguranca

é importante

Tema ideacional Rema
Marcado
Tema simples
Porque (a seguranca) éalgo | que deveria estd presente
no nosso dia a dia,
Tema Tema ideacional Rema | Tema ideacional | Rema
textual Nao marcado marcado
Tema multiplo
mas nos percebemos que ha muita inseguranca.
Tema textual | Tema ideacional | Rema
Nao marcado
Tema multiplo
A seguranca estd em Gltimo plano para 0s nossos governantes.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Mas a seguranca da populacdo | é necessaria.
Tema textual Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema multiplo
Para isso, as ruas precisam de estrutura de barreiras e uma
pista para ciclistas
Tema textual | Tema ideacional Rema
Nao marcado

Tema multiplo

CENA 1: EXT/ TARDE - na Praca da Liberdade

A imagem de um brinquedo danificado proximo a alguns buracos

aparece.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema
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LOCUTOR:
(nds) Podemos observar a situacdo da inseguranca.
Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

CENA 2: EXT/ Tarde — Rua Paraiso

Vaérias fotos da Avenida Paraiso Aparecem

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Nessas fotos mostra pessoas dirigindo na contra méo.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

O video da um destaque para a posic¢do dos carros em relacdo as placas
de transito.
Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

LOCUTOR:
Os motoristas estdo na contramao
Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

Isso € perigoso para a populacéo.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Essa atitude pode matar vidas.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Esses motoristas ndo se preocupam com a seguranca dos pedestres.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
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| Tema simples

CENA 3: EXT/ Tarde — Praca da Liberdade

Nao marcado
Tema simples

Crianca de aproximadamente 5 anos brinca no escorregador.
Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples
(ela) sobe
Tema ideacional Rema
N&o marcado
Tema simples
E (ela) cai.
Tema textual Tema ideacional Rema
N&o marcado
Tema simples
Tema Multiplo
A crianca se machuca.
Tema ideacional Rema

LOCUTOR:

Esse é um brinquedo sem seguranca.
Tema ideacional Rema

Marcado

Tema simples

Muitas criancas

podem se machucar usando esse brinquedo.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A populacédo

ndo pode aceitar situacfes assim.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Nas pracas

precisamos de brinquedos adequados e seguros.

Tema ideacional
Nao marcado

Rema
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| Tema simples

CENA 4:
Uma imagem aparece.
Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples
Em sequida, uma frase aparece:
Tema textual Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema multiplo
Cuide da sua seguranca.
Tema ideacional Rema
Nao marcado™
Tema simples
Depois, um fundo preto aparece
Tema textual Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema multiplo

e nele (fundo preto) | surgem palavras brancas: Violéncia, abuso,
acidente, mortes e assaltos.
Tema textual Tema ideacional | Rema
Marcado
Tema multiplo
LOCUTOR:

Nosso bairro

vive inseguro.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(nds)

vivemos com medo

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

* Conforme Ventura e Lima-Lopes (2002, p. 06).




CENAS -
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A imagem de homem assaltando uma mulher

surge na tela

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

E em sequida

uma imagem de varias pessoas numa rebelido

(aparece)

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

LOCUTOR:

Bem,

(n6s)

gueremos acabar com isso.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

(nds)

pedimos para as autoridades olhar para 0 nosso bairro.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 6: EXT/ Tarde - Avenida 31 de margo

O mototaxista

responde algumas perguntas.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Ele diz que | antigamente ndo tinha tanta violéncia.
Tema ideacional | Rema | Tema ideacional | Rema
N&ao marcado Marcado
Tema simples Tema simples
Mas 0 bairro foi mal visto pela sociedade de Maraba.
Tema textual Tema ideacional Rema
Nao marcado

Tema multiplo

0] bairro da

Liberdade

sempre teve
fama ruim

porque

(o Bairro da

Liberdade)

tinha gangue.
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Tema ideacional

Nao marcado
Tema simples

Rema

Tema textual

Tema ideacional
Nao Marcado

Tema multiplo

Rema

Hoje em dia (o Bairro da Liberdade)

ndo tem gangue,

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Mas (o Bairro da Liberdade)

tem muito assaltante e boca de fumo.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

As criangas e adolescentes

vivem em constante perigo.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 7: EXT/noite — Praca da Liberdade

Um guarda municipal

fala sobre a seguranca.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

O guarda diz que as areas publicas do Bairro da | vivem cheias de
Liberdade pivete.
Tema ideacional | Rema Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

N&o marcado
Tema simples

A populacéo

tem medo de sair para as pracas e barzinhos.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Muitos adolescentes | estdo envolvidos com drogas

Tema ideacional Rema

N&o marcado

Tema simples

e (muitos adolescentes) roubam para poder manter o vicio.

Tema textual

Tema ideacional
N&o marcado

Rema
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Tema mdltiplo |

CENA 8: EXT/ noite — Praca da Liberdade

Um taxista fala da inseguranca do seu trabalho.
Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema simples

O taxista fala que ele ndo trabalha de noite
Tema ideacional | Rema Tema ideacional | Rema

N&o marcado
Tema simples

N&o marcado
Tema simples

Porque (trabalhar a noite) € muito perigoso.
Tema textual Tema ideacional Rema
Marcado
Tema multiplo
Os bandidos chamam o taxi

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

e

(os bandidos)

roubam o dinheiro.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

As vezes (os bandidos) roubam até o carro.
Tema textual Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema multiplo
Bandido nao tem medo de morrer nao.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A policia

precisa proteger a populacéo.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema
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Uma frase

aparece em letras brancas num fundo preto:

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

No6s

queremaos seguranca.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 9: Créditos e agradecimentos
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Anexo T: Roteiro de documentario produzido pelos alunos — periodos distribuidos

em quadros.

ROTEIRO 2 - VERSAO 2: “LAZER”.

Sinopse

O documentario apresenta as opgoes de lazer do Bairro da Liberdade,
Tema ideacional Rema

N&ao marcado

Tema simples

e (o documentério) | exp0e seus locais de distracdo antigos e atuais.

Tema textual | Tema ideacional Rema
Nao marcado

Tema multiplo

Argumento

O documentario

retrata um tema muito interessante.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Esse tema

€ muito discutido entre a sociedade.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(o documentério)

conta com a ajuda de alguns colaboradores: Miguel (morador
antigo do bairro), Jodo de Deus (vendedor de espeto), Marinalva
(proprietaria de um pula-pula), e seu Anténio (Dono de um
mercado)®.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

O documentario

apresenta o lazer do bairro da Liberdade através de entrevistas
com pessoas idosas € numa idade intermediaria

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

** Os parénteses deste Rema estdo no texto dos alunos, ndo representam, portanto, itens implicito.
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Ele mostra o lazer antigamente e atualmente.
Tema ideacional Rema
N&ao marcado
Tema simples
Além disso, apresenta videos e imagens sobre a Praca da
Liberdade e Parque Sao Jorge.
Tema textual Tema ideacional Rema
Marcado
Tema multiplo

Tudo isso com a trilha sonora de Justin Beiber.

Descricéo das cenas

CENA1-

Trilha sonora: Justin Bieber

O nome lazer aparece num fundo preto

Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

e em seguida (o nome lazer) desaparece.

Tema textual Tema

Nao marcado

ideacional Rema

Tema multiplo

Logo apos, 0s nomes: Praca da Liberdade, Parque Sao Jorge | aparecem.

e Associacdo dos Moradores da Liberdade

Tema textual Tema

Nao marcado

ideacional Rema

Tema multiplo

CENA 2 -

Trilha sonora: Justin Bieber

“O bairro da liberdade”

aparece ao redor de um globo

Tema ideacional
Nao marcado

Rema
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| Tema simples

e logo apos fotos da Praca da Liberdade antigamente e atuais aparecem.
Tema textual | Tema ideacional Rema
Nao marcado

Tema multiplo

Depois, fotos do Parque S&o Jorge e da Associacdo dos | surgem.
Moradores do Bairro Liberdade

Tema textual | Tema ideacional Rema
Né&o marcado

Tema multiplo

CENA 3 - EXTERNO/ ENTARDECER/ PRACA DA LIBERDADE

As entrevistas

aparecem imediatamente.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Uma delas é com a senhora Marinalva de 54 anos, proprietaria de um pula-
pula.
Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

Ela

responde algumas perguntas de um grupo de alunos

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

e

(ela) fala sobre o espaco onde fica a praca hoje.

Tema textual

Tema ideacional Rema
Nao marcado

Tema multiplo

Dona Marinalva

fala que gosta da praga.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A outra (entrevista)

é com seu Miguel.

Tema ideacional
Nao marcado

Rema
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| Tema simples |

Ele

& um morador do bairro.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Ele

¢ entrevistado

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

e

(ele)

comenta sobre a Praga da Liberdade.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

Durante a entrevista

ele

fala da violéncia

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

que

acontece na praca.

Tema ideacional
Marcado
Tema simples

Rema

Seu Miguel

quer uma praca melhor.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 4 -

Um fundo azul claro

aparece com um texto em letras pretas.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

O lazer

€ um tema muito discutido entre a sociedade,

Tema ideacional
Nao marcado

Tema simples

Rema
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Mas

0 Bairro da Liberdade

tem poucas opcdes de lazer.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

As autoridades

devem criar mais lugares de lazer para os adolescentes e jovens

se divertir

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENAS5 -

Varias pessoas

estdo num clube.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A gente

pode ver diversos tipos de lazer.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

As pessoas

estdo alegres.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Elas

estdo se divertindo muito.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

LOCUTOR:

A importancia do lazer em nossa satde ¢ essencial para uma vida com menos
estresse.

Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

Para a sociedade ter uma vida mais feliz e

agradavel

precisa de espacos de lazer na
cidade.

Tema ideacional

Rema
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N&o marcado
Tema simples

Nosso bairro

precisa de lazer.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 6 —
(CREDITOS)

Nome de escola, nome dos integrantes do grupo e o nome dos colaboradores.

CENA 7 -
(AGRADECIMENTOS)

Obrigado a todos que colaboraram com este documentario.
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Anexo U: Roteiro de documentéario produzido pelos alunos — periodos distribuidos

em quadros.

ROTEIRO 3 - VERSAO 2: “LIDERANCA COMUNITARIA”.

Sinopse

O documentario

retrata a trajetoria de alguns lideres comunitarios do Bairro da
Liberdade.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Ele relata sobre o surgimento do bairro e sua evolucdo ao longo dos
seus 30 anos.

Tema ideacional | Rema

N&o marcado

Tema simples

(o documentario) apresenta os lideres do bairro.

Tema ideacional Rema

N&ao marcado

Tema simples

Chefinho e Adelmo do Sindicato ja foram lideres do bairro.

Tema ideacional Rema

N&o marcado

Tema simples

A Lia esta liderando.

Tema ideacional Rema

N&ao marcado

Tema simples

Os moradores antigos relatam a importancia do lider comunitario para o bairro.

Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

Eles

falam também sobre as melhorias

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema
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Que

eles querem para o bairro.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

Argumento

Esse documentério | mostra a importancia da lideranca comunitaria no Bairro da
Liberdade.

Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

Ele

mostra os deveres do lider comunitario

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

e (ele) informa como as antigas liderancas desse bairro
atuavam.
Tema textual | Tema ideacional | Rema

Nao marcado

Tema multiplo

O documentério

traz entrevista com uma assistente social
necessidade da lideranga comunitéria.

falando sobre a

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

O documentério

esclarece por quais motivos os lideres lutaram

Tema ideacional | Rema

N&ao marcado

Tema simples

e quais melhorias conquistaram até aqui.

Tema textual

Tema interpessoal

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

A trilha sonora

¢ totalmente instrumental.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema
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CENA1-

A expressdo “Lideranga Comunitaria” surge na tela em letras pretas.
Tema ideacional Rema

N&o marcado

Tema simples

O titulo desaparece

Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema simples

e uma foto da Praga da Liberdade surge.
Tema textual Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema multiplo

LOCUTOR:
(nds) Lutamos pela preservacdo do nosso patrimonio
Tema ideacional Rema
N&o marcado
Tema simples
CENA 2 -
LOCUTOR:
O que é Lideranca comunitaria?
Tema interpessoal Tema ideacional Rema
Marcado
A lideranca | € dever de todo | que contribui para conquistar
comunitaria cidaddo melhoria para seu bairro.
Tema ideacional | Rema Tema ideacional | Rema

N&o marcado
Tema simples

Marcado
Tema simples

CENA 3 — EXTERNA — MANHA — FRENTE DE CASA

A representante comunitaria chamada de Lia da Liberdade

aparece

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema
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e

(ela)

responde algumas perguntas.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

Ela falaque | tem vontade de fazer a regularizacao fundiaria do
Bairro da Liberdade.
Tema ideacional | Rema Tema ideacional | Rema

Nao marcado
Tema simples

marcado
Tema simples

Lia fala da agéncia dos correios e da casa lotérica.

Tema ideacional Rema

N&o marcado

Tema simples

Ela disse que essas duas agéncias ela trouxe para o bairro.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 4 —
Fotos com a colocagéo do sinal de transito na Avenida Antonio Vilhena | aparecem.
Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

Depois,

imagens da nova agéncia de correios e da
casa lotérica

sdo mostradas na tela.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

LOCUTOR:

Essas sdo as conquistas

que trouxeram melhoria no bairro.

Tema ideacional

Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 5 - EXTERNA — TARDE — SALA DA CASA DO SEU JOAO

O morador Jodo Barros

fala da lideranga do bairro.

Tema ideacional

Nao marcado

Rema
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| Tema simples

Ele dizque |estd satisfeito com o trabalho da Lia

Tema ideacional | Rema Tema ideacional | Rema

N&o marcado Marcado

Tema Simples Tema simples

Ele lembra do tempo do Chefinho.

Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema simples

Ele disse que | o Chefinho trouxe um posto de saude e
uma escola para o bairro.

Tema ideacional | Rema Tema ideacional Rema

Nao marcado N&o marcado

Tema simples Tema simples

E 0 Adelmo fazia muita festa para 0s jovens.

Tema textual

Tema ideacional
Nao marcado

Tema multiplo

CENA 6 —
Créditos
CENA 7 —

Agradecimentos




204

Anexo V: Roteiro de documentéario produzido pelos alunos — periodos distribuidos
em quadros.
ROTEIRO 4 — VERSAO 2: “SANEAMENTO BASICO”.

Sinopse
Esse documentario fala sobre a importancia do saneamento basico.
Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

O Saneamento pode contribuir com a nossa salide e nosso bem estar.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Ele apresenta bueiros a céu aberto, buracos nas ruas e lixo.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Ele reflete sobre Salde, questdo da energia e agua tratada.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Argumento
O saneamento basico é importante.
Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

O documentério apresenta entrevista com colaboradores.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples

Os moradores, garis, alunos da escola, agente | vao falar do saneamento no Bairro da
de saude Liberdade.

Tema ideacional Rema
Nao marcado
Tema simples
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Esse assunto

mexe com a salde da populacéo.

Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

Descricdo das cenas
CENA 1 - EXT/TARDE

Varias fotos

aparecem

Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

Foto 1: Um lameiro com pocos de lama e pedagos de madeira.

Foto 2: Um poco de lama com pequenos matos cheio de lixo.

Foto 3: Um litro num esgoto a céu aberto.

Foto 4: Um esgoto com alimento jogado perto de pocos de lama e matos ao redor.

Foto 5: Bastante matos ao redor a céu aberto.

Foto 6: uma esquina perto de um muro com bastante lixo jogado

CENA 2 — EXT/ TARDE - SALA DA DONA MARIA

A entrevista com dona Maria

comeca com ela sentada.

Tema ideacional

N&o marcado
Tema simples

Rema

Ela

responde algumas perguntas.

Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples

Dona Maria

esta chateada

Tema ideacional Rema

N&o marcado
Tema simples

porque

na esquina da casa dela

tem um lixao.

Tema textual

Tema ideacional
N&o marcado

Rema

Tema multiplo
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O lixdo

fede muito.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Nesse lixdo

junta moscas, ratos, baratas.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A entrevista

termina quando Dona Maria diz que

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(ela)

ndo aguenta mais essa situagao.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENA 3:

Uma foto de um carro de lixo aparece.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Uma legenda falando sobre a coleta de lixo no Bairro Liberdade

aparece.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

O Bairro da Liberdade recebe coleta de lixo.
Tema ideacional Rema

Nao marcado

Tema simples

CENA 4:

Uma frase aparece:

Tema ideacional Rema

Nao marcado
Tema simples
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O Saneamento Basico

contribui com 0 nosso corpo evitando doengas, acidentes

e contaminacao.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

(o saneamento)

contribui também com o meio ambiente evitando poluicdo,

proliferacdo de mosquitos, baratas e varios outros insetos.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

CENAS -
LOCUTOR:

No6s

vamos cuidar da nossa saude.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

NOs

vamos manter a cidade limpa.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

As autoridades

devem limpar a cidade.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Os hospitais

estdo cheios de moradores doentes.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

Muita gente

teve dengue aqui na Liberdade.

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema

A limpeza

evita 0 mosquito

Tema ideacional
Nao marcado
Tema simples

Rema
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e (a limpeza)

ajuda a ter saude.

Tema textual Tema ideacional
Nao marcado

Rema

Tema multiplo

CENA 6 —
Créditos
CENA 7 —

Agradecimentos




Anexo X: Modelo de lista de constatacGes aplicada na décima oitava oficina

Roteiro de documentario
Lista de constatacOes

Tema:

209

Caracteristicas a observar

A

Conceitos

AP

NA

O assunto ficou claro?

Apresenta objetivo?

As cenas estdo bem descritas?

As falas do locutor auxiliam corretamente no entendimento do

espectador?

A escolha dos efeitos sonoros é adequada?

A linguagem esté correta?

As frases apresentam verbos no presente?

Héa pontuacdo adequada?

O vocabulario é variado?

As frases sdo curtas?

Apresenta titulo criativo e interessante?

O desfecho esta adequado?

Apresenta, no final, crédito identificando as referéncias, a equipe e

0s agradecimentos?

A = ATENDE
AP = ATENDE PARCIALMENTE
NA = NAO ATENDE




