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RESUMO: A intencdo deste trabalho é analisar os resultados de uma pesquisa qualitativa de
natureza exploratdria realizada em uma escola publica de Maraba- PA, cujos sujeitos sdo
estudantes do 6° ano do ensino fundamental. O método usado no desenvolvimento da pesquisa
foi inspirado na ideia do género textual enquanto objeto de ensino, para submeter os alunos a
producdo de textos contendo artigo de opinido, em que se utiliza os procedimentos da sequéncia
didatica criada pelo Grupo de Genebra, a fim de colaborar para uma melhora na producao
escrita e na leitura dos discentes. Assim, se pretende ainda jogar luz sobre a forma como se faz
educagdo bésica em nosso pais, confrontando o atual paradigma, que é majoritariamente
pautado na ideia de alfabetizacdo com as concepcOes de letramento que surgem a partir da
década de 1980 colaborando para repensar o cenario dos primeiros anos dos aprendizes na
escola. No percurso teorico, se discutird as novas abordagens de ensino, que apontam para o
conceito de géneros textuais (discursivos), juntamente com o ensino de Lingua Materna
baseado, ndo mais em frases isoladas, mas em textos, como base para um novo e mais efetivo
modo de aprendizado. A pesquisa também realizarda uma intervencdo pedagdgica em sala de
aula de uma turma de 6° ano do ensino fundamental, a fim de observar os resultados de um
trabalho com géneros textuais em sequéncia didatica. O fio condutor de todo o debate seguira
a luz da anélise tedrica nas areas dos novos letramentos na perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart. Isso sem perder de vista o desafio que representam 0s novos
aprendizes (nativos digitais) detentores de maltiplas competéncias trazidas da esfera social e
também pela exposicao cotidiana as novas Tecnologias de Informacgdo e Comunicagdo (TICs).
Destaca-se ainda no trabalho, que o aluno do século XXI, nascido sob o signo do hipertexto e
que aprende de maneira ndo segmentada, tem sido frequentemente jogado de encontro a um
curriculo escolar linear e segmentado, 0o que em parte poderia ajudar a explicar o fracasso
escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento; Género e Ensino.



ABSTRACT: Summary: The aim of this study is to analyze the results of a qualitative research
of exploratory nature held in a public school Maraba- PA, whose subjects are students of the
6th year of elementary school. The method used in the research was inspired by the idea of the
genre as a teaching object to subject students to produce texts containing opinion article, which
uses the procedures of didactic sequence created by the Geneva Group, to contribute to an
improvement in the writing and reading. Thus, it intends to shed light on how to make basic
education in our country, comparing the current paradigm, which is largely guided by the
literacy idea with literacy concepts that emerge from the 1980s collaborating to rethink the
scenario the early years of the learners at school. In the theoretical route, will discuss new
teaching approaches, related to the concept of genres (discursive), along with the mother tongue
teaching based, not on isolated phrases, but in texts as the basis for a new and more effective
learning mode. The research will also conduct an educational intervention in the classroom of
a group of 6th grade of elementary school in order to observe the results of working with textual
genres in teaching sequence. The leitmotif of the whole debate will follow the light of
theoretical analysis in the areas of new literacies in view of Interacionism Sociodiscursivo
Bronckart. Without losing sight of the challenge posed by the new apprentices (digital natives)
holders of multiple skills brought the social sphere and also by everyday exposure to new
Information and Communication Technologies (ICTs). Note also at work, the student of the
century, born under the hypertext sign and learning not targeted way, has often been played
against a linear and segmented curriculum, which in part may help to explain school failure.

Keywords: Literacy, Gender and Education.
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1. INTRODUCAO

O trabalho de pesquisa que agora se inicia se faz pertinente em funcéo da necessidade
de novos olhares sobre o ensino nos anos finais no ensino fundamental da escola brasileira.
Muitos avancos foram experimentados desde que os trabalhos desenvolvidos pelas correntes da
sociolinguistica, l1é-se Interacionismo Sociodiscursivo, trouxeram novas ideias para o debate
com educacdo, especialmente no que diz respeito ao ensino de lingua materna.

Entretanto, ndo € novidade para ninguém que esteja envolvido diretamente nesse
processo, que a situacdo atual da escola é causa de preocupacdes, pois cada vez mais 0s
resultados tém se apresentado abaixo do desejado, 0 que em parte pode ser explicado pelos
métodos tradicionais de alfabetizacdo que mantém suas bases em palavras e frases
descontextualizadas e com um ensino segmentado de gramatica, que ndo contribuem para que
0 aluno possa compreender a realidade que o cerca.

Por isso, a pesquisa lanca-se sobre o desafio de propor uma metodologia para produgéo
de textos que possa colaborar no desenvolvimento da comunicacdo, melhorando a leitura e a
escrita dos alunos através de sequéncia didatica em que 0s géneros textuais sdo usados como
um precioso objeto de ensino. Para isso, julga-se necessaria uma investigacao que foi realizada
através de intervengdo pedagdgica em uma turma do ensino fundamental, para a posterior
apresentacdo dos resultados e confronto com a metodologia tradicional.

Lembrando que, desde de meados dos anos 80, novas perspectivas de ensino, que
criticam a forma como sdo desenvolvidas na escola competéncias como leitura e escrita, tém
chegado ao Brasil, vindas sobretudo da Europa. A preocupacdo com 0 uso de textos que
retratam o contexto do aprendiz vem provocando mudangas no modo como nossos educadores
pensam a educacdo para 0s primeiros anos na escola, especialmente no que diz respeito ao
relacionamento com o aluno.

Essas novas perspectivas se materializam na concepgdo de letramento, isto é, no
dominio que um individuo apresenta em competéncias de leitura e escrita de textos. Para Soares
(2009), o termo letramento deve ter sido utilizado a principio no Brasil, no livro Mary Kato,
Mundo da escrita de 1986.

Mas, a autora afirma que antes disso, o termo originado simultaneamente no Brasil, na
Europa e nos Estados Unidos serviria para “designar as praticas sociais de leitura e escrita mais
avancadas e complexas, que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do

sistema de escrita”.
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No Brasil, como em outros paises, 0 cenario dominante ainda é marcado pela simples
decodificacdo de codigo alfabético, o que também pode ser chamado de alfabetizacéo, que
diferentemente do letramento, ndo garantiria aos aprendizes as competéncias de leitura e escrita
exigidas para que, mais tarde, eles obtenham sucesso social e até profissional.

E bom ressaltar desde logo, que as ideias vindas juntamente com a concepgdo de
letramento conseguiram influenciar documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), dando destaque a nocdo de letramento, em contraponto ao conceito classico
de alfabetizacéo.

Assim, a vida escolar das criancas em fase de aquisicdo da linguagem, nas Ultimas
décadas no Brasil, sobretudo nos primeiros anos da educacdo infantil, tem se centrado em duas
vertentes de ensino, sendo que de um lado se encontra o que os estudiosos do assunto chamam
de Letramentos Sociais, com forte tendéncia de crescimento e na outra Letramento Autbnomo
(alfabetizacéo).

Considerando as colocagfes acima se fazem necessarias 0s seguintes questionamentos:

1- Quais beneficios podem advir da introducdo de novos elementos tedricos ao curriculo
escolar do ensino fundamental da educacdo publica do Brasil?

2- Serdo 0s géneros textuais, enquanto objetos de ensino das competéncias de leitura e
escrita, pecas importantes no cenario do ensino aprendizado? E por fim,

3- Qual o papel do meio social na aquisi¢do da leitura e da escrita do aluno da escola
publica, neste momento de mudancas de perspectivas teoricas?

Segundo Street (1984) apud Bagno (2014), de trinta anos para ca tem crescido o
interesse pelas pesquisas sobre culturas escritas, especialmente por aspectos como sua relagéo
com manutencao do poder e ensino. Tais pesquisas “impulsionaram interessantes reflexdes
sobre a compreensao das praticas de letramentos como construgdes culturais sujeitas a variacdes
no tempo e no espaco” (p.7). Além disso, os estudos realizados por Street (1984) na area,
levaram a percepgéo da escrita ndo apenas em sua dimenséo linguistica, mas também em seus
aspectos “histdrico, antropologico e cultural”.

Em funcdo dessas novas descobertas passou-se a considerar o letramento como uma
construcdo social e ndo apenas individual, de maneira que as dimensdes do aprendiz fora da
escola passaram a ser reconhecidas e valorizadas.

Letramentos autbnomos, segundo 0 mesmo autor, seriam as praticas tradicionais da
escola, que ao contréario, ignoram as dimensdes sociais do aluno, construindo um curriculo

como uma abstracdo dissociada de seu cotidiano multicultural e multilinguistico.
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Considerando o contexto em anéalise, apresenta-se nas paginas a seguir, uma série de
guestionamentos e apontamentos sobre alfabetizacéo e letramento levantados em uma pesquisa
iniciada no inicio de 2015, buscando assinalar, sem pretensdes de esgotar o debate, possiveis
caminhos que poderdo nortear a préatica docente de profissionais da educacao.

A pesquisa em questédo se deu nas seguintes fases:

e Levantamento bibliografico sobre letramento, ensino de lingua portuguesa,
tecnologia de comunicagéo e informacao e producéo de textos a partir de géneros
discursivos em sequéncia didética;

e Processo de escrita do projeto de pesquisa com a devida revisédo da literatura e
descricdo dos passos seguintes da aplicacéo;

e Intervencdo em sala de aula para a producdo de textos a partir de géneros
discursivos em sequéncia didatica;

e Andlise e discussdo dos resultados.

O trabalho de pesquisa se divide em duas etapas, sendo que na primeira serdo tratados
0s assuntos relativos ao aparato tedrico que serviu de base para toda a atividade, com a literatura
da area, bem como as novidades mais recentes sobre as concepg¢des de letramento, tecnologia,
estudo de lingua, sequéncia didatica, entre outros.

Na segunda parte do trabalho sdo descritas a metodologia de pesquisa e fornecidas
informacdes sobre o género artigo de opinido, bem como a descricdo dos sujeitos, da escola, da
comunidade envolvidos na pesquisa. Depois sdo mostrados os médulos da SD, a analise do
corpus e os resultados e, por fim, as considerages finais da pesquisa, que foi realizada a partir

do més de maio de 2016.

CAPITULO I - CULTURAS ESCRITAS E MANUTENCAO DE PODER

Este capitulo tratard da manutencdo da cultura da escrita que se instala, quando a
sociedade opta por realizar suas interacdes e outros processos de comunicacdo atraves da lingua
escrita, pode-se até dizer que a comunidade humana ¢é caracterizada como “grafocéntrica”, isto

é, a escrita esta presente em todos os momentos da vida do individuo. Por isso mesmo, a leitura
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deficiente e a incapacidade de produzir textos com clareza, podem servir de parametro para
classificar o individuo na sociedade atual, como alguém alfabetizado e ndo alfabetizado.

1.Alfabetizacéo e letramento

O termo letramento, do inglés Literacy, segundo Soares (2003, p.2), passou a ser usado
a partir da década de 1980, devido a necessidade de se “nomear as praticas sociais de leitura e
de escrita mais avancgadas e complexas que as praticas de ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita”.

Assim, o termo letramento se presta a designar um universo de aprendizados que se ddo
fora do espaco escolar e que se apresentam de forma mais intricada que o tradicional modelo
auténomo de leitura e escrita praticado na escola. Nesse caso, 0 modelo autbnomo pode ser
definido como o conhecimento repassado ao aluno sem considerar suas experiéncias e
conhecimentos adquiridos extramuros.

De acordo com esta autora, esta forma de nomear tais praticas sociais se deu
simultaneamente em varias partes do mundo, inclusive em paises separados por longas
distancias geograficas como é o caso dos EUA, Brasil e Portugal, sendo neste altimo,
denominado de literacia.

Em todos os casos, os fendmenos apresentados como letramento se distinguem do que
é conhecido na escola como alfabetizacdo, que nas palavras de Colello (2015, p.1), € definido
como: “[...] mera sistematizagdo do “B + A = BA”, isto é, como a aquisi¢cdo de um cddigo
fundado na relacdo entre fonemas e grafemas [...]”.

A partir dessa concepcdo a alfabetizacdo se da no momento em que o individuo passa a
demonstrar competéncias técnicas, que na grande maioria das vezes, parte apenas do exercicio
mental da decodificacdo pura e simples, sem preocupagdes com a analise critica e 0 pensamento
livre.

Colello (2015, p.2), relaciona esse tipo de prética ao contexto educacional brasileiro ao
afirmar que: “[...] em uma sociedade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia fonoldgica que permitia aos sujeitos
associar sons e letras para produzir/interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente
para diferenciar o alfabetizado do analfabeto [...]”.

Com isso, a autora abre um debate em torno de outro tema importante, que sdo as
mudangas sofridas pelo conceito de analfabetismo no Brasil e fora dele. Os estudos mais
recentes sobre o assunto apontam, inclusive, o surgimento de novas modalidades de

analfabetismo, como o funcional, deixando uma conceituagdo ainda mais dificil.
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Em Analfabetismo Funcional, recente artigo de Thomaz Wood Jr publicado na revista
Carta Capital em julho de 2013, discute-se o conceito de analfabeto funcional, que seria aquele
individuo que, muito embora, demonstre ser capaz de realizar a identificacdo de letras e
numeros, ndo apresenta 0 mesmo desempenho na hora de interpretar sentencas (textos) simples
ou quando a habilidade exigida é a realizacdo de operagdes que envolvem célculos mais
elaborados.

O tema é bastante preocupante, mesmo considerando que 0 panorama nacional tenha
apresentado melhoras importantes no que se refere a diminuicdo do quantitativo de analfabetos,

como aponta Almeida (2005).

Algumas questdes ndo estdo resolvidas, nem equacionadas de modo
convincente por nossa sociedade. O analfabetismo é uma delas. Os exércitos
dos analfabetos cresceram até os anos 1990 e agora a estatistica IBGE do ano
2002, nos mostra que o analfabetismo, em nimeros absolutos, diminui pela
primeira vez em nossa historia! (ALMEIDA, 2005, p.13).

O letramento Social, surge e ganha forca em meados da década de 1980 em vérias partes
do mundo, especialmente a partir do trabalho de Street (1984 p.9), que deixa clara definigcéo de
concepgdo dominante, afirmando que ela esta centrada no sujeito e nas capacidades de usar
apenas o texto escrito. [...] o foco central esta na analise das capacidades cognitivas individuais
dos sujeitos ao lidar com textos escrito. O que reduz as possibilidades de aprendizado a um
mero punhado de capacidades cognitivas no individuo, o0 modelo ideoldgico de letramento
proposto por ele, eleva as praticas sociais concretas e presentes no cotidiano do sujeito a um
patamar de importancia nao considerado antes.

Partindo dessas informacoes, vé-se que as condi¢cdes de aprendizado ou de recepcao do
letramento sdo influenciadas pelas préaticas sociais e culturais amplamente aceitas entre os
individuos que o receberdo, o que afeta o processo de maneira decisiva, uma vez que 0S
conhecimentos do aprendiz se misturam aqueles trazidos pela instituicdo formal, podendo
inclusive, serem transformados em ferramentas de resisténcia as imposi¢fes do curriculo
escolar.

O autor apresenta o exemplo dessa afirmacéo nos fatos observado por Maurice Bloch
(1989), em seu trabalho na llha de Madagascar no litoral pacifico da Africa, onde permaneceu
no século XIX os ingleses, através da Sociedade Missionaria de Londres promoveram uma
grande campanha de alfabetizacao para os nativos, na tentativa de implantar uma nova viséo de

mundo para eles a fim de facilitar a colonizagéo.
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A campanha inglesa foi levada a cabo sem a devida observacao de fatores importantes
como a fé e conhecimentos tradicionais de seu publico, por considera-los iletrados incautos e
ignorantes. Para os estrangeiros, o letramento era encarado como uma ‘“habilidade neutra e
técnica”, ndo sujeita as alteracdes provocadas pelas vivéncias dos sujeitos.

No entanto, a apropriagdo de competéncias alfabéticas fez emergir, na forma escrita,
algumas narrativas histdricas e sagradas, que antes eram transmitidas oralmente de geracdo em
geracdo pelos nativos. Esta préatica se prolongou e até se ampliou mesmo apds a expulsao dos
missionarios. Nesse caso fica clara a apropriacdo das técnicas ocidentais ou elitizadas de
letramento para sustentar as tradi¢6es locais do povo.

O episddio de Madagascar também demonstra que entre povos “analfabetos”, também
hd outros conhecimentos tradicionais, que constituem formas de letramentos sociais
importantes para a manutencdo destas sociedades e seu modo de vida.

Se faz urgente, portanto, a necessidade de um modelo de letramento que considere os
conhecimentos populares e tradicionais, em que 0s sujeitos sejam encarados como detentores
de letramento ou até de multiplos letramentos arraigados entre os individuos de diferentes

grupos, numa perspectiva etnografica de letramento como pratica social.

2. Multiletramentos para tempos de multiplas ideias

As inumeras préticas de letramento nas sociedades letradas associadas aos diferentes
necessidades e tipos sociais fizeram surgir o conceito de multiletramentos, segundo afirma Rojo
(2012),

Diferentemente do conceito de letramentos (mdltiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou
nao nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar
— aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes
em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.
(ROJO, 2012, p. 13)

Assim, a autora além de apresentar novos conceitos de letramentos, abre espaco para
uma questdo bastante pertinente na sociedade globalizada, a consagra¢do da forma escrita de
linguagem em detrimento das formas orais de comunicagédo e producéo do conhecimento, fato
que também colabora sobremaneira para a preferéncia pelos padrdes educacionais pautados na
visdo de mundo das elites letradas, que sdo em ultima instancia as produtoras dos livros a que

todos tém acesso.
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E provavel que os educadores, que hoje reproduzem essa ldgica da predilecdo pela forma
escrita, o facam por desconhecimento do fato que um outro curriculo é possivel. A formacéao
continuada de professores poderia dar uma grande contribuicdo, ventilando no curriculo, a
construcdo de novas praticas, que oferecam propostas mais efetiva de ensino aos aprendizes.

Nesse sentido, algumas providéncias governamentais comegam a surgir, buscando
respostas, a médio prazo, para questdes importantes do ensino em nosso pais. Uma delas é o
Plano Nacional de Educacgdo (PNE)* criado em 2014, que de uma simples disposicao transitoria
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), passou a exigéncia constitucional e
norteador de um “Sistema Nacional de Educagdo”, contando, inclusive com previsdo
orcamentaria.

O PNE é composto, essencialmente de 20 metas, que visam o planejamento da
educacdo a nivel nacional. Em sua meta de nimero 14, o PNE prevé o seguinte: “Elevar
gradualmente o nimero de matriculas na pos-graduacéo stricto sensu, de modo a atingir a
titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores”.

Considerando o contexto nacional, sabe-se que os esforcos envidados pelo governo nao
sdo suficientes, pois concep¢do de uma escola que pense em “letramentos” (no plural), se faz
cada vez mais necessaria como modelo que contemple o maior nimero de conhecimentos e

abarquem a multiplicidade de culturas e conhecimentos de um povo plural como o brasileiro.

3. Ensino de Lingua Padréo

Gracas a0 avanco das pesquisas na area da Linguistica, principalmente a partir do Sec.
XIX com Chomsky, Street, Ferrero, entre outros e as novas descobertas que dai resultaram, foi
possivel abrir um novo olhar para lingua e para 0 modo como ela é ensinada.

A “sociolinguistica deu uma contribui¢ao significativa para romper com antigo
movimento epistemologico”, pois a partir da década de 1960, a introdu¢do no meio social de
uma nog¢ao de “variavel linguistica” e sua consequente sistematizacdo enquanto teoria social,
trouxe uma nova perspectiva ao panorama.

Camacho (2013, p.17) destaca que a variagdo deve, no minimo nascer da necessidade
humana, mesmo que essa mesma espécie negue “veementemente” sua existéncia, chegando ao
cumulo de se esforcar para diminuir seus efeitos, onde quer que ela ocorra. Para este autor, a
superacao dos estigmas a respeito da variacdo linguistica remonta o episédio biblico da Torre

de Babel e, portanto, carrega consigo a associac¢do entre variagdo e “castigo divino”.

! Fonte: Plano Nacional de Educacdo, 2014. Disponivel em: pne.mec.gov.br. Acesso em: jun.2105.
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O autor também enfatiza que, no relato biblico repousa também a ideia da superioridade
divina sobre as criaturas, que ao impedi-las de se comunicarem, provoca ai, uma ruptura em
seus propasitos, que seriam contrarios aos transcendentais.

Chambers (1996, p. 209) coloca que o fendmeno esta baseado no obscurantismo da
psique humana, que se julga vitima de uma puni¢do, como fundamental para o esclarecimento
da forte orientacdo dos povos ocidentais, de forma especial os “judeu-cristdos” em reduzir ao
maximo as variacOes para defender a norma-padréo. Segundo ele, os dicionarios prescritivos,
as gramaticas escolares e até a midia, estariam ai para dar provas dessa preferéncia.

Outro fator trazido a luz por Chambers (1996), para sustentaculo da resisténcia a
compreensdo da variacao linguistica como um componente do funcionamento das linguas, é a
“disfuncionalidade” associada a ela. Para o estudioso, a variacdo na lingua estaria intimamente
ligada as disputas de poder sociais vigentes e “em situagdes diversas, cujo traco essencial — a
desigualdade social e politica dos participantes — é um fator crucial na interacdo, a mesma
relacdo que o mito instaura entre deuses e mortais”. Estes fenomenos explicam em parte, a
predilecdo pela norma culta e formas consideradas de prestigio.

Para Bagno (2002), embora se constatando a postura preconceituosa em relacdo a
variacdo da lingua e o apego a gramatica normativa, seria mais democratica a estimulacéo de
um conhecimento em larga escala de todas as “variedades sociolinguisticas”. Ele defende essa
possibilidade diante do cenério atual do ensino de lingua portuguesa no Brasil, que ainda opta
essencialmente pelo estudo da variante de maior prestigio em detrimento das demais.

Adotando esta mentalidade, a instituicdo escolar se comporta como se a variacao ndo
fosse um fato, que guarda uma riqueza inesgotavel, com potencial, inclusive, para deixar o
aluno mais proximo de sua realidade.

Ao apresentar estes argumentos, Bagno (2002, p. 32-33), enfatiza que ao reconhecer as
variedades linguisticas e a propria sociolinguistica, “o espaco da sala de aula deixe de ser o
local para o estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme num
laboratorio vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e usos”.

Em seu trabalho, este linguista aponta que uma postura mais tolerante com a variedade
no ensino de lingua é altamente necessaria, especialmente porque condiz com a organizagdo
dinamica da sociedade brasileira contemporanea. Segundo ele, “no que diz respeito a lingua,
verifica-se hoje no Brasil uma interpenetracdo cada vez maior entre as diferentes variedades
regionais, estilisticas, sociais etc.” E continua ao afirmar: “O transito intenso dos brasileiros

dentro do pais dificulta cada vez mais a identificagcdo de ‘dialetos regionais’” p.35.
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Dessa forma, e a depender da regido para onde o individuo se mude, pode ser que se
torne alvo de discriminagé@o por parte dos moradores do novo destino pelo simples fato de
possuirem dialetos diferentes. O fato é bastante comum em rela¢do ao nordestino, que migra
para os grandes centros do pais, tais como o Rio de janeiro, entretanto, 0 mesmo nao se percebe
em relacdo ao fluminense que se muda para o Nordeste. Para quem é vitima da discriminacéo,
muitas vezes resta apenas “curvar-se as preferéncias linguisticas locais”, conforme Camacho
(2013):

Esse valor sobre a linguagem desenvolvido no cotidiano € o mesmo que se
observa nas estratégias dos membros da elite de instalar a variedade que
empregam como correta em detrimento das variedades estigmatizadas. [...] A
negacdo de conflitos na area de linguagem parece estar de acordo com a
negacédo de conflitos sociais em geral, gerada por fatores de ordem historica,
sociocultural e étnica. N&o é, entretanto, exclusivamente no &mbito da fixac&o
e da defesa de uma norma-padréo, tomada como modelo prescritivo, que 0
processo ideoldgico tende a interferir no dominio da linguagem. A teoria da
linguagem pode se basear, ela mesma, em contelido ideoldgico e apresentar,

nesse caso, um carater curiosamente normativo, ainda que o rejeito por
principio. (CAMACHO 2013 p.18-19)

Ao apresentar esta constatacdo, o autor afirma que a contribuicdo trazida pela
linguistica, para que esse paradigma “norma” sofra alguma modificagcdo, acaba encontrando
barreiras em uma mentalidade que a relegou ao rol do mero cientificismo, dentro da “dicotomia
descritivismo/prescritivismo”. Sobre o conceito de preconceito”, Lucchesi (2011) afirma que:

Numa perspectiva lexicografica, o termo preconceito se define como
julgamento carente de “fundamento critico”, “formado a priori”, ou seja, sem
a devida observacdo (Houaiss, 2001:2.282).13 Engendra-se ai uma dialética
perversa, em que a avaliacdo negativa da linguagem popular baseia-se no
julgamento negativo de seus falantes, serve para legitimar o proprio
julgamento social negativo desses falantes, do qual se alimenta. Pode-se
perceber, entdo, o quanto ¢ importante para os “pensadores” a servico do

status quo negar o conceito de preconceito linguistico, mesmo que a custa de
imposturas intelectuais tao evidentes. (LUCCHESI, 2011, p.20)

Se olharmos para o atual momento do ensino baseado em uma lingua cristalizada ou
sacralizada e para as estatisticas recentes do MEC, que revelaram um assombroso percentual
de 30 milhdes de analfabetos funcionais em nosso pais, fica patente o efeito devastador do
método tradicional de ensino de lingua em nossas escolas.

Muito embora, se encontrem em uma postura critica em relagdo aos documentos oficiais
da educagdo brasileira, as propostas em que se enquadram a ‘“sociolinguistica, a

psicolinguistica, a linguistica do texto e analise do discurso”, tém respaldo nestes, o que pode
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significar uma oportunidade para que o ensino seja repensado. Assim, consta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs):

No inicio dos anos 80, comegaram a circular, entre educadores, livros e artigos
gue davam conta de uma mudanca na forma de compreender o processo de
alfabetizacdo; deslocavam a énfase habitualmente posta em como se ensina”
e buscavam descrever — como se aprende —. Tiveram grande impacto os
trabalhos que relatavam resultados de investigacbes, em especial a
psicogénese da lingua escrita. [...] As condi¢Bes atuais permitem repensar
sobre o ensino da leitura e da escrita considerando ndo s6 o conhecimento
didatico acumulado, mas também as contribui¢fes de outras areas, como a
psicologia da aprendizagem, a psicologia cultural e as ciéncias da linguagem.
O avango dessas ciéncias possibilita receber contribuicbes tanto da
psicolinguistica quanto da sociolinguistica; tanto da pragmaética, da gramatica
textual, da teoria da comunicag&o, quanto da semidtica, da anélise do discurso.
(BRASIL, PCNs, p.20)

Pode-se depreender do trecho acima que a preocupacdo com novas abordagens de
ensino, ja sdo pensadas ha mais de trés décadas, inclusive com repercussdes nas diretrizes da
educacdo nacional. Entretanto, convém lembrar que ainda ha questionamentos consideraveis
vindos das novas préticas de ensino em relacdo a forma como sao descritas as recomendacdes
sobre 0 uso de textos e de géneros textuais, respectivamente, como unidade e objeto de ensino.
Existe, portanto, um longo caminho a percorrer.

Diante de tantas incertezas, 0s pesquisadores comecam a avaliar que a expectativa da
comunidade escolar pelo ensino de lingua pela gramatica e da norma padrao s se enraizou de
maneira tdo forte, em funcdo de ela ter adquirido proporc¢des ideoldgicas, que ao longo do tempo
transformaram o portugués padrdo numa ferramenta poderosa capaz de controlar e excluir
socialmente.

A partir dessas observacfes pode-se ter uma nog¢do mais proxima da real situacdo de
como anda o ensino de lingua nas escolas brasileiras, que permanece envolvido em preconceitos
de toda ordem e ainda optando por manter um status de superioridade sem sentido em relagédo
a gramatica normativa padréo.

Antunes (2007) relata a seguir alguns pontos marcantes do apego a concepcao de uma
gramatica normativa e prescritiva.

Segundo a autora uma das grandes dificuldades de se propor uma discussédo mais ampla
sobre gramatica para a sociedade, reside no fato de a maioria ainda alimentar pensamentos de
que linguistica € coisa para linguistas e ndo para pessoas comuns.

Para a autora, as motivacOes para a insistente preocupacdo com a manutengéo e a

constante preservacdo das linguas nas mais diversas comunidades podem ser explicadas pela
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necessidade de preservagao desta mesma lingua, pois ela representaria um “fator” de identidade
cultural ou a garantia de interagdo entre as pessoas.

A manutencdo da identidade politica pode também ajudar a compreender porque as
populagdes tém um apreco tdo arraigado a cristalizacdo de padrdes gramaticais. Analisando 0s
fatos histdricos, que sempre andaram lado a lado daqueles que determinaram o que a lingua é
hoje, € possivel perceber que a preservacdo da lingua, alem de representar os fatores ja
elencados, também importa em preservar o dominio politico.

“Historicamente, ha provas de que os exércitos, ao lado das fronteiras geograficas,
defendem a identidade linguistica dos territorios. Ou, por outras palavras, ao lado da conquista
de novas terras se instala a imposi¢do de uma nova lingua. Nao por acaso”. (ANTUNES, 2007,
p. 20).

Indo adiante para uma observacdo mais delineada dos conceitos de gramatica mais
conhecidos na literatura que trata do assunto, procura-se optar por uma abordagem expositiva
de gramatica, que nos ajude a mostrar o “espectro” que compde suas principais vertentes.

Mas como alternativa a este paradigma existe quem afirme que esta tarefa de ensinar a
ler e escrever deva ser levada a cabo através de textos. Essa critica € feita em raz&o do trabalho
com classes de palavras isoladas acaba tirando o contexto, elemento indispensavel para que o
aprendiz possa encontrar relacdo entre o que ele vé na escola e seu cotidiano.

A solucdo apontada para que a gramatica continue a ser ensinada, entdo, seria lancar
méao do texto como base, pois ele seria, nessa conjuntura, a ferramenta mais importante dada
sua esséncia voltada para um contexto que pode se assemelhar ao do aluno, como veremos mais

adiante.

CAPITULO Il — AS NOVAS TECNOLOGIAS NO AMBITO ESCOLAR

Esse capitulo falara sobre a entrada das tecnologias no ambito escolar e as mudancas
gue esses novos instrumentos pedagdgicos provocam no cotidiano da sala de aula, no curriculo
escolar e na forma de atuacdo do professor, que precisa se atualizar e reformular sua forma de

ensinar diante desses novos desafios.
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1. TICS naeducacéo, a mudanca que nos desafia

A tecnologia da informagéo e comunicacdo (TIC’s) tem se feito cada vez mais presente
em todos 0s segmentos da vida moderna, e com a educacdo ndo € diferente, pois esta presente
no cotidiano dos estudantes e na superficie das atividades escolares, se fazendo por isso
justificavel discuti-la mais a fundo na academia e na propria escola.

O rapido avango das tecnologias de informacdo e comunicagdo, doravante TICs, tem
feito emergir uma série de novas questdes, que desafiam toda a sociedade nos segmentos
profissionais, sociais e de forma especial na educacéo.

Tais mudancas, segundo Shepherd (2013), tém desafiado até a linguistica devido a seu
gigantesco universo semiotico e plurilinguistico, caracteristico do texto digital.

Contudo, a informatica escolar, ainda exerce um papel timido dentro das instituices de
ensino, o que ndo impediu 0 acesso aos beneficios e até aos riscos que se conectar a rede podem
representar para os educandos. Além disso € inegavel que as novas tecnologias trouxeram um
impacto sobre a sociedade. Através do Facebook, Twitter, weblogs, You Tube e tantas outras
formas de expressdes interativas online, a relacdo que mantinhamos até entdo com textos
escritos e orais foi modificada.

Nesse sentido, o celular, ferramenta tecnoldgica indispensavel no cotidiano do homem
contemporaneo, pode contribuir para 0 acesso a textos através do compartilhamento via
Bluetooth, por exemplo, ou através da introducdo da internet como fonte de pesquisa

Outra vantagem é que, diferentemente do livro impresso, o aparelho eletrénico oferece
a possibilidade da elaboracdo de textos a partir do editor de textos. Esta é uma alternativa que
pode facilitar o desenvolvimento da linguagem do aprendiz, que tera contato com ela em
funcionamento e ndo da forma tradicional e fragmentada, como se faz tradicionalmente, com
frases pescadas em textos sem qualquer contexto.

Hoje, € bom lembrar, o papel do leitor vai muito além da mera recepc¢do passiva de
informacdes, passando este a interferir no contetdo do que 1€ e quase sempre se tornando ele
proprio, coautor. O panorama atual, exige, no minimo uma reflexéo sobre a formula tradicional
de alfabetizacdo, baseada na dobradinha: livro didatico e graméatica normativa, que hoje pode
representar uma falta de conexdo com a realidade que cerca o professor e também o publico
que chega a escola.

Um olhar mais atento nos leva rapidamente a constatacdo de que os novos aprendizes,
cada vez mais adentram as institui¢cfes de ensino, carregados de multiplos conhecimentos e

experiéncias dos quais muitas vezes, 0s educadores sdo desprovidos por serem migrantes
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recém-chegados no universo da tecnologia. 1sso demonstra também a necessidade de formacéo
desses profissionais na referida area.

Novos tempos e novos conhecimentos exigem novas formas de ensinar e de aprender, e
que de preferéncia possam envolver alunos e professores num exercicio de troca colaborativa
na construcdo do conhecimento genuino, que garanta sua preparacdo para os desafios que a
sociedade lhes impde.

Mas afinal, perante tantas mudancas ocorridas nas formas de educar e nos proprios
aprendizes, que alternativas restaram aos educadores desse inicio de século marcado pela quase
onipresenca da informética?

A resposta pode estar diretamente relacionada com a revisdo das praticas educacionais
necessarias diante da guinada rumo as TICs dada pelo publico e pela sociedade que cerca a
escola. Essa revisdo demandara maior sensibilidade dos profissionais da educacdo para
perceberem que o0 ensino tradicional ja foi superado e ndo atende mais as expectativas dos
aprendizes.

Segundo Lévy (2009), (autor do livro Ciberespaco), a enxurrada de novos habitos,
posturas, a¢6es humanas e informacdes proporcionadas pelo advento da rede mundial de
computadores provocou um novo dildvio em nossos tempos, o do enorme movimento de jovens
de todas as partes do mundo, “avidos por experimentar, coletivamente, formas de comunicagao
diferentes daquelas que as midias tradicionais nos propdem”.

O autor levanta ainda uma questao pertinente ao um possivel “impacto” provocado pelas
novas tecnologias de comunicacdo e informacdo e a internet. Ele questiona sua veracidade
argumentando que para muitos as TICs séo encaradas como um “missil”, com poder devastador
de implementar mudangas na a “cultura” ou a “sociedade”, seus “alvos”.

Com este debate, (Lévy, 1999) chama aten¢do para a importancia de se fazer uma anélise
mais sébria sobre este fendmeno social, dizendo que tais tecnologias ndo surgiram no planeta
de um momento para o outro, ou muito menos criados pelas maquinas sem qualquer ingrediente
humano envolvido no processo. Assim, “ndo podemos separar o0 mundo material [...] das ideias
por meio das quais 0s objetos técnicos sdo concebidos e utilizados, nem dos humanos que 0s
inventam, produzem e utilizam”.

N&o é necessario lembrar que o paradigma da educacdo moderna, com a presenca tdo
marcante das tecnologias entre os jovens tem, justamente nestes ultimos, sua principal fonte de
desenvolvimento e manutencio. E gracas a inteligéncia coletiva da nova geracio e sua imensa
capacidade colaborativa vista no “ciberespago”, que internet ndo ¢ apenas uma grande massa

amorfa de informagoes.
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Segundo Costa (2014), a geracdo “Y”, como ficou conhecida pensa diferente das
geracgdes anteriores, pois “[...] a rapidez com que as informagdes circulam ¢ enorme, vivemos
um momento totalmente distinto do que viveram nossos pais e avos. A geracdo atual é
tecnoldgica e digital [...]. ”

Este autor se junta a tantos outros que ressaltam a necessidade de que a escola esteja
atenta a essas mudancas e que os professores estejam preparados para ela ao firmar que:

E fundamental que o educador tenha conhecimentos e dominio das NTIC
(novas tecnologias de informacgdo e comunicagdo), pois, além de constituirem
uma fonte de informages, sdo recursos pedagdgicos muito ricos, desde que
utilizadas de forma adequada pelo professor. Para Kalinke (1999), dominar as
novas tecnologias significa estar integrado com as transformagdes. H4 uma
série de recursos tecnoldgicos que estdo a disposicdo do professor. Eles podem
auxiliar em muito o seu trabalho administrativo e pedagdgico. Existe, contudo,
a necessidade de domina-lo de forma adequada para otimizar a sua utilizac&o.
(COSTA, 1999, p. 41)

A resisténcia as tecnologias ainda oferecida por uma parcela importante dos educadores,
pode ser explicada, em parte, pela falta de dominio com as ferramentas digitais e também pelo
temor de ser superada pelos computadores. Para esclarecer essa questdo, recorre-se de novo a
Costa (2014), que desmistifica o assunto, trazendo um pouco de tranquilidade aos mais

apocalipticos:

O uso da tecnologia educacional aconteceu em dois momentos histéricos: por
volta das décadas de 50 e 60, onde era vista como o estudo dos meios
geradores de aprendizagem, e a partir dos anos de 1970, onde ela foi
redirecionada para o estudo do ensino como processo tecnoldgico. Definindo
a tecnologia educacional, Pons (1994), diz que é uma maneira sistematica de
elaborar, levar a cabo e avaliar todo o processo de aprendizagem em termos
de objetivos especificos, baseados na investigacdo de aprendizagem e da
comunicacdo humana, empregando uma combinacao de recursos humanos e
materiais para conseguir uma aprendizagem mais efetiva. Analisando-se a fala
de Pons (1994), constata-se que as tecnologias na educagdo nao visam a
substituicdo do professor no processo ensino-aprendizagem, mas a utilizacdo,
por meio deste, dessas novas formas de interacdo, avaliagdo e comunicacéo,
aliando, nesse processo, recursos materiais e recursos humanos para uma
aprendizagem mais concreta e significativa. A tecnologia educacional faz uso
de diversas ferramentas de comunicacdo e informagdo, como informaética,
televisdo, radio, video, dudio e impressos. (COSTA, 1999, p. 29-30).

A colocacdo acima da o tom da atual situagdo enfrentada pela escola publica brasileira,
isto €, vivemos em um momento de transi¢cdo nos modos de ensinar, contudo as transformagdes
que estdo em pleno curso incluiram ingredientes que merecem nossa atengdo como nunca antes,

pois é preciso encarar o fato de que a juventude que forma a clientela atendida pela instituicdo
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escolar, ndo s6 no Brasil, mas também ao redor do mundo atravessa um processo de mudangas
nas maneiras de aprender, estas por sua vez, passaram a produzir e conceber conhecimento sob
0 prisma da colaboracéo.

Para Campos (2003), ensino colaborativo, no caso especifico da produgdo do ensino
significa: “[...] uma proposta pedagogica na qual estudantes ajudam-Se no processo de
aprendizagem, atuando como parceiros entre si e com o professor, com o objetivo de adquirir
conhecimento sobre um dado objeto [...]”.

Seguindo as anota¢des de Braga (2013), pode-se encontrar respostas bem objetivas para
diversas das questdes que surgiram na ultima década na educacdo desde de o advento da Web
2.0, que permitiu que o leitor deixasse de ser um observador passivo para comecar a interferir
no texto que €. Nesse cenario, o texto publicado na internet perde totalmente sua relacdo com
a autoria individual e passa a gozar da prerrogativa de ser paulatinamente reescrito e
reconstruido a muitas maos.

De alguma maneira, essa construcdo colaborativa s6 é possivel gracas aos novos
letramentos digitais em que as novas geracdes se encontram imersos com suas inumeras
ferramentas, que foram capazes de alcar os expectadores a condicdo de produtores do que leem.

Em Braga (2013), encontra-se uma boa relagéo entre TICs e novos letramentos quando
a autora mostra que, hoje nas grandes cidades, tanto as formas de comunicacdo e a até a
linguistica sofreram modificagcdes importantes ao longo do tempo. Para tanto ela argumenta que
no contexto da urbanizacdo experimentado, sobretudo apds a Revolugdo Industrial, surgiu a
sociedade da informacdo, na qual o dominio da informacao passou a representar também capital
de troca, que permitiu dai por diante, 0 acesso a posi¢Ges na esfera controlada pelos grupos
hegemonicos da sociedade.

Para ela, tal importancia explicaria, os altos investimentos das nacdes em tecnologia de
ponta para melhorarem sua comunicagdo, como “rede de computadores, banda larga, telefonia
movel” etc.

Outras tecnologias analogicas de comunicagdo, largamente usadas, migraram para a
forma digital CDs, DVDs, livros, radio, mais recentemente a TV, sdo alguns exemplos de
midias que colaboraram para uma “hibridizagao dessas linguagens”, garante (Braga, 2013), que
prossegue:

A criacdo de redes sem fio wireless teve como impacto ampliar a circulacéo
dessas novas praticas letradas, ja que flexibilizou as formas e facilidades de
acesso. Novos tipos de maquinas (smartphones, notebooks, netbooks e ipads),
que o usuario pode levar consigo para os diferentes lugares nos quais circula,
tornaram ainda mais imprecisas e difusas as barreiras de tempo e espaco.
Como era de esperar, isso traz alteragGes para as praticas sociais: aeroportos,
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salas de espera, sagudo de edificios e os mais diferentes lugares viram
“escritérios”, lugares para estudo e pesquisa, espacos para interagdes a
distancia tanto aquelas de natureza meramente social, como aquelas
relacionadas As questdes de trabalho. (BRAGA, 2013, p.39-40).

Para os que temem a internet pelos mais variados motivos, tais como a suposta
deterioracdo da lingua padrdo ou a dispersdo do alunado, em sala por conta do “brilho” dos

celulares, é interessante lembrar que, em primeiro lugar, o ensino da lingua padrdo nem sempre

esteve atrelado ao curriculo brasileiro, como destaca Silva (2015), ao assegurar que:

[...] nem sempre foi assim nas escolas, a Lingua Portuguesa sé ganhou status
de oficial e passou a ser considerada uma disciplina a partir dos anos 50 do
século XVII, quando Marqués de Pombal, proibiu o uso de qualquer outra
lingua que nédo fosse o portugués de Portugal, até entdo o ensino era regido
pelo latim, o portugués era penas um instrumento para alfabetizacéo, ndo um
componente curricular, na fala a lingua usada era a lingua geral sistematizada
pelos jesuitas. A imposicdo do portugués de Portugal se deu pela justificativa
de civilizar os barbaros e depura-los de seus “comportamentos diabolicos”,
inclusive suas linguas, além de infligir o poder da Coroa portuguesa. Esse
acontecimento foi o &pice da aniquilacdo de varias linguas no Brasil e da
fragilizag&o de outras tantas, contribuiu significativamente para a inclusdo do
portugués como disciplina, os estudantes ndo s6 passaram a ler e escrever
nesta lingua como também a estudar a gramatica da lingua portuguesa para
aprender latim, conforme Soares (2004). (SILVA 2015, p. 88)

Nas colocacGes dessa autora, percebe-se que afinal, considerar as variantes linguisticas
praticadas em cada regido do pais e mesmo no ambito familiar, que sdo outra realidade que os
gramaticos tradicionais parecem querer ignorar, nao € atitude tdo temeraria assim. Na verdade,
de uns tempos para ca, as variantes linguisticas tém sido aceitas como objeto de estudos na
academia e comecado ainda a se fazer presentes com maior forca nas praticas de muitos
professores de lingua materna do ensino basico. Ademais, o proprio portugués padrdo nada
mais € que uma das muitas variantes, ainda que o curriculo oficial insista em manté-lo como
variante de maior prestigio.

Quanto ao internetés, como vem sendo chamada a linguagem utilizada pelos jovens nas
salas de bate-papo da internet, de acordo com Shepherd (2013), ao contrario da variante padréo
gue € imposta de cima para baixo, aquela nasce das maos do povo, alias de muitas maos, pois
se trata de uma convencdo construida coletivamente e de baixo para cima. Nas palavras da

autora:

Se a passagem da escrita do manuscrito para o texto impresso causou
consternacdo na época, ndo menos alarmante esta sendo o uso contemporaneo
do internetés pelos usuarios da internet em véarios lugares do mundo. Os
ditadores do mundo arabe, apavorados com o uso engenhoso e incontrolavel
do Facebook e Twitter por seus “suditos” inconformados, que o digam! Na
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Primavera Arabe, o que o mundo testemunha n&o é sendo uma reprise do
prenuncio da dispersdo dos “exércitos de aluguel” e da derrocada dos
“monarcas e senados”. (SHEPHERD, 2013, p. 39).

No livro Linguistica da Internet, Shepherd (2013), desenvolve uma tese sobre o assunto
que vai muito além da simples ilacdo de que o internetés possa corromper a lingua oficial, como
querem alguns. Na obra, a autora considera que a linguagem abreviada que os jovens utilizam
para se comunicar via web, se trata apenas de mais uma mudanca resultante do que esta se
processando em todo o mundo e também afirma que “a objecdo que a novidade encontra no
caminho é motivada pelo medo do desconhecido e percepcdo clara de que mudancas
significativas estdo sendo provocadas”.

Entre as razdes que corroborariam a linguistica da internet, estariam as constatacfes de
David Crystal a pertinéncia de uma interconexao entre esta linguistica e a “linguistica aplicada”.
Segundo este pesquisador, a internet nos forcaria a fazer reconsidera¢ées em alguns pontos
teoricos ja consagrados, entre os quais: “troca de turno, mudanca de codigo, projecdo de
identidade em &udio e traduzibilidade entre midias diferentes”.

Na visao de Crystal, questdes como autoria sofreram importantes mudancas em funcgéo
de situagdes como: “Quem cita outro autor € responsavel pelo conteudo do que ¢ citado?” E 0
que dizer sobre os textos construidos de forma colaborativa, como os “wiks?” Outra questdo
desafiadora estd no fato da linguagem no ciberespaco se manifestar concomitantemente nas
formas oral e escrita, além disso, € inegavel que a simples existéncia do internetés é uma prova
irrefutavel de que a internet provocou um impacto sobre a linguagem. Por fim, como responder
ao multiculturalismo e ao multilinguismo caracteristicos da rede? E € preciso considerar
também que essa nova ciéncia ainda se encontra nos seus primordios.

Ela firma que marcas tipicas do ciberespago, como: “a integragao de semioses, a garantia
de um espaco para autoria e para a interacdo, a circulacdo de discursos polifénicos desenha
novas praticas de letramento na hipermidia”, segundo ainda a autora, essas mudangas sdo
resultado dos avancos da tecnologia que estdo totalmente ligados com uma mentalidade coletiva
nova que tem potencial para ser ou ndo desenvolvida através dos meios digitais.

Ela também faz coro com outros autores no sentido da escola se preparar para uma
clientela cada vez mais técnica e “digital” para o mercado de trabalho em que estas exigéncias
sdo crescentes. Assim, € preciso a instituicdo de ensino precisa estar atenta para lidar de forma
eficaz e critica com uma comunidade caracterizada pelas diferengas e “identidades multiplas”
e alerta que as formas de letramento “multiplo ou multiletramentos” exigem de mudancas que

o0s adequem a essa nova realidade.
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Na obra Escola Conectada: os multiletramentos e as TICs a autora reine uma série de
trabalhos de especialistas na &rea, trazendo um interessante apanhado de informagdes, no
minimo Uteis, sobre o que os professores podem fazer nas escolas para encararem as mudancas
de forma positiva, diminuindo traumas tanto do lado dos docentes como dos estudantes.

Ainda assim, em grande parte das vezes, 0 que se Vvé sdo escolas que ainda ndo notaram
a emergéncia do tema TICs, sua repercussdo nas praticas pedagogicas modernas e como elas
estdo associadas aos jovens, especialmente apds a chegada da internet aos aparelhos celulares.

Hoje, pouco se tém aproveitado em sala os beneficios e facilidades oferecidos pelos
meios digitais como: edi¢do de textos, calculos matematicos, camera de video, gravador de
audio, desenvolvimento de gréficos, desenhos, s6 para exemplificar as opgbes off line. As
escolas, em sua maioria, preferem gastar energia e tempo combatendo o uso dos celulares pelos
alunos a0 mesmo tempo em que se debatem em problemas como a falta de laboratérios para
realizacéo de tarefas que poderiam ser feitas em sala de aula.

A falta de discussao sobre a aplicacdo de tecnologias como o celular com internet no
cotidiano escolar trouxe uma série de equivocos para o debate, calcados por mitos e medos, 0s
corpos docentes tém colocado o celular no banco dos réus, de onde ndo sé saiu para ser
condenado sumariamente sem qualquer julgamento.

A falta de habilidade dos professores, e ndo poucas vezes, de equipe pedagdgica da
escola somada a crenga de que o celular ira substituir os profissionais humanos ajudou a
alimentar ainda mais o preconceito contra o aparelho. Pelos estados, de norte a sul do Brasil,
multiplicam-se as leis proibindo o uso de qualquer aparelho eletrénico como smartphones,
celulares, tablets, entre outros no ambiente escolar, salvo para o uso pedagdgico.

Nesse ponto, que acabou se tornando mais um gargalo a ser solucionado na escola, cabe
a reflexdo de que o a bandeira branca pode ser hasteada para permitir seu uso como recurso
pedagdgico, para tanto seria ainda necessario que os professores passem por um processo de
formagdo que os preparem para que possam encarar o celular e outros aparelhos eletronicos
como smartphones e tablets ferramentas poderosas que podem se tornar se bem utilizados.
Combater a tecnologia que o celular representa €, cada vez mais, como lutar contra moinhos de
vento, tentar bani-lo da sala de aula se transformou numa luta ingléria com perdedores de ambos
lados.

Seria interessante que os educadores procurassem aumentar o conhecimento de que ja
dispbem sobre o potencial que representa a chegada das TICs em seu cotidiano profissional,

pois embora, sabendo-se que as criancas (nativas digitais) dominam bem as técnicas de
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navegacao pela rede, onde existem muitos perigos on line a espreita. Seria interessante, portanto
que os professores se interessassem por esta discussdo a fim de auxilid-los com seguranca.
Outra perspectiva que nao pode ser ignorada ¢ a de que 0 mundo contemporaneo,
oferece uma gama cada vez maior de géneros e linguagens, que precisam ser adequadamente
explorados pela escola. Novamente, a figura do professor é essencial na conducdo do processo
e, por fim, convém lembrar mais uma vez que as TICs, absorveram muitas das antigas
tecnologias midiaticas como: radio, jornal escrito, TV, musica e video, desde hd muito,

largamente usadas pelos educadores em sala de aula.
1.1. O hipertexto e as relacdes de poder

Rojo (2013), destaca alguns bons motivos para que a discussao a respeito dos efeitos
das TICs seja aprofundada na educagao brasileira, pois de acordo com ela, as “mudangas nos
letramentos digitais, ou novos letramentos, ndo sdo simplesmente consequéncia de avangos
tecnoldgicos. Elas estdo relacionadas a uma nova mentalidade, que pode ou nédo ser exercida
por meio de novas tecnologias”

O surgimento do hipertexto, modalidade de escrita digital, que nas palavras de
Fachinetto (2005), “permite acesso ilimitado a outros textos” veio quebrar o paradigma do
dominio do livro escrito, que por muito tempo fez a “mediagao das relagdes sociais de controle
e de poder” entre autor e leitor, em que o primeiro representa a autoridade e o Gltimo, o aprendiz.
Assim, com o advento da era digital, leitor e autor passaram a compartilhar os textos
relacionados as suas areas de interesse, como salde, esporte, autoajuda e até sobre as disciplinas
escolares através da rede, estabelecendo trocas, que muitas vezes, os levam a se confundirem

uns com outros.

CAPITULO Il - SEQUENCIA DIDATICA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA DE
ENSINO DE LINGUA
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O capitulo abordara o modelo trazido pelo grupo de Genebra na década de 1990, que
anunciava uma reorganizacdo no paradigma de ensino conhecido até entdo, orientado pela
gramatica normativa e em oragdes fora de contexto. A critica feita pelos defensores do texto ou
do género de texto como objetos de ensino, reside no fato de que a utilizacdo de frases sem
contexto traz sérios prejuizos a aprendizagem em funcdo de que nada dizem ao contexto
concreto e real em que os aprendizes se encontram inseridos. Denota-se, a partir dessa Vviséo,
que o contexto de quem esta aprendendo precisa ser incluido ao ensino pois, dessa forma, como
defende Rojo (2004) com o texto em funcionamento se evidenciam as significagdes mais do

que suas propriedades formais.

1. O ensino de Lingua para além do texto como pretexto

Desde a década de 1980, passou a ser aceitas no Brasil, a concep¢do de que o texto
poderia ser tomado como “material concreto” e ponto de partida para o exercicio de um
“conjunto de dominios de aprendizagem”, que englobariam tanto a escrita como leitura Rojo,
(2004). Nessa concepcao, o texto poderia ainda ser encarado como o proprio “objeto de ensino”.

O principio acabou se afirmando também nas propostas curriculares para o ensino de
lingua em diversos estados, como S&o Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul. Nesta esteira,
uma das primeiras publicacdes relevantes, embora ndo sendo a Unica, foi a de Geraldi (1984),
cujo titulo era: O texto na sala de aula: leitura e producéo.

A perspectiva de ensino que toma o texto como objeto de ensino, juntamente com a
valorizagao dos “usos da lingua escrita, em leitura e redacdo” se fortalece de maneira simultanea
ao deslocamento dos chamados eixos de ensino aprendizagem, que tinham como base a “analise
da lingua e a gramatica”.

Ja no inicio da década de 1990, comecam a surgir em nosso pais as primeiras
publicacGes dos autores que ajudaram a popularizar essa nova tendéncia na Europa, tratam-se
dos genebrinos Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, que colaboram para a ampliacdo dessa
nova forma de olhar o ensino de lingua para além do texto e, com base nos pressupostos de
Bakhtin, passam a considerar os géneros textuais/discursivos como objeto de ensino.

Mas, o percurso até o amadurecimento dessa mentalidade se deu como se descreve a
seguir na obra Géneros orais escritos na escola de dois dos integrantes do Grupo de Genebra,
Dolz e Schneuwly e colaboradores (2004).

Primeiramente, ha que se observar que ao longo dessas trés décadas, a ida gradual do
texto ao centro da discussdo do ensino tem inicio em sua tomada como “objeto empirico”, usado

em sala de aula apenas para atos de leitura, producéo e analise da lingua.
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Nesse rol estd o chamado ensino “criativo” que tinha como finalidade principal o
desenvolvimento do hébito de ler para posterior ato de escrever, isto é, leitura como base para
a producdo textual, dessa maneira o que realmente ocorria era a tomada do texto como objeto
de uso em vez de objeto de ensino, como citam os autores.

Mais adiante, o texto ¢ tomado como apoio para o desenvolvimento de “estratégias e
habilidades de leitura e redagdo”. Ganham destaque no ensino os procedimentos de abordagem
“cognitiva e textual”. Passa-se também a entender que a leitura do texto poderia proporcionar
a apreensao de competéncias variadas as quais o leitor precisaria recorrer, como “planejamento,
revisdo ¢ editoragdo”. As estruturas do género textual (descricdo, narragdo e dissertacdo)
também comecam a ser discutidas por meio da linguistica de texto: tipos textuais, “super, macro
e microestrutura”, juntamente com nogdes de coeréncia e coesao.

Aqui, portanto, o texto ganha valoriza¢do enquanto suporte para as estratégias de sua
construcdo, ndo sendo ainda considerado objeto de ensino.

Houve até periodos em que, partindo do reconhecimento da existéncia de elementos a
serem ensinados a respeito dos textos - formas, globais e locais - eles até chegam a serem
estudados como objeto de ensino, contudo, no Brasil, o ensino baseado nas propriedades do
texto acabou originando a gramaticalizagdo de seu uso, ou seja, 0 texto passa a ser pretexto para
o trabalho com gramaética.

Os autores finalmente falam sobre a abordagem textual ancorada em ‘“textos escritos
candnicos, com potencial normalizador e gramatical”. Tais “praticas ligadas ao uso, a produgao
e a circulagdo dos textos”, [...] abstraia a conjuntura da situagdo em que eram produzidos, 0 que
de acordo com eles privilegiava a extracdo de informacGes em detrimento de uma leitura
pautada na reflexdo e na critica.

Por razbes como esta, é que se tornou comum ver, no Brasil, alunos saindo do ensino
médio somente com as capacidades mais elementares esperadas de um leitor, isto é, aquelas
relacionadas com a extracéo simples de textos mais simples ainda.

Dolz e Schneuwly (2004), ressaltam a contribuicdo de estudiosos de varios paises como
americanos, franceses e brasileiros para a “virada” que levou o género ao patamar de objeto de
ensino. Foram considerados nestes estudos, sobretudo, itens como a leitura e a produgéo textual.

A partir dai, em meados de 1997, houve nas propostas curriculares oficiais nos estados
brasileiros, uma tendéncia de valorizacéo do texto em seu funcionamento no devido contexto
de producéo, fazendo com que fossem para o centro do debate as situagbes de produgéo,
circulacdo e significacdo dos textos, onde segundo os autores é tecida a nocdo de géneros

discursivos.
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Nos proprios Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) é possivel encontrar hoje, as
marcas dessa disposi¢do de langar m&o do género de texto, la marcado como unidade de ensino
como objeto de ensino, devido ao fato de que € cada vez mais patente no pais, a conviccao de
ele pode contribuir para o ensino de leitura e consequente producao de textos nas modalidades
escrita e oral como destacado na obra:

Ainda que unidade de trabalho seja o texto, é necessario que se possa dispor
tanto de uma descricdo dos elementos regulares e constitutivos do género,
quanto das particularidades do texto selecionado [...] (PCNs 3° e 4° ciclos do
ensino fundamental, p.48)

Em um outro trecho em destaque, sdo mencionadas as situacdes sociais exigidas para o

pleno exercicio da cidadania:

[...] nas inimeras situagdes sociais de exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola — a busca de servicos, as tarefas profissionais, 0s
encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opiniGes — os alunos
serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a medida em que
forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de adequacéo as
caracteristicas proprias de diferentes géneros do oral [...] A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e escuta , em contexto publicos,
dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.
(PCNs 3° e 4° ciclos do ensino fundamental, p.25)

A nocéo de género textual ndo necessariamente uma novidade, pois desde a década de
1970, autores como Bakhtin ja aprimoravam e langavam pressupostos de um entendimento
novo sobre ele. Sabe-se que anteriormente, a ideia de tipologia textual, que dividia os textos em
classificagbes como descricdo, narracdo e descricdo dominava o cenario. Contudo, mesmo apds
a gradual substituicéo deles pelo género, algumas questdes sobre sua classificacdo permanecem,
como alerta Schneuwly (2004).

Para ele, a correta definicdo de um e outro é indispensavel a aquisicdo dos discursos.
Mas afinal, o que é o género textual?

Aqui se faz necessario o reconhecimento da nocao de texto proposta por Bronckart
(1985), para quem este pode entendido como “toda unidade de producdo verbal que veicula
uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia em
seu destinatario”.

Nesta obra, mais que a mera nogéo de texto, o autor também discute o que ele seria, ao
conceitud-lo como “unidade comunicativa de nivel superior”, designando assim, por
consequéncia, que tal terminologia serviria para conceituar também qualquer “exemplar de

produgdo escrita: artigo cientifico, romance, editorial, receita, etc.”. Mais recentemente, o termo
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ainda foi passou a abarcar também as modalidades de comunicag&o orais, como 0s sermdes, as
conversagdes e até as comunicacdes cientificas, por exemplo.

Bronckart (1985) ainda sustenta que, do ponto de vista socio-histérico, podemos
classificar os textos como “produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente
nas formacdes sociais”. A producao de diferentes espécies de textos, dessa forma, seria norteada
pelos “objetivos” e “interesses”. O autor completa afirmando que estas espécies diferentes de
textos, ainda apresentariam ‘“‘caracteristicas relativamente estaveis”, o que justificaria nomea-
los de “géneros de texto”, os quais permanecem ligados ao texto. Assim, tendo em mente a
nocdo de género de texto, aqui tido como objeto a ser ensinado na atividade da Sequéncia
didatica.

2. Sequéncia didéatica segundo o grupo de Genebra

Para Dolz e Schneuwly (2004) seguidores do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de
Jean Paul Bronckart, a sequéncia didatica ¢ uma espécie de “conjunto de atividades
pedagdgicas, organizadas de maneira sistematica em torno de um género textual, em que ha o
objetivo de oferecer ao aluno instrumentos importantes para melhorar sua capacidade de ler e
escrever. O objetivo desse procedimento é colaborar para que o aluno passe a ter dominio de
um género textual determinado e que consiga ao final das atividades fazer a adequacgéo do seu
discurso a uma situa¢do comunicacional especifica.

Para que o ISD, se torne conhecimento ensinavel é preciso materializéa-lo, de forma que
ele chegue as méos do professor.

Uma das formas de se fazer isso é através de sequéncias didaticas. Dessa forma, foi
proposta a “transposi¢ao didatica”, criada, segundo Barros (2014), pelo “socidlogo francés
Michel Verret”, mas que teria sido devidamente sistematizado pelo educador Yves Chevallard.

Para essa tarefa recorreremos novamente a Barros (2014, p. 45), que afirma que se trata
de um “processo de transi¢ao pelo qual um objeto tedrico passa a chegar a ser objeto de ensino
em trés niveis: no primeiro nivel, 0 conhecimento tedrico é transformado em conhecimento a
ser ensinado, isto ¢, transformado em ‘“saberes disciplinares”; no segundo momento, “o
conhecimento a ser ensinado se transforma em conhecimento efetivamente ensinado”, e
finalmente o conhecimento efetivamente ensinado, vira conhecimento efetivamente aprendido’.

Na terminologia criada por Dolz e Schneuwly (2004), o conceito acima é denominado
de “modelo didatico do género”, que embora possa sugerir algo estanque, deixa liberdade para
que o professor possa fazer as adaptacdes que se fizerem necessérias para a realidade de seus

alunos.
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A sequéncia didatica tem entre suas finalidades tornar possivel o trabalho diferenciado
com cada género, levando em conta suas caracteristicas e finalidades sociais, por essa raz&o,
este trabalho precisa também sofrer as adaptacGes que forem necessarias para que se encaixe
nas varias realidades dos aprendizes. Outra recomendacdo dos genebrinos é para que sejam
consideradas nesta modalidade de trabalho as competéncias especificas de cada fase escolar.

Nesse diapasdo, citamos o exemplo de um quadro oferecido por Dolz e Scheuwly
(2004), em que eles sugerem competéncias que os professores podem trabalhar nas aulas de
portugués:

Narrar Relatar Argumentar Expor Descrever ag0es

Bronckart (1985) analisa os géneros em seu aspecto psicoldgico, como “resultado de
uma ou de varias operacdes de linguagem efetuadas no curso do processo de producdo”, de
acordo com ele estas operagdes estdo relacionadas a algumas dimensoes, a saber: “defini¢do da
relacdo a situacdo material de producéo, tendo como possibilidades uma relagdo de implicacdo
ou uma rela¢do de autonomia”, a esta primeira se juntam a “definicdo da relacdo enunciativa
com o dito, tratado como disjunto, pertencente a um outro mundo, linguisticamente criado, ou
tratado como conjunto, pertencente a esses mundo” e por conseguinte, o autor as associa as
“decisBes sobre os modos de geracdo de contedo [...] para por fim realizar uma “hipétese
suplementar de que essas operacfes ndo se tornam disponiveis de uma sO vez, mas que se
constroem no curso do desenvolvimento”.

De posse destas consideracdes, o autor abre uma outra reflexdo no sentido de conceituar
os tipos, dizendo que eles sdo as “escolhas discursivas que se operam em niveis diversos do
funcionamento psicologico de produgdo”, esclarecendo que se tratam de “construcdes
necessarias” a autonomizagdo dos diversos tipos de funcionamento, isto €, os tipos sdo
construcdes necessdrias para a geracdo de “uma maior heterogeneidade nos géneros”,
ampliando sua possibilidade de escolhas e a0 mesmo tempo possibilitar um dominio mais
consciente destes.

A principal intencdo dos autores genebrinos ao propor o ensino de lingua materna em
sequéncia didatica é possibilitar o desenvolvimento de competéncias exigidas para a produgéo
de textos de forma oral e escrita, incrementando concomitantemente o progresso mais acelerado

da escrita e “manifestacdo oral em situagdes publicas escolares”, conforme Barros (2014).

3. Uma nova metodologia de ensino
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Para que os aprendizes possam ter contato com a proposta sem 0s inconvenientes das
aulas de curta duracdo, sugere-se que o estudo das caracteristicas do género, acontega
paulatinamente, no caso desta pesquisa ao longo de oito encontros, em que foi apresentada aos
aprendizes, de forma detalhada, a proposta de sequéncia didatica e quais géneros devem ser
conhecidos, para entdo passar a etapa de reconhecimento do género com o qual se vai trabalhar.

A este trabalho d&-se 0 nome de modelizacdo do género, em que suas caracteristicas sao
conhecidas ou aperfeicoados os conhecimentos prévios que os alunos ja tém a esse respeito,
tais como: em que meio ele circula; qual o suporte se poderia utilizar para circular e através de
que veiculo, etc.

Na ocasido da etapa de reconhecimento, é interessante ainda que o professor leve
exemplos do género para a discussdo, reforcando assim a identificacdo de suas caracteristicas e
funcdo social. Outra providéncia interessante nessa etapa de reconhecimento é a analise
linguistica para que o aprendiz reflita sobre como a lingua se organiza e como ela funciona.

O segundo momento servira para que o professor solicite aos alunos que produzam uma
primeira versdo do texto que servird para um diagnostico das caracteristicas trabalhado deve
circular ao final dos trabalhos.

Dolz e Schneuwly (2004) acreditam que é possivel verificar o que os alunos ja conhecem
a respeito do género proposto e, paralelamente, aquilo que eles ainda ndo dominam sobre ele,
ou seja, realiza-se uma espécie de diagndstico. Com as duvidas e certezas em maos, o educador
pode elaborar uma proposta de trabalho especifica para cada turma.

Com o diagnostico em maos é possivel também decidir a quantidade de mddulos ou
oficinas que necessarios para a sequéncia didatica em questdo. O esquema abaixo representa
COMO 0s suicos imaginaram sua SD:

APRESENTACAO - PRODUCAO INICIAL- MODULO 1 — MODULO 2 -
MODULO 3 - PRODUCAO FINAL

Contudo, como alerta Barros (2014), é preciso considerar as especificidades econémicas
e sociais que diferenciam os alunos suigos dos brasileiros, e por essa razéo, a SD em nosso pais
deve sofrer as adaptacGes que se fizeram necessarias, sobretudo em relacdo a quantidade de
encontros.

O trabalho com sequéncia didatica deve sempre propor uma situacdo social real a ser
respondida, com a intencdo de provocar nos alunos a vontade de interagir por meio do texto,
isto é, para quem e por que escrever. Uma vez despertada nos aprendizes a vontade de interagir

escrevendo, é decisivo escolher o género a ser trabalhado, no caso desta proposta foi trabalhado
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0 artigo de opinido, a respeito do qual varios textos serdo oferecidos aos alunos para que possam
ser lidos por eles.

Na fase de leitura € importante que sejam explorados varios aspectos dos textos, tais
como sua dimensao social e dialdgica, sob pena de o professor incorrer nos “lugares comuns”
das aulas tradicionais de producédo textual, que privilegiam apenas aspectos do conhecimento
do cddigo linguistico.

Para Koch e Elias (2006) in Barros (2014), “a concepgdo de leitura esta atrelada a
concepcao de sujeito, de lingua e de texto. Ou seja, 0 modo como abordamos a leitura na sala
de aula esta diretamente ligado a concepcao que temos de linguagem”. As autoras, dessa forma
argumentam que a leitura pode ser imaginada sob os seguintes focos: “no autor, no texto e
autor-texto-leitor.

No caso do foco no autor, a atividade se concentra no texto enquanto uma espécie de
“representagdo mental” do autor, isto ¢, nas intengdes dele. J4 quanto ao foco no texto, a
recomendacdo é que detenha a decodifica-lo, observando-o de forma “subjetivista abstrata.

No terceiro e ultimo aspecto a ser considerado para a leitura autor-texto-leitor,
compreende-se a lingua como essencialmente interacional e dialégica; os autores como
entidades dialdgicas que se “constroem e sdo construidos no texto”.

E importante que depois de concluida a fase de leituras, o professor promova uma
afunilada para apontar e escolher juntamente com os alunos um dos textos do género escolhido.
Nesse ponto recomenda-se que o educador aponte questdes de producdo daquele texto, como
onde foi produzido, por quem, quando e para qual situacdo real de comunicacao foi produzido
etc.

A primeira producdo deve ser proposta logo que o aluno tenha realizado as demais
atividades da primeira fase sugeridas acima. Nessa fase, vale lembrar, a intencdo é usar o
primeiro texto produzido pelo aluno como uma espécie de piloto, a partir do qual seréo
desenvolvidas as capacidades necessarias para que se chegue ao texto desejado ao final, ao

longo de tantas aulas quantas se fizerem necessarias.

3.1. Os médulos de reescrita da primeira producéo

Essa etapa esta ligada a atividades como correcdo, reescrita e de forma geral a producéo
do texto inicial apresentada pelo aluno. Assim o aprendiz revisard o préprio texto sempre
orientado pelo professor, que se encarrega de realizar 0s apontamentos necessarios para que

seja atendida a situac&o de interagio proposta. E interessante que o professor faca resgates sobre
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0 género que esta sendo trabalhado e suas caracteristicas, constantemente, para que o aluno nao
0s perca de vista.

As atividades que podem ser desenvolvidas no decorrer dos mddulos, também
chamados de oficinas, devem considerar as dificuldades cognitivas dos alunos e se possivel
contornadas, até que se chegue a producéo final.

Depois da producdo final, é necessario que o educador pense numa forma de fazer com
que textos dos alunos cheguem ao seu interlocutor (leitor), com quem eles fardo interacéo,
dando ao final uma resposta a situacédo real de comunicacdo sugerida no inicio da sequéncia
didatica.

A circulacdo dos textos pode ocorrer através de exposicao no patio da escola, leitura em
voz alta para os colegas de outras turmas, blog ou através de todas estas formas,
simultaneamente.

A metodologia do ensino de género a partir de sequéncia didatica tem sido usada por
um namero crescente de educadores de lingua portuguesa. A razdo pode estar nos resultados
obtidos pelo uso dele procedimento que pbde o educando em contato com as diversas
modalidades de género.

Segundo Marcuschi (2008: 213), o método da sequéncia didatica tem se mostrado
eficiente, por “criar situagdes reais com contextos que permitam reproduzir em grandes linhas
e no detalhe a situagdo concreta de producédo textual incluindo sua circulagédo, ou seja, com
atencdo para o processo de producdo entre produtores e receptores”.

Com isso, 0 aluno se veria estimulado a produzir, uma vez que tendo consciéncia de que
seu texto sera veiculado de alguma maneira, seja através de um mural, blog, radio escolar, etc.,
ou entre os proprios colegas de sala, 0 que no modo tradicional ndo acontece ja que a producao
costuma permanecer no circuito: aluno-professor, onde o ultimo o avalia partindo da 6tica do

“certo” ou “errado”, sem maiores consequéncias.

3.2. Caracterizando o género escolhido para a intervencdo pedagdgica
Antes de qualquer coisa, é necessario estabelecer algumas diferencas entre tipos textuais
e géneros textuais. Sobre os contrastes entre as duas modalidades textuais, Bakhtin (2011)
sustenta que:
[...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, preferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as

finalidades de cada referido campo néo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo
estilo de linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos
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e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo
composicional. [...]. Evidentemente, cada campo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso.

Para uma definicdo de tipos recorre-se novamente a Bakhtin (2011) que:

Ao contrario dos tipos de textos, que abrangem um nimero finito de categorias
(narrativos, descritivos, informativos, argumentativos, injuntivos e
explicativos), os géneros sdo inumeros: contos de fadas, contos de humor,
narrativas de aventuras, piada, carta pessoal, lista de compras, carta do
leitor, artigo de opinido, artigo cientifico, artigo de divulgacado cientifica,
reportagem, noticia de jornal, horoscopo, receita culinaria, outdoor,
narrativa de enigma, conversa telefonica, enigma, conversa telefonica,
resenha, charge, cartum, conversacdo espontanea e assim por diante.
(BAKTHIN 2011).

Como podemos ver nas colocacBes desta autora, a principal distingdo entre tipos e
géneros textuais esta na variedade que um e outro apresenta, de forma que o Gltimo possui uma
gama mais extensa de formas.

Embora este olhar para os géneros tenha sido inaugurado a partir de meados da década
de 1990 no Brasil, ele € uma realidade bastante antiga, que despertava o interesse de grandes
vultos da filosofia ocidental como Platdo e Aristoteles.

De acordo com Silva (2008) “o surgimento da nocao de género se d& com o inicio da
oratdria, desenvolvida a partir da instauragdo da democracia na Grécia”.

Fiorin (2006) corrobora esta constatacdo ao afirmar que, desde a Antiguidade, os
géneros ja dispunham de uma organizacdo em que eram agrupados segundo suas caracteristicas
em comum. Desde o periodo citado, eles ja se encontravam divididos por Aristoteles em 3
categorias: deliberativo ou politico, forense ou judicial e de exibicdo (epiditico). Com o tempo
as trés categorias foram dando origem a outras.

Diante da demonstracdo de forca e da vocacao revolucionaria que tem caracterizado o
método da sequéncia didatica no aprendizado de géneros, passamos a adota-lo também como
modelo de trabalho para uma experiéncia piloto a ser desenvolvida em uma escola de ensino
fundamental na cidade de Marabd, nosso campo de pesquisa. No caso da atividade proposta,
lancaremos mao do género artigo de opinido, a ser desenvolvido em uma sequéncia didética,

num total de 24 encontros entre professor e alunos.

Para tanto, serd necessario, a priori, perpassarmos algumas nog¢des de género, como

faremos em seguida.
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De forma mais objetiva, pode-se trazer duas definicbes importantes sobre género em
Bakthin (2011) e em Marcuschi (2003). O ultimo o define como fendmeno histérico e social
com profundas implicag¢des “culturais”. Dessa forma fica claro que 0s géneros discursivos ndo
ocorrem por acaso, no vazio, pois sdo antes resultado da interacdo humana e produzidos,
lexicalmente, em contextos especificos.

E preciso ter em vista que existirdo em circulago tantos géneros textuais quantas forem
as necessidades reais de interacdo entre os possiveis interlocutores. Assim, 0s géneros podem
ser “divididos em cinco agrupamentos, a saber: géneros da ordem do narrar, géneros da ordem
do relatar, géneros da ordem do argumentar, géneros da ordem do expor, géneros da ordem do
instruir ou do prescrever” (SCHNEUWLY; DOLZ apud BARBOSA, 2005, p. 5-6).

Como recomenda o grupo de Genebra, para que o trabalho com textos seja ele leitura
ou producéo, é necessario que o professor possua profundos conhecimentos a respeito do género
com o qual pretende trabalhar.

Para tanto, o estudo do género, independente de qual seja, exigira dele o entendimento
de gue o texto apresenta elementos explicitos e implicitos, tais como os vistos na metafora do
iceberg proposta em Koch (2008), na qual os primeiros seriam aqueles que podem ser
encontrados na “superficie” do texto restando entdo, os que nao podemos depreender sem uma
analise de seu contexto, isto €, a parte submersa do iceberg.

De maneira especial entre os “pragmaticistas”, vigora a opinido de que no trabalho da
construcdo de sentido do texto é preciso considerar o papel dos elementos textuais como 0s
“déiticos” e as “expressodes indiciais”.

Assim, ha termos que dentro do texto facilitam a sua leitura coerente e a propria
producdo de sentido, tais como pronomes pessoais e demonstrativos e advérbios de lugar e de
tempo, que podem ajudar na localizacdo de informacdes importantes ou levar a elementos que
estejam fora do texto.

E na etapa de apresentagio do género que se faz oportuna a exposicao das caracteristicas
mais marcantes do artigo de opinido, para trazer ao aluno um direcionamento mais preciso, que
0 auxilie na realizacdo da primeira producéo.

Lembramos novamente que assim como fizeram os pesquisadores do grupo de Genebra,
toda e qualquer indicagéo de trabalho com géneros textuais, precisa de adaptacdes que levem
em conta a realidade dos alunos e o local em que vivem, especialmente porque o se busca é

uma proposta que ofereca solucdes reais para uma questéo discursiva proposta pelo professor.
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No caso do artigo de opinido, género escolhido para a nossa experiéncia, podemos
observar diversas marcas que o identificam e permitem sua classificacdo, uma delas é o
dialogismo presente em sua construcdo. Podemos ainda optar por elementos que o distinguem
de outros géneros, COmMo veremaos a segulir.

O trabalho com este género proporciona também ao aluno o desenvolvimento da
argumentacdo diante dos mais variados assuntos veiculados na midia e na comunidade, como
a reducdo da maioridade penal, que possui um forte apelo entre os mais jovens, que sdo
diretamente atingidos por ele.

Se faz necessério, entdo, que os educadores se preocupem de forma mais efetiva com as
questdes do cotidiano do aluno, de forma especial aqueles que considerem seus saberes
“sociocognitivos”.

De acordo com Bakthin (1997), todo e qualquer texto produzido é, na verdade, uma
espécie de resposta a outro que Ihe antecede, ou ainda, a um ja dito.

Ao afirmar isso, o russo se refere ao fato de que mesmo que este processo de didlogo
entre o autor e o seu possivel interlocutor ndo ocorra de forma direta, certamente acontecera na
relacdo enunciativa, através do que ja tenha sido dito sobre o assunto tratado no texto.

Portanto, a fala presente no texto é sempre composta de partes de outras, escritas ou
ditas anteriormente. Conclui-se assim, que por ser uma regra, o dialogismo presente em textos
opinativos, um dos mecanismos de interpretacdo desse género textual.

O dialogismo com um texto anterior pode ser percebido em um texto futuro a partir da
incorporacdo do primeiro dentro do segundo, ainda que este processo ndo seja necessariamente
percebido por quem o produz. Contudo, muitas vezes, como bem nos antecipa Cunha (2014), a
reproducéo de tais elementos pode ser notada pela presenca de recursos como: discurso indireto,
discurso direto livre etc.

Pode-se ainda analisar a relagdo dialogica entre textos diferentes através da “dindmica
da interagdo”, que se estabelece entre o discurso de “outrem” e o contexto em que este surge.
Assim, avaliando a interacédo dos sujeitos que dialogam dentro do texto é possivel identificar a
partir de seus posicionamentos, se estes sdo adversarios ou aliados.

Dessa forma, percebendo as vozes presentes no texto, sera possivel identificar cada
género, tragando ao que Bakthin (2003), chama de “relativamente estavel”, ou seja, muito
embora possamos atribuir aos géneros uma flexibilidade consideravel, eles mantém entre si, de
acordo com o agrupamento, algumas caracteristicas que justificam que um determinado texto

pertenca a este a ndo aquele género
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Outra caracteristica do género artigo de opinido é a falta de neutralidade em seu texto.
Por isso, como afirma Uber (2008):
Nenhum discurso € neutro, por mais que se tente ser objetivo. Todo discurso
é carregado de intencdes, que sdo reconhecidas pelas marcas linguisticas
presentes nos enunciados. Essas marcas sdo resultantes da escolha das
palavras que compdem o enunciado, produzem efeitos de sentidos e por isso
sdo elementos relevantes na exposi¢do de argumentos. [...] A escolha de certas
palavras ndo é por acaso. As conjuncdes, que também sdo conhecidas como
conectivos, fazem esse papel de conectar, num texto escrito, as partes entre si.
Introduzir um argumento, acrescentar argumentos novos, indicar oposicao a
uma afirmacdo anterior, concluir, estas sdo algumas das funcbes dos
conectivos. [...] Tais marcas indicam a intencionalidade do autor. O uso de
conjuncOes adversativas (porém, todavia, no entanto, entretanto, mas,

contudo), por exemplo, indica uma opinido diferente de outra explicitada
anteriormente. (UBER, 2008 p. 5-6)

Sabe-se que a lingua é o principal veiculo através do qual 0 homem pode interagir no
meio social, nessa 6tica precisamos entender a preponderancia do papel da argumentacédo dentro
do discurso de cada individuo para o alcance de seu objetivo que é o de convencer o outro.

A argumentacéo no texto opinativo reflete, entre outras coisas, a ideologia, o lugar e o
tempo em que o texto foi produzido, todos esses fatores, € bom lembrar, tém papal decisivo nos
sentidos do texto.

O interlocutor, ou ainda o leitor, procura o artigo de opinido, que certamente circula
através de revistas ou jornais, a busca de assuntos polémicos que lhe interessam pelo seu
potencial de decisdo sobre os rumos da sociedade que lhe é contemporénea, uma vez que 0
autor traz, através desse género, tudo o que sabe sobre o assunto abordado.

E através desse mecanismo que se estabelece o dialogo entre o produtor e leitor do texto,
cada um com seu posicionamento (as vezes coincidentes) e ideologia, concordando,

discordando, no que Bakthin (1992) chama de “fendmeno social da interagdo verbal”.

4. A intervencdo com sequéncia didatica na pesquisa

O trabalho de aplicacdo que trabalhard com SD na turma de 9° ano da Escola (A), a
principio tem uma previsdo de duragdo de aproximadamente (02) dois meses, entre maio e
junho de 2016.

A ideia inicial no caso é que o professor apresente uma proposta de trabalho com o
género artigo de opinido. O principal propdésito da intervencdo € analisar o desempenho dos
alunos que participardo da sequéncia didatica, pois a expectativa € que eles apresentem
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melhoras em competéncias basicas como leitura e escrita, assim como no reconhecimento e
discriminacao de géneros textuais.

Segundo Pauliukonis apud Branddo (2011), ha atualmente um consenso em torno de
como ensinar gramatica na escola, entretanto, quando o assunto € a leitura e a escrita, existe
ainda um longo caminho a percorrer, rumo a uma proposta que facilite a aquisicdo da
competéncia discursiva cada vez mais cobrada pela “sociedade do conhecimento”.

Ela propde uma reflexdo sobre este complexo assunto contrapondo as tradicionais
metodologias de ensino com as propostas mais recentes apresentadas pelas teorias de texto, para
chegar a um termo a respeito de o que se deve priorizar na questdo do ensino de das
competéncias de leitura e producéo textual.

Na proposta, a autora também sinaliza a necessidade da analise dos processos de
“produgdo” e “interpretacdo” de textos “tendo em vista o conceito de texto como discurso, isto
¢, [...] o texto considerado em sua situacdo dialdgica [...] de acordo com um ‘contrato
comunicativo’ vigente para os diversos géneros textuais”.

Seguindo nessa linha de argumentacéo, a autora pontua que o0 ensino de texto sempre
enfrentou muitas dificuldades de delimitacdo, especialmente se comparado com 0s bem
elaborados e prolongados curriculos do ensino de gramatica, morfologia, sintaxe etc. E preciso,
segundo ela, estabelecer parametros minimos para a interpretacdo, sob pena de se aceitar tudo
o que o “leitor trouxer a tona”.

Pauliukonis apud Branddo (2011) alerta para o contraditorio fato de que os professores,
mesmo ensinando extensos contetdos voltados para a descricdo de elementos gramaticais,
ainda esperam que os alunos redijam bons textos depois.

Assim, afirma a autora “alguma coisa deve estar errada com essa metodologia e todos
concordam que ela precisa mudar”. Por isso, a autora com base em Azeredo (2005), indica que
é tarefa de todos os professores ensinar ler e redigir e ndo apenas do professor de portugués,
como se concebe atualmente.

Ela considera que as pesquisas na area da Linguistica de Texto deram um grande reforgo
para o enfoque no “objeto de estudo do texto”. E tempo de ensinar os alunos a relacionar as
informacdes a que tem acesso, tirando conclusdes a respeito delas, e para esta tarefa, prossegue
ela, “o texto ¢ imprescindivel”, pois como lembra Geraldi (1997), “o texto ¢ um lugar de
correlagoes”.

Ganha destaque a partir dessa mentalidade o modo como o texto foi produzido em
detrimento da nogéo de texto como produto pronto e acabado do autor, ao qual o leitor deve

aderir. Portanto, “em vez de analisar o que o texto diz, procurar analisar como o texto diz e
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porque diz e 0 que diz de um determinado modo”. Com isso, passam a ser interessantes as
andlises das estratégias produtoras de sentido, postura que, de acordo com a autora, entrelacaria
gramatica e texto.

O que, na verdade Pauliukonis apud Brandao (2011), propde € uma pratica de leitura
como “pratica social de reconstrucdo de uma trajetoria do autor”, para tentar impedir
“significados unicos e hegemonicos para o texto”.

Com essa metodologia seria possivel ensinar os alunos a perceberem as varias
possibilidades de “significacao”, colocando a graméatica em pratica em vez de apenas ensina-
la. Por isso ela explica que analisar as “estratégias discursivas” ¢ analisar “os caminhos” que
autor usou para ase aproximar do leitor, alcancando sua adesdo e “prender sua atengdo”. A
autora atribui um valor de “reconstrucdo” a atividade interpretativa do leitor, que para chegar a
isso precisa articular os diversos fatores “ (linguistica, semantico-pragmatica e situacionais) .

Finalmente, Pauliukonis apud Brand&o (2011), diz que um ensino produtivo de textos é
que considera toda linguagem como uma “forma de interagdo; que todo texto ¢ um conjunto de
[...] pistas que funcionam como instrucdes para o estabelecimento de efeitos de sentido de
interacdo social.

Pois, prossegue ela, “para interpretar textos ndo basta conhecer a gramatica da lingua, mas ¢
preciso ter acesso ao contexto sdcio-historico em que aquilo foi dito”. Observando os pilares

deste estudo, percebe-se que ele se aproxima do que prega o ISD ao recomendar a SD.

4.1. A estrutura da SD

Essencialmente, a SD desenvolvida nesta turma do 9° ano, pode ser dividida em quatro
etapas: | apresentacdo da situacao, Il primeira producao, 111 médulos e 1V producéo final.

Recomenda-se que sejam elaboradas tantas atividades quantas se fizerem necessarias
para a solucdo das dificuldades que os alunos possam enfrentar.

Fechando a SD aparece a Producdo Final, tema da IV e Gltima etapa. Aqui o estudante
pde em préatica tudo que aprendeu nas fases anteriores para entregar ao professor um texto que
obedeca a todas as caracteristicas do género escolhido pelo grupo. Espera-se também que as
questdes como ortografia e sintaxe tenham sido contempladas e adequadas.

Superada a primeira fase, 0 que se apresenta agora € 0 esquema dos momentos que se

seguirdo, as oficinas e a producdo final:
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A apresentacdo da situacdo inicial, € 0 momento em que ocorre a comunicagao para a
turma sobre o projeto de producgéo de textos, o tema a ser trabalho, neste caso meio ambiente,
a finalidade das producdes, que sera a publicacdo em jornal e leitura das mesmas em uma radio
da cidade. O objetivo é dar ciéncia sobre a proposta e preparar o terreno para a primeira
producdo, para tanto sera utilizado um exemplar do Jornal Correio do dia e o texto Poluigéo
por Mariana Araguaia? do site Brasil escola.

Os momentos seguintes sdo constituidos por oficinas que visam contextualizar os alunos
e fazé-los conhecer o género trabalhado, esses momentos sdo construidos pela leitura e analise
de vérios textos, do género escolhido, que tratem a temética selecionada, além de aprimorar as
capacidades de linguagem dos estudantes.

Na pesquisa em questdo, a primeira oficina, denominada Plano Textual Global,
objetivou perfilhar as caracteristicas e a estrutura do género estudado, o tempo estimado é de 4
aulas de 45 minutos. O material usado foi o celular com internet ou Bluetooth para o
compartilhamento do texto de opinido: “Poluicdo por Mariana Araguaia”, sera utilizado
também data-show ¢ uma caixa amplificada tipo “kit de professor”, para a execucao das
atividades.

A metodologia empregada visa o trabalho expositivo através do datashow com os
alunos respondendo as seguintes perguntas-chaves:

a) Que palavra nds poderiamos utilizar como sinénima de "degradacdo” no texto de
Mariana Araguaia?

b) Qual é a critica feita pela autora do texto?

¢) Quais sdo os argumentos levantados por ela para sustentar a sua critica?

d) Vocé concorda com a ideia defendida no texto? Os argumentos elaborados sdo
convincentes? Justifique a sua resposta.

O professor, em seguida se desejar, podera inclusive propor uma roda de conversa sobre
artigo de opinido explorando o material usado durante a aula. Embora n&o sendo esse o foco ou
objeto de trabalho, essa dindmica favorece a producdo de textos orais dentro do género
proposto, uma vez que os alunos poderdo também expor sua opinido sobre o assunto discutido.
As conversas serdo gravadas via aplicativos de gravagdo de voz disponiveis na internet para
celulares, visando uma possivel utilizagdo na webradio escolar futuramente.

Se for necessario serdo realizadas novas oficinas, além das que foram programadas para

a efetivacdo desta atividade.

2 Texto Polui¢do por Mariana Araguaia, disponivel em: brasilescola.uol.com.br
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A segunda oficina tratara o contexto de produgdo, com o objetivo de proporcionar ao
aluno o reconhecimento e a consequente apropriacdo dos elementos do artigo de opini&o.
Espera-se que nessa etapa ele possa:

- Ler artigos de opinido e identificar posicionamento e os argumentos apresentados pelo
autor;

- Reconhecer e também usar no texto, as fases ou etapas do discurso;

- Reconhecer e usar seus mecanismos de coesao;

- Reconhecer e usar marcas linguisticas e graficas do texto;

- Expressar-se com eficacia em diferentes situacdes de forma oral, procurando
enriquecer seu vocabulario.

Além disso, a oficina serd usada para o trabalho de apresentacdo do blog e webradio,
meios nos quais as producdes finais também poderdo ser veiculadas, o tempo estimado para
essa oficina é de 4 aulas. Os materiais usados utilizados nessa etapa serdo revistas, jornais
impressos, celular com internet ou Bluetooth para o compartilhamento do texto “Tiririca,
populismo e despolitizagio™® de A.P. Quartin de Moraes, trazido pelo professor, Datashow e
uma caixa amplificada tipo “kit de professor”.

Os elementos analisados seréo:

a) O produtor do artigo de opinido;
b) Os leitores do artigo de opiniéo;
c) Circulacdo um artigo de opiniao;
d) Finalidade do texto;
e) Circulagéo do texto.

A metodologia aplicada sera o trabalho realizado com género a partir da perspectiva
sOcio interacionista, que visa desenvolver no aluno a percepg¢ao mais critica do que esta por tras
da producao de textos, como as intencdes veiculadas através dele, contextos e lugar de producéo
do texto. No ensejo ele tera a chance de aprender que os textos sdo, invariavelmente, escritos
para um interlocutor, neste caso os leitores desses meios de comunicacéo de massa.

Assim, publico da oficina sera levado a refletir a respeito dessas questdes, e uma vez de
posse delas, poderdo fazer leituras com mais competéncia. Os aprendizes, caso ainda nao
dominem a tecnologia do blog, serdo instruidos a respeito de sua criacao e utilizagdo, com um

passo a passo, visando as postagens posteriores.

30 texto da aula esté disponivel em:
http://www.estadao.com.br/noticias/geral,tiriricapopulismoedespolitizacao,623300,0.htm (Adaptacéo).


http://www.estadao.com.br/noticias/geral,tiriricapopulismoedespolitizacao,623300,0.htm
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No terceiro momento, oficina 3, serd analisado o Discurso Interativo
com o objetivo de observar a predominancia do discurso do “EXPOR” nesse género,
relacionando-o com o mundo ordinario. O tempo estimado é de 4 aulas de 45 minutos cada. A
aplicacdo dessa atividade objetiva que o aluno possa:

- Colocar em prética a capacidade discursiva de argumentar;

- Conhecer a estrutura do texto argumentativo;

- Ponderar sobre estratégias de argumentacéo e usa-las;

Para tanto, serdo usadas revistas, jornais impressos, celular com internet ou Bluetooth
para o compartilhamento do texto “Velocidade da informacao desafia educac&o moderna ™ do
colunista Marcelo Gleiser da Folha de S&o Paulo. Nesse momento os elementos analisados
(sugestdo da professora Lauzita Goretti Oliveira) serdo:

1 - O texto de Marcelo Gleiser é um texto argumentativo que se constréi como toda
argumentacao por meio de um raciocinio l6gico — silogismo.

a. Pode-se dizer que a premissa maior diz respeito ao fato de que se as pessoas nao
refletirem sobre a avalanche de informacdes a que tem acesso podem se tornar alvos de uma
“realidade fabricada”? Justifique.

b. O que significa “realidade fabricada™ para o articulista? Justifique sua opinido,
apresentando argumentos que a sustente.

c. Se a premissa menor esté relacionada ao fato de a globalizagdo da informacéo impedir
as pessoas de refletir ativamente sobre a informacéao recebida, qual seria a conclusao para fechar
o raciocinio silogistico na construcdo do texto? Explique.

2. ldentifique no segundo paragrafo do texto o termo linguistico que revela que o
articulista negocia com o leitor.

3. ldentifique, no texto, argumentos usados pelo articulista que sdo baseados em
exemplos.

4. A contra argumentacdo pode ser feita por meio de verbos e expressdes que atenua
uma informacao excessivamente forte, usando verbos e expressdes que modalizam o discurso.
Essa € uma forma de se proteger dos possiveis contra-argumentos.

A metodologia se dara por meio da aula expositiva com Datashow do texto previamente

escolhido pelo professor e exemplares do proprio texto com mecanismos identificadores das

40 texto usado na oficina esta disponivel em:
endereco:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/arquivos/File/imagens/4portugues/5charge4.jpghttp://3.bp.blo
gspot.com/_EOSF667teqa/SuAbalrtFI/ASWM/PVEMxoMLBxM/s400/tecnologial.jpg



http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/arquivos/File/imagens/4portugues/5charge4.jpg
http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/arquivos/File/imagens/4portugues/5charge4.jpg
http://3.bp.blogspot.com/_EOSF667teqg/SuAbalrtFI/ASWM/PVFMxoMLBxM/s400/tecnologia1.jpg
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caracteristicas indicadas acima. Podem ser usados trechos com cores diferentes e fragmentos
isolados onde estes elementos se encontram etc.

Nessa etapa, para que o publico perceba de forma mais clara a presenca das partes
integrantes do contexto tipico do género. Os alunos ainda serdo convidados a apontar, de forma
escrita através do editor de textos do celular, os trechos que informam o tipo de discurso
presente no género e em seguida sera realizada uma nova roda de conversa para socializacdo
das respostas e discussdo do tema.

Na oficina de niumero 4, com duracao aproximada também de 4 aulas, serd introduzido
0 estudo da sequéncia argumentativa, que objetiva ajudar o aluno a reconhecer e saber utilizar
a sequéncia predominante nesse género e as fases constituintes do texto, quais sejam: premissa,
argumento, contra-argumento e conclusao que serao trabalhados, neste caso, o material usado
sera o celular com internet ou Bluetooth para o compartilhamento do texto “Paz social °, de
Gilberto Dimenstein trazido pelo professor, Datashow e uma caixa amplificada tipo “kit de
professor”. Os elementos analisados séo:

- A premissa;

- Argumento;

- Contra-argumento;
- Concluséo.

A metodologia aplicada nessa fase prevé que o aluno, uma vez, conhecendo melhor o
género artigo de opinido, seja convidado a por em pratica aquilo que aprendeu na oficina
anterior como: capacidade linguisticas ligadas a argumentacdo e as estruturas do texto
argumentativo.

O professor devera reproduzir o artigo “Paz social” e entregar aos alunos para que eles
leiam e realizem as atividades propostas. E importante destacar que o Professor, no momento
da correcdo das atividades sobre o texto, deve esclarecer aos alunos sobre a importéncia de se
respeitar as diferentes ideias e posicionamentos sobre 0 mesmo assunto, pois o que interessa é
apresentar argumentos adequados para justificar a posi¢cdo tomada e ouvir 0s argumentos
contréarios sem desrespeitar as diferentes opinides.

As atividades envolvendo o texto serdo as seguintes:

1. A producdo de um artigo de opinido pressupde a existéncia de uma situacao social de

comunicagdo em que estejam envolvidos, por exemplo, um jornal ou uma revista, seu

%0 texto da oficina esta disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=15583.



49

editor, um articulista convidado e os leitores, isto €, pessoa interessadas em conhecer a

opinido do referido articulista sobre determinados assuntos.

a. Quem ¢ o articulista, isto €, o autor do artigo de opinido, “Paz social”? Vocé ja havia

lido outros textos escritos por ele? Comente.

b. A que publico o texto é dirigido?

c. Esse texto poderia ser publicado em que veiculos de comunicacao?

d. Qual a variante linguistica predominante no texto? Justifique.
2. Qual é o assunto focalizado nesse artigo? Em que paragrafo do texto pode-se identifica-
l0?
3. Nos géneros argumentativos, 0 autor geralmente tem a intencdo de convencer seus
interlocutores e, para isso, precisa apresentar bons argumentos, que consistem em verdades
e opinides.
4. Na introdugdo do texto, o autor deve situar o leitor sobre o tema abordado e posicionar-
se a respeito dele, apresentando a ideia principal /tese que sera desenvolvida.

a. Qual a ideia central de “Paz social”?

b. Aponte qual o primeiro argumento usado pelo autor na defesa de sua tese de que
“violéncia gera violéncia”. Faca a transcri¢do do argumento.

c. Destaque outro argumento usado pelo autor, mas dessa vez no segundo paragrafo.

d. Agora observando o quarto paragrafo, aponte o argumento trazido pelo autor, para
mostrar a diferenca entre um pais desenvolvido e um pais de Terceiro Mundo.

5. O que o autor quer dizer com o trecho: “Do menino marginal, esculpe-se 0 adulto
marginal talhado diariamente por uma sociedade violenta que lhe nega condi¢des béasicas de
vida™?

6. Volte ao terceiro paragrafo, onde o texto fala de paz social e diga segundo a 6tica do
autor:

a. O que é paz social? A resposta deve ser uma paréfrase do autor.
b. Que atitudes ou politicas poderiam trazer paz em uma sociedade?

7. Faca uma relagdo entre “infincia marginal” com pais desenvolvido e pais de Terceiro
Mundo de acordo com o texto.

Na oficina de nimero 5, serdo trabalhados os Mecanismos de textualizagdo: conexao
e coesdo nominal com o objetivo de auxiliar a turma a fazer o reconhecimento e a posterior
utilizacdo dos mecanismos que trazem ao texto a coeréncia e a progressdo temética. Os alunos
serdo convidados a rescreverem textos incoerentes retirados do Blog de Redacdo2, utilizando o

editor de textos do celular. Depois de feitas, as producdes serdo postadas no blog escolar. O
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tempo estimado serd de 3 aulas. O material usado serd o celular com internet ou Bluetooth
para o compartilhamento dos textos contendo incoeréncias trazidos pelo professor, Datashow e
uma caixa amplificada tipo “kit de professor”. Os elementos analisados serdo:

- Conexéo;

- Coeséo;

- Coeréncia.

A metodologia usada pelo professor serd a distribuicdo via Bluetooth e através da
projecdo em Datashow, de modelos de textos incoerentes e desprovidos de seus mecanismos de
coesdo. O objetivo é que o aluno, ao Ié-los, perceba que eles carecem de elementos que possam
caracterizad-los como pertencentes a algum género ou que melhorem sua textualidade e
compreensdo. Em seguida todos serdo convidados a apontar, de forma escrita no editor de texto,
0 que falta aos textos, para posterior discussdo em uma roda de conversa.

Na oficina 6 haverd um apanhado geral do que foi aprendido nas anteriores, abordando

toda a grade de aprendizados sobre o género artigo de opinido, com o objetivo de recapitular o
conteddo. O professor podera também sugerir a refaccdo do texto que os alunos mais gostaram
ao longo das atividades, nessa etapa serdo usadas 3 aulas de 45 minutos.
O material usado utilizado sera o Datashow e uma caixa amplificada tipo “kit de professor” e
o0s elementos analisados serdo alguns dos textos lidos e produzidos nas oficinas anteriores. A
metodologia empregada, com o data-show, sera o resgate das oficinas anteriores através dos
espelhos (esquema roteirizado) usados em cada uma. Roda de conversa com a gravagdo do
audio para posterior uso no programa da webréadio escolar.

Por fim, na oficina 7 ocorre a refaccdo dos textos escolhidos pelos alunos. Essa versdo
final do trabalho deve proporcionar as condi¢des para que 0s aprendizes produzam um texto
que atenda as exigéncias da situacao real na qual ele sera usado (problematizar a questdo do
meio ambiente local e oferecer sugestes capazes de amenizar a situacdo ou mesmo resolvé-
la), pensando em questdes como: o publico a que se destina; o veiculo em que circulard; o0s
recursos linguisticos necessarios para se alcancar o objetivo de comunicacéo etc.

Nesse caso com 0 objetivo de balizar o aluno para uma producado final, mais coerente,
madura e consciente que sera posteriormente postada no blog (no caso dos textos escritos) e
veiculacdo dos textos orais e rodas de conversa na webradio, publica¢do no jornal impresso e

em uma radio da cidade. Serdo necessarias 3 aulas de 45 minutos.
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O material usado, ainda sera o celular com internet ou Bluetooth para o
compartilhamento do material trazido pelo professor, Datashow e uma caixa amplificada tipo
“kit de professor”.

Segundo Marcuschi (2008), o trabalho com SD em sua fase final, em que sao feitas as
refacgdes se concentra no polo do aluno”, que passa a controlar a propria aprendizagem. Apos
a fase final do trabalho, com a oficina em que o aluno sera convidado a apresentar sua producao

definitiva.

5. A lista de constatacdes

Para que o trabalho com sequéncia didatica produza o que se espera dele, mesmo
considerando que este esteja cercado de garantias que assegurem sua efetividade diferenciada
em relacdo a outras abordagens de géneros, recomenda-se que se lance mao da “lista de
constatacbes”, mais uma ferramenta de trabalho trazida para o universo das pesquisas
sociodiscursivas.

Este método consiste na elaboracdo de uma série de questdes que podem ajudar o
professor a evitar perguntas pouco subjetivas na interagdo com o aluno ou aquelas que ele pouco
entenda, abrindo margem para uma revisdo interativa e motivando a refaccdo. Nascimento
(2009) colabora para o melhor entendimento ao afirmar que:

A revisdo interativa por meio da lista de constatagdes pretende suprir uma
espécie de lacuna deixada pelas outras formas de intervengdo no texto do
aluno. A refaccdo vai, obviamente, exigir do professor uma concepg¢édo
dialdgica de linguagem, que é seu verdadeiro papel, isto &, ele vai possibilitar
ao aluno ajustar o que se tem a dizer, vai facilitar a sua constitui¢cdo enquanto
sujeito que diz o que diz para quem diz, vai ajudar o sujeito a escolher,
adequadamente, as estratégias para realizar sua tarefa e, obviamente, ter para
quem dizer o que tem a dizer. [...] Podemos dizer que a correcdo interativa,
via lista de constatac6es, pode fornecer importante caminho para o educando
operar qualificacBes com e sobre a linguagem e, consequentemente, melhorar
seu dominio das capacidades de linguagem em relacdo a uma pratica de
linguagem. Ela possibilita ao professor intervir sobre o género produzido e,
num processo dialdgico, construir uma (re)significacdo para o texto do
estudante. (GERALDI apud NASCIMENTO, 2009 p.236)

Na lista de constatacdes as perguntas feitas aos alunos podem instiga-los a pensar sobre
sua propria producdo, remetendo-os a reflexdes criticas sobre o trabalho desenvolvido em sala

e com vistas ao processo de Refacgéo, ao final da sequéncia didatica.
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Espera-se que nesse momento o aprendiz ja domine com clareza 0s mecanismos
oferecidos durante as etapas (oficinas) da SD e que, entre outras coisas, tenha a consciéncia do
que faz e porque faz, regulando suas a¢des com autonomia.

Como foi dito antes, partilhando das novas tendéncias oferecidas pelos modernos
estudos linguisticos, que colocam o aluno como um polo ativo importante do ensino-
aprendizado, acreditamos na forca e na eficiéncia da teoria do Interacionismo Sociodiscursivo
e seus métodos, para o auto aperfeicoamento de estudantes que possam se tornar sujeitos de sua
prépria formacao, gozando de plena cidadania com senso critico na busca de melhorias para a
sociedade brasileira.

A pesquisa que hora se desenrola, ainda inconclusiva, naturalmente buscard seus
resultados, que devem ser alcancados e devidamente sistematizados apos a intervencdo em sala
de aula, em sua etapa final. Isso ndo impede, contudo, que algumas consideracdes acerca dos
assuntos aqui tratados.

Sobre 0 uso de tecnologias de comunicacdo e informacéo, é conveniente lembrar que a
mesma lei que estabelece a proibicdo de aparelhos eletrénicos em escolas, o permite para 0 uso
pedagdgico, decidido pelo professor. Isto oferece uma possibilidade legal para a discusséo do
assunto e até para a realizacdo de alguma experimentacéo de tais ferramentas.

A Unesco langou em 2014 suas Diretrizes de politicas para a aprendizagem movel, em
que a instituicdo reconhece o potencial das novas tecnologias na aprendizagem, bem como faz
recomendacdes sobre seu uso, chegando inclusive a disponibilizar contetdo.

A respeito das novas formas de letramento, que aos poucos chegam a escola, é
necessario lembrar que ha uma necessidade de discussd@o ndo s6 em termos de uso desses
pressupostos, mas também de formacdo de professores de lingua materna, no sentido de
democratizar o conhecimento sobre as possibilidades que as novas ideias podem trazer para
nossas criangas que se encontram em processo de aprendizado de leitura e escrita.

Ignorar as mudancas que estdo em curso na escola e na sociedade, passando ao largo
das facilidades que as novas pesquisas nos oferecem € um comportamento arriscado diante das
mudancas inevitaveis, pois 0s aprendizes que saem da escola, certamente, se deparardo com

exigéncias profissionais para as quais somente os multiletramentos poderdo dar respostas.
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CAPITULO IV - APLICACAO DA PESQUISA E RESULTADOS FINAIS

Consta deste capitulo todo o percurso metodoldgico adotado durante os trabalhos de
aplicacdo da pesquisa. Serdo descritos seus objetivos e as razfes que a fizeram pertinente,
justificando a intervencdo em sala de aula. A seguir havera um relato sobre as articulacdes entre
pesquisador, professora e a escola onde o trabalho foi realizado, mostrando também alguns
aspectos importantes como 0s primeiros contatos com a turma e o perfil dos estudantes, da
professora colaboradora e da escola e por fim da comunidade onde se encontra inserida.

1 - Trajetéria metodoldgica

A escolha do tema de pesquisa foi definida de comum acordo com as professoras
orientadoras em 2015, durante o bloco de disciplinas do Profletas/14 e com o objetivo de aplicar
um projeto de intervencdo com sequéncia didatica (pesquisa acao) na perspectiva do 1SD,
visando colaborar na producéo de textos escritos e ha melhora das capacidades linguisticas dos
alunos da escola publica de Maraba.

Para tanto, nossa intengdo era lancar mao das ferramentas oferecidas pelas novas
Tecnologia de Informacdo e Comunicacgdo (TICs), entre elas o celular, tablet e smartphone,
para o compartilhamento do material escrito que serviu de base para o trabalho na SD, de forma
a facilitar todo o processo, dispensando o uso de papel, ganhando tempo através de uma
atividade ambientalmente sustentavel. Com isso 0 que se pretendia era mostrar que o celulra
pode se converter em aliado do professor. Ao final apresentaremos a analise dos resultados
concretos da producdo de textos em sala de aula de forma interativa com foco no proprio sujeito
produtor.

E preciso que se diga desde ja que nem todos os aspectos pensados para esta pesquisa
ocorreram da forma prevista, por isso é bom deixar claro que o celular, um elemento
considerado como facilitador na pesquisa, ficou de fora por razdes que serdo adequadamente
esclarecidas adiante.

A partir daqui, estabeleceremos uma terminologia especifica para facilitar a
compreensdo. Assim, me auto denominarei de professor-pesquisador, ao passo que passarei a
chamar a professora regente da turma de professora-colaboradora. Sera necessario ainda criar
uma terminologia adequada para dar outro esclarecimento sobre a mudanca no local de
aplicagédo da pesquisa, por isso, chamarei o local onde, a principio, ela seria realizada de escola

(A) e de escola (B), a instituicdo em que, efetivamente, o trabalho se deu.
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Inicialmente se tinha uma previséo de que a pesquisa seria desenvolvida na escola (A),
mas, devido a problemas relacionados a auséncia constante do professor titular, o trabalho foi

transferido para uma segunda institui¢éo, na qual o trabalho foi realizado em sua integralidade.

1.1. Passos iniciais

Superados os primeiros obstaculos, entre os quais a definicdo de local de aplicacéo,
fomos a escola pesquisada, onde aconteceu o primeiro contato entre professor-pesquisador e a
professora-colaboradora. Esse rito foi necessario para que se pudesse aplicar o trabalho com o
minimo de ruptura no curriculo elaborado anteriormente para as criangas, pela instituicéo
escolar. Tal intento foi conseguido a partir do acordo entre os dois educadores, no qual ficou
acertado que a professora-colaboradora concluiria um projeto que estava realizando com a
turma, para que s entdo fosse dado inicio a aplicacdo da pesquisa de campo descrita nestas
paginas.

Posteriormente foi feita uma visita a sala de aula, em companhia da professora-
colaboradora para nos apresentar aos alunos. Essa visita teve também o objetivo de preparar as
criancas para uma proposta nova, que incluia a presenca de um novo professor no ambiente
escolar. Foi explicado pela professora-colaboradora que a coordenacao das atividades daquele
momento até o final do semestre ficaria a cargo do outro colega (pesquisador).

Ao total foram realizados 10 encontros, entre Apresentacdo da Situacdo, mddulos e
Producédo Final, nos quais as atividades de producdo de texto com base em géneros textuais
foram encaixadas, respeitando as necessidades de aprendizado dos alunos e partindo daquilo
que cada individuo j& sabia para que com a mediacdo do professor ele pudesse construir um
conhecimento mais critico.

A partir de maio de 2016, a pesquisa teve inicio seguindo até o inicio de julho do mesmo
ano, mesmo com alguns fatos inesperados, tais como irregularidades na frequéncia dos alunos,

paralisacOes nas atividades da escola, entre outros.

2. A pesquisa

O que se apresenta nesta se¢do sdo as impressdes gerais da pesquisa em seu &mbito
antropologico, portanto, o que se pretende aqui é revelar as caracteristicas do perfil social dos
sujeitos envolvidos no estudo de campo, bem como do local pesquisado e suas provaveis
interferéncias nos resultados na producéo de textos.

A natureza desse trabalho pode ser descrita como pesquisa acdo, na medida em que se

constitui de acbes previamente planejadas e que se caracteriza por objetivos de interesse
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educacional e social, nos quais a atividade do professor é analisada criticamente de forma
reflexiva a partir da coleta de dados da atividade docente.

3. Aescola

A escola pesquisada, se localiza na Avenida Manaus, a principal do Bairro Belo
Horizonte, n® 712, no complexo Cidade Nova e de acordo com informagGes do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da prdpria instituicdo, a mesma ja existe ha pelo menos 31 anos. Sua historia
esta ligada as lutas populares dos primeiros moradores do local, que ao perceberem que havia
muitas criangas fora da escola, resolveram se organizar.

Aos poucos com apoio de alguns vereadores, do Movimento de Educacdo de Base
(MEB) e da Comisséo Pastoral da Terra, instituices ligadas a Igreja Catdlica, foi erguido um
prédio provisorio (barracdo) onde a escola teve seus primeiros movimentos.

Nesse periodo, por volta de 1991, um episdédio de violéncia marcou a historia de lutas
da escola, o espancamento do religioso Padre Bruno Schizzerotto, uma das liderangas
comunitéarias locais e co-fundador da mesma.

O missionario italiano foi violentamente agredido por policiais militares depois de tentar
intervir em favor dos alunos, que na ocasido faziam um protesto pela volta da diretora Jade
Farinha, que havia sido destituida apés uma articulacao politica.

Na ocasido, a escola ainda funcionava em um apertado prédio de madeira localizado na
Rua S&o Luiz, no mesmo bairro, onde os seus cerca de 180 estudantes chegaram a interditar a
via, a fim de verem suas reinvindicacdes atendidas.

O fato ganhou repercussdo internacional e em 1999, a prefeitura juntamente com o
Estado decidiram erguer um imponente prédio de alvenaria com 3 andares onde hoje funcionam
as duas redes de ensino, municipal e estadual.

Atualmente a escola conta com um laboratorio de informatica, sala de leitura com
biblioteca, refeitorio, quadra de esportes que € utilizada nas festividades, sala de professores,
secretaria que retine ensino médio e fundamental e um enorme pétio de terra a frente, onde as
criancgas se divertem durante o recreio.

No prédio da escola® funcionam 3 turnos, sendo que durante a manhd e & tarde
acontecem as aulas das turmas de ensino fundamental de 1° ao 9° ano e a noite, quando sé&o

atendidos o publico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) juntamente com as turmas do

6 Ver em anexo a foto da escola.
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ensino médio. Ao total 308 alunos estudam na escola através do ensino fundamental, com 32
professores.

No Laboratério de Informatica, local onde a maioria das oficinas (mdodulos)
aconteceram, ha icones e figuras com alguns motivos que lembram as redes sociais, além de
simbolos em plaquetas de PVC, que advertem que o ambiente é monitorado por cameras de
TV, que nesse caso ndo funcionam. As pesquisas escolares encomendadas pelos professores
para serem desenvolvidas no Laboratorio, de certa forma colaboraram para que as criancas
alcancassem certa autonomia na modalidade escrita digital através dos teclados dos PCs’.

A Sala de Leitura conta com um acervo 790 livros paradidaticos e 550 didaticos,
segundo dados do (PPP) e mesas para acomodar visitantes, o local é constantemente usado para
pesquisas escolares e ensaios de apresentacdes teatrais, confeccdo de cartazes para atividades
de aula por alunos e professores e para a realizacdo de projetos de fotografia e filmagens, que
acontecem com certa frequéncia.

A escola atende, além do bairro onde esta localizada, os demais que o margeiam e que
surgiram nas mesmas condi¢cGes do primeiro. Entre as comunidades que se servem da
instituicdo, esta o Bairro da Paz, Sdo Miguel da Conquista, Vale do Itacaitnas, Cidade Nova e
parte do Novo Horizonte.

As informaces sdo do PPP da escola, onde encontram-se também outros dados relativos
aos grupos étnicos dos quais se compdem os seus alunos. Consta do documento que 53% dos
308 alunos sdo pardos, outros 15% pretos. No mais, tem-se que 15% sao brancos, 4% amarelos
e outros 2% indigenas.

As taxas de reprovacdo na disciplina de Lingua Portuguesa no ensino fundamental,
segundo o PPP da escola, sdo de 21% e ainda assim é uma das menores. Ja as taxas de aprovacgao
e abandono desse segmento, de acordo com 0 mesmo documento, sdo, respectivamente, 89% e
3,2%.

O prédio abriga ainda: Ol-diretoria, Ol-secretaria, Ol-sala de professores, 01-
almoxarifado, 01-refeitorio, 01-cozinha, 2-banheiros (sendo um para professores e um para 0s
alunos com dois vasos adaptados para pessoas com deficiéncia).

Entre os recursos tecnoldgicos com uso pedagdgico de que a escola dispde estdo: 03-
caixas amplificadas, 03-microsystem, 01-projetor multimidia, 01-camera fotografica, 01-
filmadora, 02-aparelhos de DVD, 10-quadros magnéticos brancos, 03 -aparelhos de TV, 01-

retroprojetor, 01-tela de projecédo, 01-mesa de som, 04-microfones e 02-impressoras.

"Computadores pessoais de mesa.
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4. A turma

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 6° ano do ensino fundamental composta
de 27 alunos, no turno da tarde.

A escolha desta turma se deu pelo fato de a pesquisa ter como proposito a aplicacao de
uma metodologia em sequéncia didatica, para auxiliar na producdo de textos orais e escritos
para o desenvolvimento de capacidades de leitura e escrita, dentro da esfera do género textual
artigo de opinido, competéncias nas quais os alunos do 6° ano do ensino fundamental se
encontram imersos por estarem vivendo exatamente a etapa de sua aquisicao.

Entre as turmas desta etapa, definiu-se que a intervencéo seria no 6° ano (E), pelo fato
de ela ter sido apontada pelos proprios professores de Lingua Portuguesa da escola, como a que
apresentaria mais desafios a pesquisa, pelo fato de que |4 havia muitas criancas com
dificuldades de leitura e escrita. As caracteristicas influenciaram na escolha da turma, para que
fosse alvo da pesquisa e da intervencéo.

Como antecipado, a institui¢do se localiza em um bairro empobrecido de Marab4, onde
muitas das familias sdo chefiadas pelas médes. No PPP é possivel encontrar dados que apontam
0 seguinte perfil destas genitoras, assim, 43% sao casadas e 38% solteiras. Quanto a profisséo,
0 documento aponta que 47% sdo empregadas domeésticas. Entre os pais, 0 nimero de
trabalhadores informais corresponde a 38% e em 63% das familias, ha apenas uma pessoa
trabalhando.

Mas teria a situacdo social alguma relacdo com o desempenho escolar das criangas? Essa
questdo, que ja causou polémicas foi apenas superficialmente explorada, entretanto, ha
pesquisas que apontam outras causas para o baixo rendimento dos alunos, entre eles, as
condicdes de precariedade das escolas.

Em Patto (1990) pode-se encontrar diversos fatores intra-escolares que ajudam a
observar melhor a complexa dindmica do “fracasso”. Entre eles estdo, segundo o autor:
remanejamentos de professores, que sdo feitos com uma frequéncia consideravel; as ndo menos
raras mudancas nos projetos educacionais resultantes das trocas de administradores publicos; o
excesso de hierarquia e fungdes que reforcam o autoritarismo no ambiente escolar e claro, a
baixa remuneracao dos professores.

Nesse sentido, Soares (2002), propde que se jogue luz sobre o ensino, a fim de que se
dissipem as formas de preconceito, como o trazido pela teoria da “Deficiéncia Linguistica”, de
Basil Bernstein, para quem as criangas que chegam vindas das chamadas classes desfavorecidas
tém mais dificuldades de aprendizado em funcéo de seu contexto cultural. Assim, o problema

estaria no “céddigo restrito” dos alunos oriundos de “classes trabalhadoras”. Para Bernstein, o
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cédigo desses estudantes apresentaria: ‘“vocabulario pobre, pela sintaxe confusa, por
abundantes erros de concordancia e pronuncia etc.”., que seria um obstaculo a aprendizagem.

Soares (2002), entretanto, com base nas ideias do sociélogo Pierre Bourdieu se opde a
teoria de Bernstein argumentando que se comunicar nao se restringe a0 mero mecanismo de
“codificacao-decodificacdo”, mas antes, se insere em uma complexa relacio de “forca
simbdlica” previamente determinada pelos grupos sociais envolvidos na comunicagao.

Nesta relacédo, teriam importancia, o papel social e 0 meio onde ocorre o dialogo entre
0s que se comunicam. O primeiro (papel social), de acordo com ela, goza de elevado valor.
Portanto, quando um advogado se expressa em lingua padrdo este é bem mais valorizado que
um agricultor com sua variante, embora, ambos estejam se expressando na mesma lingua.

Em uma andlise superficial da questdo, percebe-se que o advogado domina uma variante
convencionada como padrdo pelas classes dominantes e que por isso é mais valorizado e seu
discurso € aceito como o Unico valido.

Seguindo ainda no raciocinio de Soares (2002), no universo escolar elementos como a
cultura e linguagem dos alunos oriundos das classes dominantes se transformam em valor,
enguanto esses mesmos elementos, quando manifestados pelas classes populares sofrem
discriminacdo e sdo consideradas “ndo-legitimas”, tal como constatado no artigo de Sampaio
(2009), publicado na revista Africa e Africanidades.

Neste periddico os preconceitos descritos em Soares (2002) seriam os verdadeiros
causadores das dificuldades apresentadas pelos alunos de classes populares, pois afinal, como

se pode verificar, a escola parece ser um espaco controlado pela cultura dominante.

5. A comunidade

Na cidade de Maraba é muito nitido o fato de que centenas de familias foram atraidas
pela esperanca de emprego nos chamados Grandes Projetos. Esse ciclo que, segundo o
Almanaque Maraba 2013: um ano que vale por 100, teve inicio com a exploracdo do caucho
se resume na maioria das vezes ao subemprego e as condigdes precarias de moradia da
populacéo, e tem se repetido hé geracGes desde a década de 1970, marco inicial do processo de
colonizacdo da Amazonia Oriental.

O bairro onde a pesquisa se deu apresenta diversos problemas de estrutura decorrentes
da auséncia do Poder Publico em areas essenciais como a propria educacédo, que faz parte do
campo de anélise do trabalho. Ali existem 3 escolas de ensino fundamental e todas necessitam

de reformas.
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O bairro conta com uma unidade de saude, e esta apenas parcialmente atendido pelos
servicos de agua e esgoto, transporte coletivo e coleta de lixo. Na maioria das ruas do entorno
da escola pesquisada o asfalto ¢ deficiente e ha muitas “bocas de lobo” sem tampa, o que
também representa um risco de acidentes para os alunos.

O Belo Horizonte é também fruto da expansdo urbana desordenada que imperou em
Marab4, desse contexto surgiram problemas sociais como a violéncia e desemprego. Faltam

também itens culturais como teatros, bibliotecas e espacos para lazer como pracas publicas.

6. O corpus da pesquisa

O corpus pesquisado foi produzido por uma turma de 27 individuos, estudante do 6°
ano, que durante aproximadamente dois meses, de maio a julho de 2016, desenvolveram um
trabalho de producdo de textos em sequéncia didatica, tendo o género textual, artigo de opinido
como objeto de ensino. O que se objetivava ao final do trabalho era ajudar os estudantes a
melhorarem sua escrita e leitura com o desenvolvimento interativo e critico de suas capacidades
linguisticas.

Ao todo, na primeira producao foram feitos 13 textos, devido a auséncia de grande parte
dos alunos. Posteriormente os textos foram submetidos a andlise contemplando diversos
aspectos linguisticos e de competéncias discursivas que envolvem o processo de escrita, dentro
do rol de caracteristicas do género textual artigo de opinido. Os 13 textos produzidos no
momento inicial da experiéncia, serviram de parametro para as demais atividades da SD e foi a
partir deles que a producéo final foi observada.

Os 13 individuos que tiveram seus textos analisados, foram, a propdésito, 0s mais
presentes as atividades, que serviram de base para a coleta do corpus.

Uma parte do material produzido pelos alunos ficou sem analise, porque alguns dos

alunos frequentavam as atividades de forma muito irregular, inviabilizando um exame

de sua evolugdo. Portanto, é a partir deste panorama, que sdo elaboradas as analises dos textos.

7. A escolha do género para pesquisa
Desde o inicio do trabalho de intervencéo verificou-se que o melhor percurso seria a
escolha do texto enquanto pratica socialmente engajada, capaz de responder a uma situacdo

concreta e com significado para as criangas.
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Partindo desse pressuposto, Nascimento (2014) considera que “as Matrizes de
Referéncia para o estudo e ensino de lingua dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs),
esclarecem bem a importancia dos aspectos estruturais e formais do texto.

Segundo ela, esses aspectos precisam ser determinados pelo viés do “funcionamento
social e contextual do texto”, isto ¢, se faz imperativo o deslocamento do “eixo das estruturas
gramaticais” a fim de que seja feito o adequado posicionamento da “lingua no campo do
discurso em seu contexto sociointerativo™.

Isso fara com que o enunciado seja considerado da forma “concreta e real da atividade
comunicativa entre os individuos situados em contextos sociais reais”, conforme Nascimento
(2014).

A respeito dos géneros, a autora 0s toma como objeto de ensino, tal qual ocorre na
proposta desta pesquisa, que nada faz de diferente sendo encara-los como instrumento de
mediacg&o portadores de significado.

Ao pensarmos na escola como espaco de aprendizado de leitura e escrita, podemos tragar
com base em Dolz e Schneuwly (2004), um modelo de curriculo que seja capaz de atender
simultaneamente, as necessidades pedagdgicas para a producao de textos (caso da proposta em
curso), como o contelido, que deve considerar 0 tempo e o contexto social com suas implicaces
na tarefa.

Os autores, em primeiro lugar, fazem uma distingdo entre programa escolar e curriculo,
explicando que no primeiro caso, o que se tem ¢ uma “concentragdo mais exclusiva sobre a
matéria a ensinar”, ja no curriculo, esses mesmos subsidios sdo organizados em funcdo das
“capacidades do aprendiz”.

Para Coll (apud Dolz e Schneuwly, 2004), o curriculo tem por objetivo “descrever e
explicitar o projeto educativo [...] em relacdo as finalidades da educacdo e as expectativas da
sociedade” além de “fornecer um instrumento que oriente as praticas dos professores”. Para ele,
as condigcdes concretas em que as praticas sdo desenvolvidas devem ser levadas em
consideracdo. Evidentemente, os autores tém também a preocupacdo com as condicdes de
execucéo de todo o projeto de ensino, sob pena de haver interrupgoes.

Consta ainda da proposta, que os educadores necessitam ter definidas questdes como:
quais os “objetivos visados pelo ensino, [...] as praticas de linguagem que devem ser abordadas,
sobre os saberes e linguagem implicados em sua apropriagao”.

Nesse sentido, ao tecer sua critica aquilo que chama de “objetivismo reducionista” e as
concepcOes enddgenas, Vygotsky (1935) aponta que no primeiro, “o desenvolvimento reduz-

se a uma aprendizagem por associacao e acumulo de resposta, desvalorizando-se, assim, o papel
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ativo e transformador do sujeito” ao passo de que as concepcles enddgenas fazem uma
distingdo entre o desenvolvimento e aprendizagem, entretanto, esta Ultima é concebida como
“processo externo” sem relagdo com o primeiro.

Para Vygotsky (1935), estdo diretamente implicados no processo de desenvolvimento,
0 “ensino e aprendizagem intencionais”, que inclui a situacdo e uma tomada de consciéncia por
parte dos sujeitos envolvidos, no caso, professor e alunos.

Dessa forma, o que o chamado Grupo de Genebra® propde é uma metodologia baseada
nas “interagdes entre o aprendiz e as propriedades hum projeto de construcdo direta de uma
pessoa livre, criativa e autonoma”.

Parte dessa proposta pensada para ajudar no desenvolvimento da autonomia, agrega
também o “funcionamento da linguagem em situacdo de comunicacdo”, assim, garantem o0s
autores:

O objetivo primeiro é o de instrumentalizar o aprendiz para que ele possa
descobrir, com seus camaradas, as determinagGes sociais das situacOes de
comunicacao assim como o valor das unidades linguisticas no quadro e seu
uso efetivo. [...] Uma teoria social do ensino-aprendizagem enfoca as
influéncias sociais a que os alunos estdo submetidos, a0 mesmo tempo em que
leva em conta, as caracteristicas do lugar social no qual as aprendizagens se
realizam: a escola (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 40)

8. O tema trabalhado

Para a aplicacdo da pesquisa, o tema utilizado como motivador da producdo escrita foi
0 meio ambiente, pois os alunos moram em uma regido do pais onde o desmatamento e as
agressdes a natureza sdo comuns. Por isso, acredita-se atender ao que pede a teoria dos autores
do Grupo de Genebra, oferecendo aos alunos informacbes do contexto social e da propria
escola.

A tematica também era interessante porque Maraba possui pouquissima arborizacéo,
sobretudo se comparada a outras cidades do mesmo porte, como Paragominas e Araguaina, por
exemplo.

Por todas essas razdes, acredita-se que o desmatamento na regido esteja diretamente
relacionado com o aumento das temperaturas e o desconforto térmico sentido durante as aulas,
pois a escola ndo conta com sistema de refrigeracgéo.

A abordagem do tema &, portanto, de maior pertinéncia, pois fala de maneira direta a
coletividade de alunos, servindo assim, de mote para motivar os estudantes a emitirem sua

opinido através da escrita.

8 Circulo de estudos suigo que conta com a participacdo dos professores Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly.
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9. Os percalgos

O trabalho de aplicacdo da pesquisa teve alguns resultados inesperados entre estes, a
impossibilidade do uso celular, obstado em parte pelas condigdes sociais, visto que grande parte
ndo possuia o referido aparelho e também pela faixa etéria dos estudantes, pois em alguns casos
existe a proibicdo do seu uso pelos pais, que julgaram que os filhos ainda sejam muito jovens
para portar um aparelho dessa natureza.

Também colaborou para que a pesquisa chegasse a essa nova realidade, passando a
utilizar textos impressos de papel e ndo digitais como se desejava desde o inicio, o fato de que
na escola pesquisada, a média de idade dos alunos de 6° € de 12 anos (segundo informacdes do
mapa de sala), o que praticamente retira deles a autonomia de possuir ou portar um aparelho de
telefonia movel.

Hé& casos em que o aluno até pode portar celular, contudo, sdo aparelhos com tecnologia
ultrapassada, que inviabiliza a leitura de textos Word, PDF e de outros formatos, o que ¢
praticamente a base do trabalho com essa tecnologia de informacéo.

Na verdade, para ser totalmente Gtil as finalidades da pesquisa, o celular precisaria
executar as seguintes funcdes: o compartilhamento via Bluetooth das midias ja relacionadas
acima e de outras como: slides em Power Point; textos ndo verbais (imagens em JPG), além de
audios, textos via Facebook e Whatsapp para socializacdo das atividades através de grupos
formados nestas redes especificas.

Todo o material serviria para evitar imprevistos, uma vez que em constante
comunicacéo, o professor-pesquisador poderia, por exemplo, solicitar que os alunos levassem
a sala de aula determinado material didatico, do qual se tivesse a necessidade de Gltima hora.

Lancar mao da tecnologia também poderia ser Gtil para contornar problemas como a
falta de textos impressos para todos os participantes das atividades, especialmente porque 0s
textos digitais podem ser reproduzidos indefinidamente. Mesmo no caso de haver um nimero
reduzido de celulares, o trabalho em grupo passaria a ser estimulado, como ja ocorre com 0
livro didatico, que dificilmente é suficiente para o crescente numero de alunos por sala. Além
disso, as redes sociais se tornaram um excelente pretexto para a producédo de textos atraves do
teclado virtual do celular.

Outro recurso interessante para explorar textos orais produzidos pelos proprios alunos é
o aplicativo Whatsapp, que dispde dessa ferramenta largamente popularizada entre as mais

diferentes faixas sociais e etarias.



63

Como se sabe, a tecnologia possibilitou nos dias atuais, que o aparelho de telefonia
movel se equivalesse, em recursos, ao computador. Entretanto, as possibilidades ficaram
restritas a sistemas operacionais mais modernos, que ainda convivem com outros de capacidade
reduzida.

No caso da escola pesquisada, pode-se afirmar que, pelo menos a metade dos aparelhos
se enquadra em cada uma dessas tecnologias, o que em termos préaticos inviabiliza o
compartilhamento de textos e sua publicacéo via blog, pensado inicialmente para fazer os textos
circularem. Em outros casos, a leitura atraves da tela do celular foi comprometida, ja que havia
aparelhos na sala que embora fossem capazes de armazenar documentos, ndo ofereciam a
possibilidade de leitura ou edi¢do dos mesmos.

De acordo com os proprios alunos, os pais preferem que seus filhos ndo possuam
celulares. Ha casos em que 0s genitores permitem a posse com uso restrito a ligacdes para
avisarem sobre chegada e saida seguras na escola.

Além disso, via de regra, as escolas sdo taxativas quanto ao uso de celulares em sala de
aula, proibindo e promovendo punicdes aos desobedientes, o que em certa medida justifica a
postura dos pais.

Vale lembrar que o obstaculo citado acima ja era previsto e no caso da viabilidade dessa
proposta com uso da tecnologia, langariamos m&o do Contrato de Uso do Celular®, que
estabelecia entre as partes, no caso, professor, aluno e pais, as condi¢Ges de uso,
regulamentando claramente em que horarios, dias, e atividades o aparelho seria permitido na
sala de aula.

O contrato evitaria que o aluno trouxesse o celular desnecessariamente e diminuiria 0s
atritos com a equipe da escola (professores, servidores de apoio e direcao).

E importante dizer que fora das condicBes previstas no contrato de uso de celular,
vigorariam as normas estabelecidas pela instituicao escolar, que proibe sua utilizacao.

Nesse caso, 0 documento ajudaria a prever e até a evitar alguns dos inconvenientes
futuros que, por eventualidade, possam surgir em funcao da falta de ciéncia por parte dos pais
sobre as intencbes da pesquisa. Essa providéncia, além de recomendada é necessaria, visto que
na mesma escola ja enfrentei algumas queixas a respeito da suposta imposicao do uso de celular
em sala de aula.

Na ocasido, o contrato havia sido usado, contudo, os pais ndo interpretaram

corretamente seu texto e alguns alegaram, equivocadamente, que a escola nao poderia fazer tal

® O modelo do contrato pode ser visto nos anexos.
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“imposi¢do”, ja que nem todos possuiam poder aquisitivo para comprar um aparelho para 0s
filhos.

A confusdo foi desfeita pela direcdo da escola, que explicou que houve uma
interpretacdo errénea das intengGes dos textos contidos no contrato e no bilhete anexo enviados
aos pais.

Nesse ponto, mais uma vez, percebemos que a teoria difere da préatica, pois mesmo com
a docédo de todo o rito necessario para viabilizar o uso do celular como ferramenta, ndo foi
possivel usar aparelho nos trabalhos de pesquisa. Dessa forma, percebemos que o melhor
caminho era abandoné-la em favor de um método mais tradicional de aplicacdo para a sequéncia
didatica, que permaneceu norteada pelo ISD e géneros textuais como objeto de ensino.

Dessa maneira, as unicas ferramentas tecnoldgicas amplamente usadas no trabalho de
aplicacdo da SD foram os computadores de mesa (PCs) e o data show.

Importa ainda registrar a irregularidade na frequéncia de grande parte dos alunos, que
em alguns casos, praticamente ndo frequentavam aulas as sextas e segundas. Outros, apesar da
pouca idade, ja ocupavam postos de trabalho informal e faltavam costumeiramente as aulas de

Lingua Portuguesa.

10. A preparagéo das atividades

Do primeiro contato com a escola em que ocorreu o0 projeto, onde, a propoésito, o
professor-pesquisador também atuava em sala, até o inicio das atividades, passaram-se
aproximadamente 30 dias, pois diante da possibilidade de o trabalho de aplicacdo nao acontecer
na primeira escola, algumas providéncias suplementares foram tomadas no sentido de se criar
um plano alternativo.

Com a aproximacdo do més de maio, periodo propicio para o inicio da pesquisa, todos
0s acertos necessarios entre orientadores, direcdo da escola, professora-colaboradora e
professor-pesquisador estavam concluidos. No ensejo ficou resolvido também que o periodo de
aplicacéo se estenderia por dois meses, maio e junho de 2016, como de fato se deu.

O periodo foi marcado por diversos problemas como o atraso no pagamento do salario
dos docentes da rede. Registre-se ainda que outras mudancas atrasaram o inicio da intervencdo,
como a troca de turma entre alguns professores titulares, além disso, houve mudancas no
calendario e no horério da escola em fungéo de ajustes realizados em toda a rede municipal pela
Secretaria de Educagéo (Semed).

Tais mudancas eram reflexos da crise econdmica enfrentada pelo municipio, que a fim

de honrar o pagamento dos salarios dos servidores da educagdo, acertou em assembleia com a
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categoria, uma série de adaptagdes para enxugar a folha de pagamento. Entre as providéncias
tomadas pela Semed nesse periodo estava o fechamento de turmas que contassem com menos
de 30 alunos frequentando as aulas.

Dessa forma, algumas turmas de alunos deixaram de existir, 0 que forcou também a
adaptacdo dos horarios de todas as escolas da rede. A principio, o trabalho de aplicacdo da
pesquisa seria realizado em uma turma de 6° ano do turno da tarde cuja titular era a professora
Seane Bezerra, entretanto, devido as alteragdes no horario da escola, essa turma ficou sob a
responsabilidade da professora Luciane Fernandes Ribeiro, que gentilmente aceitou a pesquisa
em sala.

Assim, o inicio das atividades da pesquisa ficou para a segunda semana de maio.
Contudo, ainda houve mais problemas, pois, a fim de pressionar o governo municipal, 0s
servidores realizaram uma paralisacéo de adverténcia na educacao, o0 que empurrou o inicio da
aplicacdo da pesquisa para a terceira semana de maio, sendo que efetivamente, as atividades s6
foram iniciadas no dia 17 do referido més.

11. A professora titular da turma

Luciane Fernandes, servidora efetiva do municipio de Maraba, é graduada em Letras e
atualmente estuda para fazer mestrado na mesma area. Profissional experiente, ja trabalha ha
16 anos na escola com ensino fundamental, em conversa com o pesquisador, ela afirma que faz
esforcos no sentido de dinamizar as aulas, utilizando os espacos pedagogico da escola, como o
Laboratorio de Informatica e a Biblioteca e procura pautar sua atua¢do em busca constante de
conhecimento, aplicando em sala de aula na medida do possivel, pois, como foi mencionado,
as dificuldades estruturais sdo muitas e as condi¢des de trabalho séo bastante desfavoraveis.

Assim, a professora-colaboradora busca atividades de natureza variada com a
participacdo em programas educacionais oferecidos pelo governo tais como as Olimpiadas de
Lingua Portuguesa (Escrevendo o futuro), do MEC, dentre outros. A participacdo dela, ressalte-

se, foi fundamental para a pesquisa.

12. O plano de trabalho docente
Com base em Cristovao (2015) sobre o género artigo de opinido elaboramos um
planejamento das acBes que pretendiamos seguir, tendo em mente, contudo, que este poderia

sofrer alteragoes.
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O plano elaborado para a aplicacdo da pesquisa consta de um quadro disponivel em
anexo'®. Na versao suica, esse documento é chamado de “Plano de Trabalho Docente” (PTD),
que deve observar as caracteristicas de cada turma onde a SD ¢ aplicada.

Segundo Barros (2014), o PTD precisa ser bastante flexivel, a autora chega a afirmar
que é durante o percurso das aulas que ele efetivamente acontece, pois é baseado nas duvidas e
questionamentos dos alunos.

Por isso, o documento foi se modificando ao ritmo da turma, avancando de acordo com
0 que os parametros do PTD previam ou mesmo recuando se os alunos estivessem aquém do
seu conteudo.

O mesmo cuidado foi observado quanto ao tempo que se dedicava a cada um dos pontos
a ser trabalhado, isto é, o tempo variou de acordo com o grau de dificuldade ou desempenho da
turma.

Para tanto, algumas estratégias foram desenvolvidas e usadas, pois de acordo com Dolz
e Schneuwly (2008) a proposta de intervencao deve ser discutida com os alunos juntamente
com itens como a situacdo concreta que serd tematizada e o porqué do uso de determinado
género textual.

Os autores que trabalham com SD afirmam que o texto produzido pelos alunos precisa
circular em algum meio, seja na internet ou no proprio ambiente da escola para que eles se
sintam reconhecidos e motivados a interagir, e assim possam atender ao que 0 género exige
quanto as caracteristicas que o compdem.

Para cumprirem esse requisito, alguns professores utilizam um varal, para que os textos
das produc@es finais sejam pendurados no patio da escola, outros utilizam o blog (diéario
eletrébnico, que possibilita que o material circule de forma potencialmente muito mais
abrangente. No caso da SD aplicada nesta escola, o blog foi pensado como meio de circulacédo
dos textos, entretanto, devido as dificuldades ja relatadas anteriormente, a ideia foi abandonada.

H& ainda os professores que procuram 0s jornais impressos para a publicacdo do
material resultante da experiéncia.

Assim, inicialmente, se pensou em fazer com que os textos finais fossem pendurados
em um varal no pétio da escola. Contudo, depois de contatos com a imprensa da cidade, um dos
jornais locais de maior circulacdo concordou em publicar alguns dos textos em uma de suas

edicOes, ao final dos trabalhos de aplicagéo.

10'Ver em anexo: Quadro 06 - Roteiro de desenvolvimento da sequéncia didatica.
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Mas restava uma questdo em aberto, pois a publicagédo de uma pequena parte dos textos
em jornal s resolvia parcialmente a situacdo, pois ainda havia os demais alunos que precisavam
ter suas producdes contempladas com a circulacdo, ainda que em outro meio. Nesse ponto
contamos com a preciosa colaboracdo da professora Luzinete Silva, responsavel pelo
laboratorio de informéatica e pela coletdnea de textos feita anualmente pela escola. Essa
profissional sugeriu que as produgdes finais fossem reunidas em tal publicacéo.

13. A relagéo com a Imprensa local

O primeiro veiculo de comunicacdo abordado na tentativa de fazer os textos circularem
foi a Rede Brasil Amazoénia de Comunicacdo (RBA), mas o didlogo entre o professor-
pesquisador e a empresa ndo avancou em funcdo do reduzido tempo e do pouco espago
oferecidos nos veiculos da rede.

A publicacdo sem 6nus foi garantida em dois veiculos pertencentes a outro grupo de
comunicacdo da cidade, trata-se do Correio, que cedeu mais espacgos na Radio Itacaiinas AM
850 KHz e Jornal Correio, que circula trés vezes por semana.

Assim, através do jornal escrito, alguns dos textos finais seriam publicados e os alunos
finalistas, num total de 6 (seis), participariam de um programa transmitido ao vivo pela emissora
de radio, fato que motivou a turma a escrever.

A noticia da ida ao Grupo Correio foi recebida pelos alunos com muita empolgacéo e,
durante as oficinas, eles ainda chegaram a receberem audios gravados pelos locutores,

conclamando os futuros redatores para a visita, 0 que provocou um grande frenesi na turma.

CAPITULO V - A APLICACAO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o trabalho desenvolvido em sala de aula com a SD e

analisaremos os resultados obtidos com sua aplicagdo, segundo o PDT. A metodologia usada
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aqui para a exposicdo é a da descrigdo dos modulos ou oficinas, que serdo detalhadas com
objetivo; os textos e demais materiais pedagodgicos, data, e um resumos das atividades

desenvolvidas no ambito da leitura e da escrita.

1. O desenvolvimento dos trabalhos

Como lembram os autores genebrinos, o procedimento pedagdgico da SD nédo deve se
configurar em algo “estanque”, sob o risco de se tornar ineficaz por isso precisa passar pelas
adaptaces que se fizerem necessarias a realidade social e econdmica do pablico atendido.

Nesse ponto cabe, novamente, uma consideracdo importante quanto as diferencas de
condicBes entre a estrutura do sistema de ensino no Brasil e as do pais europeu, onde o
procedimento pedagdgico da SD tendo o género de texto como objeto foi criado. E preciso dizer
gue nas escolas de ensino basico suicas, ha um formidavel diferencial curricular, por la existe
uma disciplina exclusiva para o desenvolvimento da producéo textual em cada um dos anos de
ensino.

No caso brasileiro, a producdo textual compete com leitura e oralidade em um mesmo
campo, na disciplina de Lingua Portuguesa, como argumenta Barros (2014).

Este fator sem davida causa impacto no aprendizado dos alunos, fortalecendo de um
lado as chances das criancgas europeias se tornarem competentes produtoras de textos e do outro,
agravando os profundos problemas da nossa escola. Considerando estas diferencas e seguindo
as recomendacOes de Barros (2014), algumas medidas foram adotadas para que houvesse uma
espécie de adaptacdo da pesquisa aos padrdes de nossos alunos.

Por isso, langou-se mao do recurso do agrupamento de géneros, no qual se podera definir
com mais clareza cada ponto do trabalho e a intensidade com que ele sera realizado, de forma
que as particularidades da turma possam ser contempladas.

No agrupamento de géneros alguns aspectos tipoldgicos devem ser levados em conta,
para sua correta divisao, no caso do artigo de opinido, destaca-se como dominante o0 aspecto
“argumentar”, que por sua vez, pressupde, segundo os autores ‘“dominio social da
comunica¢do”, com a “discussdo de problemas sociais controversos”. Ja quanto a capacidade
de linguagem dominante, o artigo de opinido manifesta-se através de: “‘sustentagdo”,
“refutagdo”, “negociagdo de tomadas de decisdo”, como ressalta Barros (2014).

Encontram-se agrupados junto ao artigo de opinido, de acordo com o visto no quadro,
no aspecto tipoldgico argumentar, 0s seguintes géneros: Carta ao leitor, Resenha, propaganda,
logotipo/logomarca, rétulo, cartaz, classificado, charge, entre outros, segundo o Grupo de

Genebra.
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2. As capacidades de linguagem

Tomando por referéncia Dolz e Schneuwly (1998), em relacdo as chamadas
Capacidades de Linguagem, sera realizada a analise em um conjunto dos 13 textos oriundos da
Primeira Producdo, a que chamaremos de texto 1 (T1) e da Produgéo Final, denominada aqui
de (T2) desses alunos. Convém lembrar que as Capacidades de Linguagem séo apontadas por
Machado (2005), como os verdadeiros objetos de ensino dentro da discussdo de géneros.

Dito na visdo de Lousada (2005), podemos considerar, similarmente, 0 género de texto
como um instrumento, por meio do qual se desenvolvera nas criancas as trés capacidades. E
mais comum na literatura da area e entre seus autores a seguinte subdivisdo: Capacidade de
Acdo, que é mobilizada pelo individuo em funcéo do contexto de producéo, isto é, em razéo da
realidade que ele percebe a sua volta, que o leva a assumir determinada postura de comunicacao.

Nas palavras de Vieira (2007), a Capacidade de Agéo ocorre no processo de mobilizacéo
do leitor/escritor em “primeira instancia”, tal qual afirma Abreu-Tardelli (no prelo), para
tomarmos consciéncia dos géneros e da propria situacdo de comunicacdo em gue o texto foi
produzido.

Nesse sentido, a estudiosa aponta as questdes que imediatamente levantamos na
realizagdo desse processo: “quem produziu, para quem, com que objetivo, onde foi produzido,
quando e do trata o texto”.

Temos ainda a Capacidade Discursiva, que ela revela a competéncia quanto a questfes
de selegdo e “organizagdo do discurso”. A este respeito Bronckart (2003) sugere a Capacidade
Discursiva como a escolha “da estrutura geral de um texto”, uma vez que a opg¢do de se
comunicar através de um determinado género exige certas escolhas capazes de realiza-lo.

Para Lousada (2005) as tais capacidades se somam ainda, a opcao que o individuo faz
guanto ao uso de um ou de varios discursos e a propria “escolha do modo de organizagédo
sequencial”. No caso do texto de opinido, podemos dizer que ¢é através dessa capacidade que o
autor articula sua tese e defende seu ponto de vista, que pode ser com 0 uso de argumentagéo,
refutacdo ou apresentando outras vozes de fora do texto, que possam atestar aquilo que ele
apresenta como ideia central de sua producao.

Por fim, temos a Capacidade Linguistico-Discursiva, definida por Dolz e Schneuwly
(1998), como a “arquitetura interna do texto”, que envolvem as operagdes linguisticas de [...]
textualizacdo, que por sua vez “incluem as operagOes de conexdo [...] organizagdo entre as
partes, segmentos do discurso, intervengdes, separagdes, integragdo entre os discursos, etc.” e

ainda as “operacdes de coesdo nominal [...] verbal”, entre outras.
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Novamente, Abreu-Tradelli (no prelo), percebendo 0 modo como o texto se organiza,
afirma que “o aluno devera saber quais estruturas linguisticas escolher para o contexto de
producdo em questdo”, para ela a Capacidade Linguistico-Discursiva abrangeria também “a
escolha de vocabulario apropriado, adjetivos, frases nominais, estruturas adequadas para o
contexto de producdo do género a ser produzido ou compreendido no momento da interagdo”

Al estrariam agregados, segundo Lousada (2005) “os aspectos linguisticos com suas
operagdes de textualizagdo”, como as que asseguram a coesdo textual e as “operagdes
enunciativas (como por exemplo, a modalizagdo dos enunciados) .

Em Lousada (2005), temos que as Capacidades de Linguagem estdo em perfeita
correspondéncia com os “trés niveis de analise textual”, tal como demostra o quadro a seguir
proposto pela autora:

Quadro 01: Niveis de analise e Capacidades de Linguagem

Relac&o entre os niveis de anélise textual e as capacidades de linguagem
Niveis de analise Capacidades de Linguagem
Contexto de producéo Capacidade de Agéo
Organizagéo textual Capacidade Discursiva
Aspecto linguistico discursivo Capacidade Linguistico-Discursiva

3. Desenvolvimento do plano de trabalho docente
Passa-se agora a descrever os passos que foram dados para cada momento nos trabalhos
de aplicacdo. A intervencdo em sala obedeceu, portanto, ao que esta escrito a seguir. Na

oportunidade serdo explicados também itens como o objetivo e como o trabalho se deu.

3.1. Aulas 1 e 2 - APRESENTACAO DA SITUACAO

Data: 17 de maio de 2016

Textos: Poluicdo (Mariana Araguaia), Artigo do Jornal Correio

Objetivo: Apresentar a proposta e preparar os alunos para a primeira producao.

Atividade:

- Leitura coletiva dos textos e roda de conversa sobre os elementos: autor, leitor, meio de
circulacéo e texto de opinido.

- Trabalho expositivo através do Datashow com os alunos respondendo as seguintes perguntas-
chaves:

a) Que palavra nos poderiamos utilizar como sinénima de "degradacéo™ no texto de Mariana
Araguaia?
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b) Qual é a critica feita pela autora do texto?
c) Quais sdo os argumentos levantados por ela para sustentar a sua critica?

d) Vocé concorda com a ideia defendida no texto? Os argumentos elaborados sdo convincentes?
Justifique a sua resposta.

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de acdo/ capacidade discursiva

Nesta primeira aula, o trabalho efetivamente se iniciou em sala de aula com a debate
oral (roda de conversa) sobre a falta de cuidado com o meio ambiente refletido no corte
indiscriminado de arvores na cidade, problema que alids, justificaria o aumento nas
temperaturas nos Gltimos anos.

Na roda também foram trabalhados pontos importantes na composicdo do texto, tais
como a autoria, o destinatario final (leitor), circulacdo, além de mecanismos textuais. Os
exercicios foram elaborados com base nestes topicos.

Depois os estudantes foram convidados a escreverem um texto opinando sobre a
tematica apresentada. Durante a aula, ainda se esclareceu que o calor teria participacdo decisiva
no desempenho dos estudantes, pois o desconforto térmico prejudicaria sua concentracao
durante as aulas

Argumentamos que a mesma sociedade, que interfere negativamente nas questoes
ambientais, poderia também, a partir de gestos simples e da mudanca de habitos, interferir
positivamente para que o quadro fosse modificado. Além de gestos cotidianos como a coleta e
descarte seletivos do lixo, os alunos ouviram e leram a respeito das politicas publicas que
poderiam ser implementadas para que o meio ambiente fosse mais respeitado e as
consequéncias benéficas que dessa postura decorreriam.

De pronto, a turma, em sua maioria se sentiu motivada acatar o convite, uma vez que o
tema lhes despertara a vontade de se manifestar quanto a algo que interferia na vida cotidiana,
cuja solucdo, de um momento para outro parecia estar em suas maos.

Provavelmente, também a informacdo de que o texto circularia em um jornal local de
grande abrangéncia deve ter colaborado para o animo dos alunos, que passaram a discutir o
tema com bastante entusiasmo e tdo logo a proposta foi apresentada, muitos deles se sentiram
motivados com a possibilidade de terem um texto publicado em um grande jornal.

A maioria ja conhecia o Jornal Correio, que em ocasides anteriores ja havia realizado
programacdes educativas na escola com o fito de formar futuros leitores. Mesmo aqueles
que chegaram a escola ap0s esse periodo, ja haviam tido contato com o jornal em outros lugares.

Outra informagéo que também colaborou para a motivacéo dos estudantes foi a de que
parte deles poderia visitar a radio e a propria redacéo onde o Jornal Correio € escrito e impresso.
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A discussdo sobre uma situacdo concreta para a qual eles poderiam oferecer uma
resposta tornou-se um fator importante para dar sentido a tarefa da escrita que Ihe propomos,
pois, relacionar o contetdo e a forma do material escrito que ela esta produzindo tem relacéo
coma a vida real o que é recomendado por Dolz e Schneuwly (2008).

A escolha de alguns textos sobre temas ambientais locais também colaborou para a
familiarizacdo dos alunos com o assunto. Para esse fim, serviram bem os textos do préprio
Jornal Correio sobre os danos ambientais provocados neste que é um dos mananciais mais
importantes da regido Sudeste do Estado™*

Em seguida mostramos o texto Poluicdo de autoria de Mariana Araguaia, que também
tratava da tematica meio ambiente. Este material esta disponivel em: brasilescola.uol.com.br:

Texto 01 — Poluigdo por Mariana Araguaia

Texto 1- Poluicdo
POLUICAO

O termo “poluigao” refere-se a degradacdo do ambiente por um ou mais fatores
prejudiciais a saude deste. Ela pode ser causada pela liberacdo de matéria, e também de energia
(luz, calor, som): os chamados poluentes.

Poluicdo sonora, térmica, atmosférica, por elementos radioativos, por substancias néo
biodegradaveis, por derramamento de petréleo e por eutrofizagdo, séo alguns exemplos.

Problemas neuropsiquicos e surdez; alteragOes drésticas nas taxas de natalidade e
mortalidade de populagfes, gerando impactos na cadeia trofica; morte de rios e lagos; efeito
estufa; morte por asfixia; destruicdo da camada de ozonio; chuvas &cidas e destruicdo de
monumentos e acidificacdo do solo e da agua; inversdo térmica; mutacdes genéticas; necrose
de tecidos; propagacdo de doencas infecciosas, dentre outras, sdo apenas algumas das
consequéncias da poluicdo.

O marco desse problema foi a Revolugéo Industrial, trazendo consigo a urbanizacéao e
a industrializagdo. Com a consolidagéo do capitalismo, propiciado por este momento histérico,
0 incentivo a producdo e acumulo de riquezas, aliada a necessidade aparente de se adquirir
produtos novos a todo o momento, fez com que a ideia de progresso surgisse ligada a
exploracéo e destruicdo de recursos naturais.

Como se ndo bastasse este fato, a grande producdo de lixo gerado por esta forma de
consumo ligada ao desperdicio e descarte, faz com que tenhamos consequéncias sérias. A fome

e a ma qualidade de vida de alguns, em detrimento da riqueza de outros, mostra que nosso

planeta realmente ndo estd bem. Em um mundo onde a maior parte de lixo produzido é de

11 'Ver em anexo a imagem da matéria do Jornal Correio — Imagem 2
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origem organica, muitas pessoas tém, como unica fonte de alimento, aquele oriundo de lixGes
a céu aberto.

Assim, para que consigamos garantir um futuro digno ao nosso planeta e,
consequentemente, as geragdes de populagdes vindouras, devemos repensar nossa forma de
nos relacionarmos com o mundo. O simples fato de, por exemplo, evitarmos sacolas e materiais
descartaveis feitos de pléstico, poderia ter impedido a formagdo da camada flutuante de 1000
km com 10 metros de profundidade que compromete a vida de organismos que tém o Oceano

Pacifico como habitat.

Por Mariana Araguaia
Graduada em Biologia
Disponivel: http://brasilescola.uol.com.br/biologia/poluicao.htm

O texto foi utilizado com duas finalidades, a principio de p6r a turma em contato com o
aspecto tipologico “argumentar” presente no género textual artigo de opinido como orientam
Dolz e Schneuwly 2008, ao falarem da técnica de agrupamento de géneros e, paralelamente,
ajudar os estudantes a perceberem um dos elementos fundamentais da tematica escolhida, a do
meio ambiente.

Portanto, o texto além de falar a respeito da poluicdo, uma das informacfes mais
relevantes para o debate sobre o plantio urbano, ainda mostrou de forma muito competente, no
ultimo paragrafo, como a autora agiu para convencer o leitor através da argumentacao.

Juntamente com o texto foram apresentadas a historia e uma fotografia'? da autora, para
familiarizar os alunos com o material trabalhado,

Algumas edi¢des do Jornal Correio também foram levadas a este primeiro encontro para
gue os estudantes tivessem contato com um dos meios de circulacdo do artigo de opinido. Na
ocasido alguns textos jornalisticos contidos naquela edi¢do do Correio foram explorados, com
intuito de familiariza-los com a escrita jornalistica.

Nesse primeiro momento, os alunos tiveram contato com textos do género artigo de
opinido e conheceram as nocdes basicas do género como: autor, leitor, opinido, entre outros
essenciais para seu desenvolvimento.

A roda de conversa sobre 0 tema, que proporcionou aos alunos a pratica do texto oral,

assim como o préprio modulo, aconteceram no Laboratério de Informéatica. Embora, ndo fosse

12\/er em anexo — Imagem n° 7 foto da autora.
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o foco principal, pode colaborar para o desenvolvimento de competéncias discursivas
relacionadas a esta modalidade de texto.

A roda de conversa, que teve a participacao da professora-colaboradora e da pedagoga
responsavel pelo espaco, foi favorecida pelo fato de o Laboratdrio contar com sistema de
refrigeracdo e isolamento acustico, que possibilitou uma boa comunicagéo entre os envolvidos.
E bom que fique registrado que se a atividade tivesse sido realizada em sala de aula comum,
provavelmente ndo apresentaria 0 mesmo resultado, pois nestes ambientes ha muito barulho e
calor, fatores que tiram a concentracao dos alunos.

Durante as conversas, a participacdo dos alunos através de contribuicdo oral foi
satisfatoria, pois embora, havendo na turma individuos muito timidos, encontram-se também
em meio a estes, liderancas que se interessaram pelo assunto.

Os alunos reagiram com surpresa a informacéo de que a poluicdo pudesse gerar tantas
consequéncias ruins para a salde dos seres humanos e do proprio ambiente, pois o que
aprenderam sobre 0 assunto na TV estava restrito aos gases toxicos liberados por fabricas e
carros.

Alguns chegaram a declarar que préximo a suas residéncias, existia muito lixo
acumulado e que cachorros costumavam vagar por |4, atras de restos de comida. Outros ainda
relataram que a grota que corta a “Invasdo da Lucinha” (Bairro da Paz) transborda sempre que
chove mais forte e que parte do lixo que é despejado nas dguas vai parar dentro das casas ou se
espalha pelo meio da rua.

Os alunos também disseram estar bastante impressionadas pois ndo haviam feito a
relacdo do consumismo, poluicdo e pobreza e suas consequéncias para 0 meio ambiente.

Na conversa, 0 professor indagou sobre a autoria do texto e depois de examinar a copia
do mesmo que foi entregue a cada um dos alunos, as respostas comecaram a aparecer e de forma
correta. Contudo houve quem apostasse que o autor do texto era o proprio professor-
pesquisador, situacdo que foi devidamente esclarecida.

Outras perguntas foram feitas, dessa vez, relativas a questdes como onde o texto
circulara, ao que os estudantes responderam que ele poderia ser encontrado na internet. Outros
se arriscaram, timidamente, a balbuciar que estava no computador.

Quando a questdo levantada foi sobre o titulo todos foram unanimes em apontar a
palavra “Poluicao” na parte superior do texto. Os alunos ainda acertaram sem dificuldades as
perguntas relativas ao publico leitor, no caso o leitor do site Brasil Escola, mas houve diviséo
guanto ao paragrafo que continha a opinido dada pela autora para solucionar os problemas com

a poluigéo.
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Outros subtemas trabalhados nos textos orais e escritos que foram usados no primeiro
encontro foram: arborizacdo urbana da cidade de Marab4; coleta lixo, aumento da frota de
carros; reducdo da qualidade de vida e doencas respiratorias.

As criancas se sentiram a vontade para lerem e falarem sobre assuntos que estavam
acontecendo tdo préximo delas, pois os relatos eram produzidos a partir de fatos ocorridos no
ambito das questdes ambientais da cidade.

O professor-pesquisador aproveitou a experiéncia adquirida nos plantios comunitarios
de que participara junto a ONG Ciranda Verde, para explicar de que forma as arvores estdo
relacionadas com qualidade de vida nas cidades. Para tanto, se fez necessario argumentar que
0 crescimento urbano desordenado afeta a populacdo como um todo, pois a devastacdo
provocada pela entrada de centenas de familias em areas em que antes havia florestas verdes,
ajudou a deixar a cidade mais quente, devido a reducao da taxa de evaporagdo de agua.

Através das explicacBes e dos textos, as criangas conseguiram entender que, além da
falta de areas verdes, a retirada de arvores da via publica em bairros mais antigos, diminuiu a
taxa de sombreamento da cidade e aumentou o desconforto térmico sentido pela populacéo. Os
estudantes também falaram enquanto acompanhavam as explanacfes sobre as mudancas
significativas que podem resultar de atitudes simples, como deixar de queimar o lixo para
aproveita-lo na compostagem para o plantio de hortalicas, por exemplo, e foi esclarecida para
a turma a relacdo que existe entre a quantidade de arvores, automoveis e calcamento asfaltico
com a temperatura do ar.

Apbs o debate ficou conclusdo dos trabalhos ficou combinado entre os professores e
alunos que um plantio seria realizado em parceria com as secretarias de Agricultura, Meio
Ambiente e Urbanismo. A acdo foi prevista para o retorno das férias de meio de ano e area que
receberia as mudas de espécies nativas seria indicada pelos préprios alunos e de preferéncia no
bairro.

Até ai, estava claro que, través das explicacBes fornecidas pelo professor sobre o tema
poluicéo, e da conversa sobre desmatamento, no primeiro encontro, foi possivel observar que

0s alunos haviam conseguido enxergar melhor a proposta a ser desenvolvida na SD.
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3.2.Aulas2e3-MODULO 1

Data: 19 de maio de 2016

Textos: Desenvolvimento sustentavel: ecologia.™

Objetivo:

- Familiarizar a turma com o tema meio ambiente e com as caracteristicas mais importantes do
género textual artigo de opinido: (argumentagdo, refutacdo, autoria, publico atingido,
mecanismos de textualizacédo e estrutura do texto).

Atividade:

- Leitura coletiva dos textos e roda de conversa sobre problemas e solu¢des na area ambiental
da cidade de Maraba e sobre os elementos: autor, leitor, meio de circulagdo e texto de opinido.
Leitura de textos com artigos de opinido e identificacdo do posicionamento e dos argumentos
apresentados pelo autor;

- Reconhecimento e uso no texto, das fases ou etapas do discurso;
- Reconhecimento e uso de seus mecanismos de coesdo;
- Reconhecimento e uso das marcas linguisticas e gréaficas do texto;

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acdo/Capacidade Discursiva/

Capacidade Linguistico-Discursiva.

Neste segundo encontro, o texto utilizado para refletir em conjunto com a turma foi
Desenvolvimento sustentavel: ecologia, depois da leitura, uma roda de conversa sobre 0s
problemas e solucGes na area ambiental da cidade foi realizada com o objetivo de averiguar o
que havia ficado na memdria das criancgas sobre o debate do primeiro encontro.

Assim, iniciamos os trabalhos retomando a discussdo sobre problemas relacionados a
poluicdo gerada pelo lixo; a forma como o consumismo colabora apara produgdo de mais
residuos solidos nas cidades e sobre a falta de arvores na cidade em funcdo do desmatamento.

Novos dialogos sobre autor, meio de circulacdo e argumentos também foram travados
para ajudar a cimentar o que os estudantes ja haviam aprendido.

Novamente os alunos participaram e agora com argumentos mais consistentes sobre o
tema, uma vez que estavam mais familiarizados com ele e com o préprio professor. O didlogo
aconteceu da seguinte forma, o professor fazia as colocag¢fes sobre o assunto da ultima aula e

os alunos, a medida que os alunos se lembravam dele, confirmavam e comentavam.

13 Disponivel em: redacdoportaleducacao.com.br
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Perguntados se estavam gostando da atividade, alguns responderam que sim, pois consideravam
este estilo de aula mais interessante do que estavam acostumados, através dos anos.

O objetivo em relagdo ao mddulo era que o material disponibilizado para a turma
pudesse reforcar algumas das capacidades de acdo (CA) tratando, por exemplo, de assuntos
locais como a coleta de lixo, economia de agua e a manutencéo de areas verdes em Marabé para
que 0 grupo entendesse que a questdo envolvia a realidade a sua volta e que o debate se passava

em um cenario conhecido por todos.

3.3. Aulas 4 e 5 - MODULO 2 (PRIMEIRA PRODUCAO)

Data:27 de maio de 2016

Textos: Velocidade da informagao desafia educagdo moderna, por Marcelo Gleiser.'*
Objetivo:

- Escrever sobre o tema para exercitar a argumentacgdo. Analisar as capacidades de linguagem
ja presentes nas producdes feitas durante o médulo pelas criangas;

- Colocar em prética a capacidade discursiva de argumentacao;
- Conhecer a estrutura do texto argumentativo;
- Ponderar sobre estratégias de argumentacao e usa-las;

Atividade: Ap0s a retomada do que foi estudado no modulo anterior (ver modulo anterior), 0s
alunos produziram o primeiro texto baseado no tema meio ambiente com a colaboragdo do
professor dando dicas para a turma como: nomes de espécies de arvores, estatisticas sobre as
temperaturas locais, etc.

Na aula os alunos leram outros textos (disponiveis em anexo) para que pudessem
melhorar sua percepcao sobre o artigo de opinido.

Em seguida leitura coletiva em voz alta do texto usado no modulo e exercicio com as
seguintes perguntas respondidas oralmente:
1 - O texto de Marcelo Gleiser é um texto argumentativo que se constréi como toda
argumentacao por meio de um raciocinio légico — silogismo.
a. Pode-se dizer que a premissa maior diz respeito ao fato de que se as pessoas nao refletirem
sobre a avalanche de informagdes a que tem acesso podem se tornar alvos de uma “realidade

fabricada”? Justifique.

14 Disponivel em: portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=15697
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b. O que significa “realidade fabricada” para o articulista? Justifique sua opinido, apresentando
argumentos que a sustente.

c. Se a premissa menor esta relacionada ao fato de a globaliza¢do da informacdo impedir as
pessoas de refletir ativamente sobre a informacao recebida, qual seria a conclusédo para fechar
o raciocinio silogistico na construcéo do texto? Explique.

2. ldentifique no segundo parégrafo do texto o termo linguistico que revela que o articulista
negocia com o leitor.

3. Identifique, no texto, argumentos usados pelo articulista que séo baseados em exemplos.

4. A contra argumentacdo pode ser feita por meio de verbos e expressdes que atenua uma
informacdo excessivamente forte, usando verbos e expressdes que modalizam o discurso. Essa
é uma forma de se proteger dos possiveis contra-argumentos.

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acao/Capacidade Discursiva

Neste modulo foi produzida a primeira versdo dos textos da turma, os alunos foram
orientados a escreverem com base no que havia sido debatido nos dois primeiros modulos.

Até esse momento, as nocles de artigo de opinido e suas caracteristicas ja haviam sido
apresentadas as criangas conforme recomendado em Dolz e Schneuwly (2008), mas de maneira
elementar e sem profundidade. Isto se justifica pelo fato de que um dos objetivos da terceira
oficina era justamente realizar um diagndéstico daquilo que os alunos ja sabiam sobre 0 género
textual em questao.

Portanto, era interessante que a proposta de produzir textos para um jornal ficasse clara
para eles, contudo revelar todas as caracteristicas do género poderia comprometer o diagndstico
das habilidades ja sabidas pelos estudantes e consequentemente o levantamento daquilo que
eles ainda ndo sabiam a respeito das caracteristicas do artigo de opiniao.

Nesse encontro ha também a possibilidade de observar como os alunos se articulam
dentro das trés capacidades, de acdo (CA), linguistica (CL) e linguistico discursiva (CLD),

proporcionando assim uma analise de seu desempenho em cada um destes quesitos.

3.4. Aulas 5 e 6 - MODULO 3 (CONTINUACAO DA PRIMEIRA PRODUCAOQ)

Data:30 de maio de 2016
Textos: 1 - Maraba e 0 meio ambiente, por Carlos André da Costa Souza.™®

2 - Desmatamento, por Rodolfo Alves Pena.

15 Disponivel em: projetocirandaverde.com.br/
16 Disponivel em: brasilescolaoul.com.br
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Objetivo:

- Escrever sobre o tema para exercitar a argumentacao. Analisar as capacidades de linguagem
ja presentes nas producgdes das criangas. Corrigir com alguns desvios ortograficos apresentados
pelos alunos na primeira produgéo.

Atividade:

- Alguns dos alunos ndo conseguiram concluir seus textos no modulo proprio para esta atividade
e um segundo momento foi disponibilizado no modulo 3 para o cumprimento da tarefa.

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de A¢do/ Capacidade Discursiva.

Neste mddulo foi realizada uma aproximacéo das capacidades linguisticas através de
textos para instigar a argumentacdo, uma das principais caracteristicas do género textual artigo
de opinido. Para executar essa tarefa, aluno precisaram mobilizar sua inteligéncia linguistico-
discursiva, no desenvolvimento de ideias que pudessem sustentar suas teses. Muitos
desenvolveram ideias sobre os beneficios do plantio comunitario de mudas, modelo que os
moradores adotam as plantas que ficam préximas as suas casas, regando com agua trés vezes
na semana.

Além disso, 0 encontro proporcionou tarefas nas quais os alunos tiveram que apontar
géneros distintos do artigo de opinido (carta de leitor e editorial), colaborando para que ele
conseguisse diferenciar mais claramente as diversas caracteristicas que os distinguem.

Outra questdo importante abordada nesse encontro esta ligada a elaboracdo de contra-
argumentos, atraves dos quais os alunos procuraram contrapor as ideias opostas as suas.

Eles também puseram em pratica a refutacdo, que por sua vez, exigem do autor do texto
uma organizacdo clara e coerente do que estd produzindo, a fim de convencer o interlocutor a
respeito da pertinéncia de sua tese, mobilizando assim, diversas competéncias ligadas as nogdes
de autoria, leitor e espaco de circulagdo do género.

Outro dado observavel ¢ a regra ortografica (capacidade linguistico discursiva), pois
segundo Morais (2003), nessa fase do aprendizado, a preocupagdo com a ortografia oficial j&
comegca a despertar e a crianga procura se organizar a fim de evitar possiveis “erros”.

Em fases anteriores, lembra o autor, o aprendiz ainda esta as voltas com o aprendizado
das operacOes de letra-som ou na retencdo de informacOes sobre palavras regulares e
irregulares, por exemplo.

Convem lembrar, ainda baseado nas considerac6es de Morais (2003), que a crian¢a nao
aprende a norma ortografica gratuitamente por “osmose”, pois sdo necessarias diversas

percepcdes diferentes que ela s6 adquire com o tempo e em determinadas condi¢des. Por se
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tratar de uma convencdo social, a norma ortogréafica sofre modificagdes de tempos em tempo,
isso traz & mente que ainda que ocorram lentamente, as modificagcbes dinamizam a lingua
escrita, tornando inviavel seu aprendizado impunimente e sem qualquer critério.

Dessa maneira, recomenda o autor, o “primeiro mandamento” para um bom aprendizado
da ortografia é o0 acesso a bons textos impressos, como 0s encontrados em jornais, revistas e
sites da internet. Apesar da possibilidade destes escritos conterem alguns desvios em relagdo a
norma, séo eles os que mais se aproximam dela, distintamente do que acontece com 0s textos
“manuscritos”, bilhetes a que temos acesso no dia a dia extraescolar, lembra o autor.

Observando por esta 6tica, aluno das classes populares, dessa forma, teria bem menos
contato com os chamados “bons textos”, sendo, portanto, a escola um dos poucos ambientes
em que ele teria acesso a eles, dai a importancia dessa pratica. Ha evidentemente outros passos,
mas essa Secao se atera a apenas este.

No final desse médulo foi solicitado que os alunos reescrevessem seu texto a partir da
primeira versdo (primeira produgdo), esta é, alids, uma recomendagao das mais importantes na
metodologia da SD, pois o aprendiz tem nela a oportunidade de rever seu texto e modifica-lo a
luz dos esclarecimentos trazidos por cada novo modulo. (os textos e 0s demais materiais usados
estdo nos anexos)

Neste encontro, como relatado acima, alguns alunos precisaram concluir os textos da
primeira producéo. Paralelamente, o tempo foi aproveitado com uma atividade paralela, em que
o professor discutiu os textos com aqueles que ja haviam concluido. Nessa atividade
suplementar o educador fez algumas observacdes sobre elementos que poderiam constar no
texto na refac¢do, que seria devidamente proposta no proximo maédulo.

Foram trabalhadas as no¢des de género textual através de roda de conversa em que 0S
alunos apontaram o conhecimento rudimentar que adquiriram nos médulos anteriores e nas
aulas convencionais sobre autor, leitor, argumento, refutacéo etc.

Houve também uma anélise coletiva dos desvios (erros) ortograficos apresentados
pelos. O professor aproveitou a oportunidade para explicar era normal errar a ortografia, pois
se trata de uma convencao passivel de mudangas e que fatores como a etimologia (origem) da
palavra, entre outros, colaboram para algumas irregularidades de ordem som/escrita, por
exemplo.

Para que aula fosse mais proveitosa, as ocorréncias de erros ortograficos'’ foram

colhidas dos textos feitos pelos alunos na primeira produgdo, para serem digitados e

17 \Ver em anexo — Imagem 10 e 11 — Exercicio de correcdo ortografica.
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apresentados para a turma em um quadro, contou também com a grafia correta, segundo a

norma, ao lado da palavra com desvio.

3.5. Aulas 7e 8 - MODULO 4

Data:30 de maio de 2016

Textos: Maraba e o meio ambiente (Carlos André) Fonte: projetocirandaverde.com.br/
Desmatamento (Rodolfo Alves Pena) site: brasilescolaoul.com.br

Objetivo:

- Escrever sobre o tema para exercitar a argumentacéo.

- Analisar as capacidades de linguagem ja presentes nas producgdes das criancas.

Atividade:

Finalizacdo da escrita da primeira producdo da turma em folha de redacdo. Nova roda de
conversas para reforcar as caracteristicas do género artigo de opinido.

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acdao/capacidade discursiva
capacidade linguistico discursiva.

Durante este encontro, uma nova roda de conversas com o intuito de reforcar as
caracteristicas do texto de opinido foi realizada. Dessa vez, os alunos pareciam mais
interessados no tema meio ambiente, pois muitos perceberam que a discussdo nao envolvia
apenas 0s poderes publicos, mas sim toda a populacao e até faixas etarias, de maneira que eles
se sentiram implicados.

Alguns, quando perguntados, falaram sobre a importancia de ndo comprarem coisas de
gue nado tém necessidade, pois essa atitude ajuda a aumentar o volume de lixo na cidade. Houve
guem dissesse que até compras de alimentos podem ser mais seletivas, pois além de ajudar a
economizar dinheiro, esse tipo de postura reduz o nimero de sacolas que vdo parar no meio
ambiente.

Nesta etapa, foram exploradas, sobretudo, as capacidades linguistico-discursivas
(CLD), de modo a demonstrar aos alunos, através das producées, aquilo que Antunes (2010)
denomina de textualidade, necessiria ao processo de comunicagdo que envolve
locutor/interlocutor. As funcdes dos elementos de coesdo como conjungdes, na construcao de
argumentos ou na sua oposic¢édo foram incluidas no debate.

Neste modulo foram abordadas ainda, no &mbito das capacidades de acdo (CA), por
meio da contextualizagdo do assunto em discussdo, de maneira a coloca-lo em reflexdo frente

ao contexto em que € produzido, no caso o bairro onde fica a escola. O trabalho com o contexto
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é relevante por trazer informacdes a respeito de quem faz o texto; para quem ele é destinado;

época do assunto abordado. (0s textos usados estdo nos anexos)

3.6. Aulas9e 10 - MODULO 5

Data: 02 de junho de 2016
Textos: slide: capa da revista Epoca - matéria de capa com crianca segurando cartaz com o
titulo (Eu amo meu computador).
O que é um artigo de opini&o?*8 E tipos de argumentos. Jornais antigos da cidade para mostrar
0 género.
Lei Seca pode ser ainda mais severa com motoristas infratores®.
Objetivo:
- Exercitar a argumentacdo, refutacdo e da defesa de um ponto de vista ideologicamente
pautado.
- Proporcionar uma reflexdo a respeito dos textos escritos na primeira producéo.
Atividade:
- Leitura dos textos de opinido seguida da exploracdo de suas principais caracteristicas.
- Roda de conversa sobre os temas controversos dos textos: riscos da internet e endurecimento
das leis visando a seguranca do cidaddo.
- Trabalho com a norma ortografica a partir de erros dos textos dos alunos
Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acgdo/Capacidade Linguistico
Discursiva.

O modulo em questdo proporcionou aos alunos a oportunidade de conhecerem melhor
a revista, meio no qual circula o artigo de opinido através de um género presente nele, a capa
de revista. O médulo comegou com a leitura em voz alta pelos alunos dos textos, de forma que
cada um teve a chance de ler ao menos um paragrafo. O professor fez intervengdes durante a
leitura procurando mostrar a importancia da pontuacdo, da divisdo do texto em paragrafos,
sinonimias, etc. A atividade teve o objetivo de auxiliar os estudantes a desenvolverem uma
leitura mais proficiente.

O dialogo sobre as vantagens e riscos do uso da internet desde cedo pelas criangas se
revelou muito produtivo, pois elas revelaram que gostam de ficar ligadas a rede pelos mais

variados motivos: jogar, ouvir masica, ver videos, participar de bate-papo, redes sociais.

18 Disponivel em: brasilescola.com.br
19 Disponivel em: portalbrasil10
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Foram abordados os problemas que podem decorrer do tempo prolongado em diversédo
através da net e como isso pode prejudicar o desempenho na escola. Outro ponto interessante
foi justamente sobre a possibilidade de usar a rede mundial de computadores para
complementacdo das tarefas escolares.

Temas como a cyber-pedofilia foram abordados e a esse respeito muitos ja estavam
alertas. Nesta oportunidade, o professor ainda aproveitou para fazer algumas observacdes sobre
os textos da primeira produgdo. Um quadro com os “erros de ortografia” foi elaborado pelo
professor a partir de palavras que apresentavam desvios nos textos da turma. O referido quadro,
que objetivava a escrita ortografica, continha em uma coluna as palavras com desvios a

esquerda e outra com as mesmas palavras de acordo com a ortografia a direita (ver anexos).

3.7. Aulas 11 e 12 - MODULO 6

Data: 06 de junho de 2016

Textos: 1- Pais devem estabelecer limites por Chiara Papali da Folha de Londrina.?°

2- Sou contra a reducédo da maioridade penal, por Renato Roseno.?*

3- O aborto em discuss&o por Jorge Andalaft Neto.?

4- Rio Itacaiunas morre de sede, por Ulisses Pompeu do Jornal Correio

Objetivo:

- Conhecer o artigo de opinido/polémica/ contexto de producdo /vozes que circulam no artigo
de opinido (competéncias de acao)

- Leitura dos quatro textos e apontar qual a finalidade ou objetivo de cada;

- Fazer apontamentos sobre a que género textual pertence cada um dos textos;

- Fazer apontamentos sobre o material, para dizer se todos os textos tratam de questbes
polémicas e em qual deles, o autor apresenta uma questdo polémica, se utilizando de
argumentos e que, portanto, pode ser considerado um artigo de opinido?

- Encontrar o texto no qual o autor defende uma opinido sobre um tema polémico e responder
sobre:

a) Qual a questao tratada pelo autor?

b) Qual a posicao defendida pelo autor, nesse mesmo texto?

c) Cite pelo menos dois argumentos utilizados pelo autor para defender sua posicao.
Atividade:

20 Trecho retirado do jornal Folha de Londrina de 08/10/2007.
2L Advogado, servidor publico e politico de Fortaleza, Ceara e membro do Partido Socialismo e Liberdade.
22 Ginecologista e obstetra, Sdo Paulo, SP. Texto retirado da revista EPOCA de 23/04/2007.
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Leitura e roda de conversa a respeito do género artigo de opinido, proporcionando também o
contato com outros textos argumentativos e com:

- Forma escrita de argumentacao;

- Forma que os autores se articulam no sentido de convencerem seus leitores sobre um tema
controverso;

Reescrita: Neste modulo os textos resultantes da Primeira Producdo foram reescritos
observando as questdes ortograficas. Um trabalho com a norma ortografica a partir de erros dos
textos dos alunos também foi realizado de acordo com o quadro continho na imagem (erros
ortogréaficos) em anexo.

Capacidades linguisticas trabalhadas:

Capacidade de Acdo/ Capacidade Discursiva e Capacidade Linguistico Discursiva.

No moédulo de nimero 6, os alunos tiveram a oportunidade de reescrevem o texto da
primeira producdo observando as formas com as quais os articulistas dos textos base se
organizavam quanto a tese defendida; a maneira como argumentavam a favor ou contra essas
hipbteses; como colocavam o0s organizadores l0gicos para conectar as partes do texto, bem
como o uso adequado de retomadas anaféricas nominais, etc.

A versdo produzida no mddulo, embora néo sendo a definitiva, permitiu aos alunos a
possibilidade de visualizar aspectos que ndo haviam percebido na escrita da primeira versao de

seus textos.

3.8. Aulas 13 e 14 - MODULO 7

Data: 10 de junho de 2016

Textos: 1 - Viver mais e melhor. Carlos Pimentel?®, autor do livro: Redacdo descomplicada.
Séo Paulo: Saraiva, 2008.

Objetivo:

- Mostrar a importancia dos organizadores textuais para as ideias do autor;

- Mostrar que a escolha de certas palavras tem uma razao especifica;

- Mostrar como as conjunc¢des podem introduzir ou acrescentar argumentos novos, indicar

oposicdo a uma afirmacdo anterior, conclui-la etc.

23 professor de comunicacdo empresarial e consultor em varias empresas, 6rgdos governamentais e entidades em
todo o Brasil.
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- Mostrar a importancia dos recursos coesivos para a construcao do discurso o uso de advérbios

e tempos verbais, as palavras que marcam as preferéncias linguisticas ou a intencionalidade do

autor, os questionamentos, as hipérboles, presentes no texto.

Atividade:

- Conhecer o artigo de opinido/polémica/ contexto de producdo /vozes que circulam no artigo

de opinido (competéncias de ac¢ao)

- Leitura dos quatro textos e apontar qual a finalidade ou objetivo de cada;

- Apontamento sobre a que género textual pertence cada um dos textos;

- Apontamento sobre o material, para dizer se todos o0s textos tratam de questdes polémicas e

em qual deles, o autor apresenta uma questdo polémica, se utilizando de argumentos e que,

portanto, pode ser considerado um artigo de opinido?

- Encontrar o texto no qual o autor defende uma opinido sobre um tema polémico e responder

sobre:

a) Qual a questdo tratada pelo autor?

b) Qual a posicdo defendida pelo autor, nesse mesmo texto?

c) Cite pelo menos dois argumentos utilizados pelo autor para defender sua posicao.

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de A¢do/ Capacidade Discursiva.
Durante este mddulo, os alunos tiveram novamente a chance de aprenderem sobre a

textualizacdo em seus Varios aspectos. Assim, as aulas serviram para um aprofundamento em

relacdo a mecanismos como a distribuicdo dos paragrafos e a hierarquia das informacdes ao

longo do texto; o uso de conetivos (organizadores l6gicos) para o estabelecimento de relacdes

entre as partes do texto, colaboraram para a mobilizagdo das trés capacidades linguisticas.

3.9. Aulas 15 e 16 - MODULO 8

Data: 13 de junho de 2016

Textos: 1- A natureza ja ndo se defende. Vinga-se! por Jacir Venturi.?

Folha de Londrina de 28/09/2007.

Objetivo:

- Mostrar as diversas possibilidades para a organizagdo de um artigo de opinido nos seguintes
elementos:

- Contextualizar e/ou apresentar a questao que esta sendo discutida.

- Explicitar do posicionamento assumido.

24 Diretor de escola e diretor do Sindicato de Escolas Estaduais do Parana (SINEPE — PR) em Curitiba.
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- Utilizar de argumentos para sustentar a posi¢do assumida.

- Considerar a posicdo contraria e antecipacdo de possiveis argumentos contrarios a posicéo

assumida

Atividade:

Exploragéo da estrutura do artigo de opinido.

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acao/Capacidade Discursiva.
Novamente, apds uma leitura em voz alta, foram estudadas as estratégias usadas pelos

articulistas para escrever argumentando de forma coesa e coerente, propondo a tese para hora

defender e hora refutar, afim de provocar impressoes e reflexdes variadas no interlocutor.

3.10. Aulas 17 e 18 - MODULO 9
Data: 17 de junho de 2016
Textos: Foi utilizado o mesmo das aulas anteriores.
- Mostrar as diversas possibilidades de escolha para se organizar um artigo de opinido nos
seguintes elementos:
- Contextualizar e/ou apresentar da questdo que esta sendo discutida.
- Explicitar o posicionamento assumido.
- Mostrar a utilizagdo dos argumentos para sustentar a posi¢do assumida.
- Mostrar a utilizacdo de posicdo contraria e antecipagdo de possiveis argumentos contrarios a
posicao assumida
Atividade:
- Explorar estrutura do artigo de opiniéo
Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acdo/Capacidade Discursiva/
Capacidade Linguistico discursiva.
O médulo em questdo foi uma continuidade do anterior, contando, portanto, com a
mesmas atividades, textos e demais materiais basicos para a realizacdo das mesmas. Podemos

considera-lo como um complemento necessario da aula anterior.

3.11. Aulas 19 e 20 - MODULO 10
Data: 17 de junho de 2016
Textos: 1 - Menor participa de 1% dos homicidios em SP Gilmar Penteado.?®

25 Reporter da Folha de S. Paulo de 01/01/2004. Disponivel em:
www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0101200401.htm
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2 - Maioridade penal. Rui Marin Daher.?®

3 - Adolescentes discutem maioridade penal por Valeska Silva.?’

Objetivo:

- Trabalhar: argumentacdo, refutacdo, defesa das ideias (tese), comunicacdo com o leitor,
adequacdes ao meio de circulagéo.

Atividade:

- Leitura em voz alta e discussdo dos textos para que os alunos pudessem confrontar com a
producdo sua producéo escrita do género.

Capacidades linguisticas trabalhadas: Capacidade de Acgdo/Capacidade Discursiva/
Capacidade Linguistico Discursiva.

Ao todo, 13 textos foram produzidos, haja vista a baixa frequéncia devido ao feriado de
Corpus Christ do dia anterior, uma quinta-feira, somado ao fato de que os alunos preferem
aproveitar a proximidade com o fim de semana para viajarem ou simplesmente ficarem em casa.

Em sala, foi sugerido que os alunos explorassem os cortes de arvores em funcdo de
problemas provocados em calcadas, pelo crescimento de suas raizes e na fiacdo elétrica por
causa do volume de suas copas, ndo deixando outra alternativa aos moradores a nao ser o corte.

No didlogo com a turma também se analisou que os problemas relacionados acima
poderiam facilmente ser evitados com a escolha de outras espécies de arvores com
caracteristicas diferenciadas, como as que possuem raiz pivotante, isto €, a que penetra na terra
como um pivd, em vez de se espalhar pela superficie quebrando o concreto. No caso do
problema com a rede elétrica, a op¢ao por uma espécie de médio porte evitaria o “enrosco’ dos
galhos e folhas nos fios de alta tenséo.

A relacdo existente entre o corte das arvores e o desconforto térmico provocado pela
falta de sombra também foi discutida. Durante esse debate foi possivel perceber o quanto as
criancas estavam sensiveis a essa questao, pois € algo que os afeta diariamente na vinda para a
escola, no inicio da tarde.

Os resultados dessa primeira producdo podem ser vistos a seguir, tomando por

referéncia o texto da aluna ARN:

% Paulista, autor da revista Carta Capital e do site Jornal de Todos os Brasis. Disponivel em:
www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz0401200410.htm

27 Advogada. Disponivel em: www.al.ro.leg.br/.../noticias/audiencia-publica-discute-a-reducao-da-maioridade-
penal
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Imagem 01- texto de A.R.N 12 anos




CAPITULO VI- ANALISE E RESULTADOS
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A anélise obedecerd ao seguinte procedimento: Com base em textos do género artigo de

opinido, tomaremos as 3 Capacidades de Linguagens das quais se espera que sejam mobilizadas

pelos alunos em suas primeiras producées a fim de observar o quanto estes sujeitos evoluem

diante daquelas competéncias. O quadro abaixo servird de roteiro a partir do qual serd

observado o cumprimento de alguns critérios basicos para que o texto do estudante possa ser

considerado em exemplo do género artigo de opinido.

Quadro 02 - Capacidades a serem observadas no género artigo de opinido com base em Pereira (2010)

Género Capacidade de acéo Capacidade discursiva Capacidade linguistico-
discursiva

ARTIGO DE a) Exercendo o papel de a) Quanto ao plano textual | a) O texto apresenta

OPINIAO enunciador, o aluno global, o texto do aluno organizadores légicos que

conseguiu passar a ideia de
alguém que leu e compreendeu
a coletanea de

textos apresentadas na SD?

b) O texto estd adequado a
pessoa a quem se destina e,
posteriormente, ao veiculo a
ser publicado (Jornal Correio)?

¢) O aluno conseguiu passar a
guem se destina o texto o
objetivo principal da produgéo
do género?

pode ser considerado um
exemplar do género?

b) O aluno conseguiu
passar a ideia de alguém
que defende suas préprias
ideias e as defende por
meio de argumentos
fundamentados?

¢) O aluno conseguiu
mobilizar o “esquema
argumentativo”: premissa/
tese, argumentos e
concluséo?

Conseguiu antecipar e
refutar teses

opostas, isto é, elaborar
contra-argumentos?

d) Os argumentos
utilizados sdo coerentes
com o tema?

Eles sdo convincentes?

Estdo organizados
hierarquicamente, isto &,
do mais importante para o
menos importante ou
vice-versa, a depender do
efeito de sentido
pretendido?

guiam o leitor,
organizando o discurso e
estabelecendo relagdes
entre as frases e entre os
paragrafos?

Ha elementos
identificando relacbes
sintatico-semanticas de
causa, consequéncia,
conclusdo, concessao,
etc.?

b) O aluno conseguiu
evitar repeticdes
desnecessarias usando
elementos de

coesdo nominal (anaforas
nominais e pronominais,
referenciacdo déitica

por meio de este, esse,
etc.)?

) Ha vozes sociais
trazidas para
avaliacdo do agente-
produtor, bem como a
avaliacdo do agente
produtor?
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e) O artigo apresenta
progressao tematica?

De outro modo, como eles
foram hierarquizados?

A seguir temos um quadro que mostra o resultado da avalicdo com (T1) e (T2) de uma

aluna, com base no quadro de Pereira (2010). Apenas (T1) serd ilustrado no quadro a esquerda,

jaquanto a (T2), apresentaremos a analise com trechos dessa escrita, para efeitos de ilustracao.

O quadro foi distribuido da seguinte forma: Coluna 1 — o texto produzido pela aluna;

coluna 2 — lista de constatacao e coluna 3 — Capacidades de Linguagem.

Quadro 03: Mapeamento das capacidades de linguagem na produgdo inicial Primeira producéo de

AR.N.

Corte de arvores

Lista de constatacao inicial

Capacidades de linguagem
iniciais

T1 (ARN)

Maraba é uma cidade bela, mas esta com
poblemas. As arvores esse é 0 problema, é
que Maraba esta quente muito poluido é a
cada ano falecem 80 pessoas e é claro que
isso ndo € bom.

As arvores sdo a nossa sobrevivéncia ela
solta gas carbdnico e nos ajuda a respira.

Agora, poque serd que cortam as arvores?
Vou lhe fala porque, porque séo plantadas
em lugares que ndo sdo apropriados e ndo
s80 as arvores certas, umas caim frutos, nas
pessoas nos carros, sujam as ruas e acabam
sendo cortadas.

Ah, e tem que pedir permiséo a prefeitura
mas existe uma solugdo que é: planta a
arvore certa no lugar apropriado pra elas.

As folhas que caem das arvores podemos
fazer adubo é pra ndo quebra a calgada tem
arvore que tem a raiz que ndo quebra a
calcada, 0 nome desse raiz e raiz pivotante,
uma raiz legal de ser plantada.

Vamos l& eu sei que vamos vence essa
batalha contra o desmatamento.

1)A aluna ndo expressou sua
opinido. Provavelmente porque
ndo conhecia artigo de opinido,
se limitando a expor algumas
ideias. Assim, construiu um texto
mais parecido com a dissertacao.

2) O texto da aluna n&o se mostra
adequado a destinatarios
multiplos, no caso, os leitores do
jornal, pois faz uso de expressdes
que deixam o texto subjetivo, tais

como: “vou lhe falar [...]";
Vamos la eu sei que vamos
vencer [...]”.

3) Embora confusa, a aluna
consegue defender algumas
ideias  fazendo uso da
argumentacdo, como no caso da
sugestdo de uma espécie de
arvore que ndo quebra a calcada.

4) Os argumentos da aluna séo
coerentes com a tematica,
embora, tenha abordado mais
sobre a questdo das arvores.

5) No texto, as informages
quase ndo se renovam a medida

1) Capacidade de acéo

* A aluna apresenta o objetivo do
texto “o corte indiscriminado de
arvores e suas consequéncias”,
no entanto possui bastante
dificuldade em progredir com as
ideias. Assim, o artigo tornou-se
repetitivo e confuso.

* Tenta fazer com que o texto se
torne apropriado a destinatarios
maltiplos, mesmo sendo
redundante.

2) Capacidade discursiva

*Em relacdo a planificacdo o
texto demonstra-se
desorganizado e confuso: Logo
no primeiro paragrafo, a pretensa
ideia de desleixo com a natureza
é anteposta e contraposta a uma
outra que fragiliza a
argumentacdo: “Marabad ¢ uma
cidade bela” Ainda neste
paragrafo, ela apresenta falta de
objetividade na introducdo da
tese:” [...] mas esta com




91

Fim

A.R.N 6°ano (E)

que o texto progride através dos
paragrafos, o que torna o texto
repetitivo, ja que o tempo todo
volta na questdo da arvore.

6) A aluna tem dificuldade no
uso de organizadores légicos, ja
que pelo uso inadequado ou
mesmo a falta deles, o texto
mostra-se confuso.

7) A aluna tenta fazer uso de
anaforas pronominais (elas) para
retomar o termo (arvores), ainda
gue ndo consiga construir o
periodo com coeréncia.

8) No texto ha alguns problemas
de ortografia e acentuacéo
(esta/estd, poblema, permissao,
caim/caem, respira/respirar,
fala/falar, poque/porgue,
vence/vencer) e também de
pontuacéo.

poblemas. As &rvores esse € 0
problema [...]".

Logo a seguir, ha a tentativa de
fazer uso da argumenta-¢éo, mas
a ideia ndo progride, talvez por
falta de argumentadores l6gicos
que ajudem na associacdo entre
ela e a tese:” é que Marabé esta
guente muito poluido é a cada
ano falecem 80 pessoas e é claro
que isso ndo ¢ bom”.

No segundo paragrafo,

a aluna argumenta, mas se
confunde em relagdo ao tipo de
gas emitido pelas arvores,
prejudicando o texto:” As
arvores sdo a nossa
sobrevivéncia ela solta gas
carbonico e nos ajuda a respira”.

*Entre o terceiro e 0 quarto
paragrafos, ela ensaia uma defesa
razoavel da tese, mas a
argumentagéo fica
comprometida e confusa pela
falta de articulagdo das ideias,
pois tenta refutar com algo sem
pertinéncia demonstrada:
“Agora, poque serd que cortam
as arvores? [..]Jporque sdo
plantadas em lugares que ndo séo
apropriados [...] Ah, e tem que
pedir permisdo a prefeitura mas
existe uma solucdo que é: planta
a arvore certa no lugar
apropriado pra elas”.

* Em relacdo a sequéncia o que
predomina € a argumentacdo
(argumentativa). A aluna faz
pouco uso dos outros tipos de
sequéncia (explicativa, narrativa,
descritiva, etc.)

3) Capacidade linguistico-
discursiva

* Apresenta problemas ao
estabelecer a conexdo entre 0s
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organizadores légicos, deixando,
assim, o texto, confuso. Faz uso
dos seguintes organizadores
l6gicos, encontramos (mas, é
que, iss0).

*Quanto a coesdo anaforica, faz
pouco uso: falecem/isso,
ela/arvore)

*N&o ocorrem vozes sociais na
producdo, mas apenas a do
agente produtor marcada em
alguns trechos pela 12 pessoa do
singular e plural: “vou lhe falar,

vamos la eu sei, etc”.

No (T1) de A.R.N, muito embora se possam encontrar deslizes de vérias ordens nas trés
competéncias avaliadas, nota-se que a aluna compreende claramente a proposta, chegando a
“falar” de todos quase todos os pontos abordados durante as aulas, o que atende a Capacidade
de Acao.

No primeiro paragrafo, ela faz por conta prépria, a proposicdo de que Maraba € uma
cidade bela, para em seguida contrapor a informacéo ao fato de que poderia ser melhor se fosse
mais cuidada.

Ainda que fosse mais apropriado usar um argumento que corroborasse a tese de que ha
um desleixo com a cidade, a estudante, de certa maneira aproveitou para fazer, a seu modo, um
contra-argumento ao sugerir que em vez de cuidarmos da cidade estamos cortando as arvores
sem pensar direito, mobilizando assim, a Capacidade discursiva.

Ainda sobre esta capacidade, no terceiro paragrafo, assim como na concluséo, a aluna
deixa escapar algumas expressdes e verbos em primeira pessoa, “vou lhe falar, vamos 14 eu sei”
e para mostrar que concluiu o texto faz uso da expresséo “FIM”, demostrando outra fuga das
caracteristicas exigidas para o género quanto a consciéncia sobre a autoria.

No segundo paragrafo, A.R.N faz argumentacGes dentro da Competéncia Discursiva ao
apresentar a arvore como uma saida para a sobrevivéncia das pessoas, oferecendo assim, uma
alternativa viavel para o problema que discute anteriormente, entretanto, ela se confunde ao
dizer que as arvores emitem gas carbdnico em vez de oxigénio (a exemplo do que foi trabalhado
na SD).
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A seguir, a aluna tenta novamente desenvolver os argumentos em que compara as
arvores inadequadas para o plantio aquelas que seriam apropriadas para a tarefa, mas sem
mencionar o que quer dizer com: “apropriadas” (espécies de médio porte e ndo frutiferas).

Ainda sobre a Capacidade Discursiva, percebe-se que A.R.N, estrutura o texto de
maneira desordenada, sem uma hierarquia minima entre as ideias. De certa forma, o texto se
tornou um emaranhado de argumentos soltos e sem ligacGes logicas entre os paragrafos. Esse
traco especifico dificulta a compreensdo de um destinatario que desconhecesse o conteido
original do texto.

Ao observarmos o texto de A.R.N quanto a questdo ortogréafica (capacidade linguistico-
discursiva), em (T1), a aluna apresenta poucos desvios se comparada a outros colegas. Além
disso, os desvios apresentados pela aluna séo bem tipicos de sua idade, vamos a eles: “esta”/esta
(verbo); “As arvores esse ¢ o pobema [...]” (concordincia nominal e verbal); “maraba”
(minuscula); “respira”/ respirar (verbo); “vou lhe fala”; “[...]Jporque, porque [...]”; “caim”
(cair); “Ah”; “permisdo”; “quebra” (quebrar); “raiz legal”; “vamos 14 eu sei”.

E para fechar a analise no (T1) de A.R.N, se pode afirmar que ela apresentou dentro
ainda da capacidade linguistico-discursiva, uma razoavel retomada entre termos nominais,
como em: “Marabd/bela, arvores/elas” e presenca de organizadores l6gicos: “mas, é que”,
revelando que a crianga ja possuia certa nogao quanto ao género.

No (T2), aaluna A.R.N percebe-se que novamente ela consegue, enquanto enunciadora,
passar para o leitor que leu e entendeu os textos disponibilizados na SD. Seu texto, no entanto,
continua argumentativo, mas sem se arriscar muito na opinido, salvo no quarto paragrafo onde
diz: “E a solugdo ¢ fazer mais areas verdes, recompor 0s canteiros da cidade e plantar mais
arvores [...]”. Na conclusao a aluna arrisca uma sugestdo, demonstrando Capacidade de Agao
no trecho. ”Assim, com ideias boas e cada vez melhores, todos podemos fazer nossa parte [...]
o calor vai saindo e a cidade vai ficando mais fria e com sombra [...]”.

A.R.N demonstra ainda tem consciéncia de que estd escrevendo para pelo menos um
destinatario, embora ndo apresente mecanismos textuais, nem terminologia que leve a crer que
fala para multiplos destinatarios: “Como podemos perceber Maraba antigamente era muito bem
cuidada [...] Mas como podemos ver [...]".

Ja em relacdo a Capacidade Discursiva, notamos que a estrutura geral do texto nao
permite afirmar que A.R.N tenha conseguido produzir um exemplar do género artigo de
opinido, pois lhe faltam a emisséo da opinido que ultrapasse aquilo que disseram os autores dos

artigos usados como base para 0 mddulo. Faltam ainda caracteristicas importantes do texto de
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opinido, as refutagdes. Ainda assim, podemos afirmar que os argumentos sdo pertinentes ao
tema proposto e mesmo ndo seguindo uma hierarquia, eles tém poder de convencimento.

A progressao tematica foi apenas razoavelmente atendida, pois ndo houve repeticdo de
argumentos, embora, a aluna tenha se demorado muito para apresentar a tese: “Como podemos
perceber Marabd antigamente era muito bem cuidada ‘avia’ muitas arvores avia poucas
derrubadas [...]” Apenas no final do paragrafo, ela consegue colocar a ideia principal: “[...] ‘€’
nossa cidade esta ficando cada vez mais sem arvores”.

Na Capacidade Linguistico-Discursiva, nota-se o0 uso de organizadores l0gicos:
“mais/mas, isso, por exemplo, por causa disso, assim”, ¢ em relagdo as anaforas, podem se
identificar, no texto: “Maraba—nossa cidade, areas verdes — arvores”. N3o Sse notam,

entretanto, a presenca de vozes de autores ou autoridades de fora da propria producédo da aluna.

1. A andlise da coletanea de productes

Como avalia Vieira (2007) com base em Dolz e Schnewly (2004), na SD “a produgao
de textos ¢ trabalhada em toda a sua complexidade”, considerando os aspectos sociais do
produtor com suas vivéncias e posturas, as escolhas lexicais e estruturais, além da questdo de
coeréncia e coesdo, entre outras.

Com o mesmo objetivo e nos utilizando das mesmas estratégias acima, nesta secao,
utilizando a coletanea, faremos o confronto entre os as primeiras producdes (T1) e produgdes
finais (T2), dos 13 alunos mencionados anteriormente.

De maneira geral, o que deu para perceber é que 100% dos alunos apresentaram a
Capacidade de Acdo, logo na primeira producdo (T1). A observacédo foi possivel gracas ao fato
de que em todas as producdes, os alunos demonstraram que entendiam as finalidades do texto
que estavam produzindo, isto €, sabiam que precisavam apresentar a opinido através da escrita
e que ele seria lido por outras pessoas.

Muito embora, tenham tido algumas dificuldades, mobilizaram seu repertério ainda que
timidamente para apresentar a tese e em seguida, tentaram com certa desenvoltura, apresentar
seu ponto de vista como, anota Bakhtin (1979) ao afirmar que “[...] hd a escolha de um género,
em funcdo de uma situacdo definida por um certo nimero de pardmetros: finalidade,
destinatério, contetdo para dizé-lo [...]”. Vejamos a seguir, um trecho do (T1) do aluno S.S:
“Minha opinido dessa realidade que estamos vivendo, ¢ que o povo de maraba ta desmatando
muito [...] essas plantas sdo responsaveis por fegera (refrigerar) o municipio e capiturar o gas

carbono que pode nos matar [...]".
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Mesmo apresentando alguns problemas de ordem estrutural e gramatical, o aluno
demonstra entender o objetivo do texto que estéa escrevendo.

Agora passemos a analise de um trecho da producéo final (T2) de S.S para notarmos
que a nova producdo possui menos marcas de pessoalidade e com melhor estrutura: “Maraba
estd muito quente por falta de arvores [...] com a falta desses vegetais a cidade estd muito
quente”, aqui, nota-se que 0 aluno entendeu a proposta e ja inicia o texto argumentando sobre
0 objetivo principal.

Além disso, o aluno usa um sindnimo para a palavra “arvore”, retomando-a com o termo
“vegetal”, demonstrando a aquisi¢do da Capacidade Linguistico Discursiva

Vamos a trechos do (T1) e (T2) de outra aluna com caracteristicas parecidas em relagcdo
a Capacidade de Acdo: (T1) A.A- “Maraba ¢ uma cidade muito bonita mais esta ficando sem
vida pois muitas pessoas estdo cortando as arvores”. Ja em (T2) da mesma aluna: “Ha muitos
anos, marabd ezibia uma grande campo cheio de arvores lindas. Mas comecgaram as invazdes e
muitas pessoas queriam ter um lugar para mora ai comegaram a cortar as arvores”.

No proximo trecho, que € resultante do (T2) do aluno D.C, surge outro dado importante
que leva a notar que o aluno aderiu a proposta do texto e que as criancas, de maneira geral,
tinham consciéncia de que o problema que estavam tratando era relacionado com a sua cidade:
(T2) D.C -”No municipio de maraba estd muito mais quente por que os cidadaos estdo retirando
as arvores e aumentando o numero de veiculos™.

Estes elementos ancoram bem com a definicdo classica de género discursivo
bakhitniano, que o descreve como uma relativa estabilidade, decorrente da eleicdo de
determinadas escolhas terminolégicas, lexicais e outras estratégias determinadas pela situacdo
de uso.

Embora, no texto do artigo de opinido, se exija alguma reserva quanto a pessoa do
discurso, com a recomendacao do uso do pronome em terceira pessoa, em muitos dos textos, se
percebe a presenca do pronome em primeira pessoa. Essa marca, entretanto, demonstra que 0s
alunos tém nog¢des mais ou menos claras de autoria, na construcdo do texto, ou seja, eles tém
consciéncia de que o texto é produzido por eles.

Em relagdo & Capacidade Discursiva percebe-se que mesmo tendo certa clareza a
respeito do tema, 49% dos autores analisados sO conseguiram organizar razoavelmente as
ideias, com parcial observacdo aos mecanismos de textualidade exigidos para a compreenséo
por parte do publico (leitor do jornal). Vejamos essas evidéncias no (T2) de D.C: “tirar os

vegetais o ar vai ficar mais poluido”, neste trecho, o estudante propde uma hipotese sobre a
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retirada de arvores na zona urbana, mas néo se refere ao local e ndo faz uso dos organizadores
I6gicos, que poderiam deixar seu texto mais claro, por exemplo.

Entre (T1) e (T2) houve um intervalo temporal de quatro semanas, durante as quais
foram feitos levantamentos nos textos dos alunos quanto aos erros ortograficos, que podem ser
vistos em um quadro anexo®, que segue a terminologia de Moojen.

Como ja confirmado em estudos como o de Ferreiro e Teberosk (1986), os desvios
ortogréficos, que sdo muito compreensiveis na faixa etaria dos pesquisados, apareceram em
100% das produgdes. Vejamos alguns desvios da norma ortogréfica presentes na coletanea, que
revelam a necessidade de futuras atividades que reforcem a Capacidade Linguistico Discursiva:
“arvreres/arvores, causadas/calcadas, cresem/crescem, presisam/precisam, soltu/soltam,
nasente/nascente, avia/havia, ezibia/exibia, peceberam/perceberam, comecor/comegou,
concentizar/conscientizar, reunice/reunisse, agente/a gente”

Ainda no ambito da Capacidade Linguistico Discursiva, pode-se facilmente encontrar
no texto, alguns problemas de ordem sintatico-semantico, como no caso da falta de
concordancia no texto de A.R.N: “[...] est4 acontecendo muitas coisas” ou no (T2) do aluno G:
[...] “as arvores estdo sendo desmatado”, neste ultimo trecho, além de concordancia verbal, o
estudante peca também na nominal, pois se refere ao sujeito “arvores” com o adjetivo masculino
“desmatado”.

Percebeu-se, entretanto, que na mesma Capacidade Linguistico Discursiva, em (T2),
30% dos alunos conseguiram se valer de andforas: ‘“arvores/vegetais/areas verdes”,
“Marabd/cidade/municipio/lugar” e de conectores logicos: “e, e também, porque, que, eles,
dessa forma”. Acreditamos que a evolugdo ocorreu no modulo 6, quando foram trabalhados os
“erros ortograficos” e retomada anaférica com sugestdes de sindnimos das palavras mais
recorrentes dos textos base.

Abaixo podemos verificar um panorama do desempenho dos alunos quanto as
competéncias de linguagem ao final da SD, no quadro 04 e no quadro 05 constam algumas das

ocorréncias de desvios ortogréaficos:



Quadro 04 — Anélise das capacidades de linguagem
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12 PRODUCAOQO/DATA ALUNO CA CD CLD
O aluno percebe as | O aluno tem | O aluno apresenta
relagbes do  que | facilidade de | correcéo em
escreve com a | articulacdo das | relagdo & norma
finalidade local. (usa | ideias e | padrdo escrita sem
0 género com certa | consegue erros ortograficos
competéncia).Entende | concatena-las ou problemas de
que esta escrevendo | as ideias sem | concordancia
para um interlocutor. | dificuldade. verbal ou nominal
Percebe ainda que o
assunto Ihe é
pertinente.
27 de maio
I ¥ AlunO X X X
(A)
I3 I3 Aluno X X X
(B)
113 ¥ AlunO X
©
I3 I3 Aluno X
(D)
¥ ¥ AlunO X
(E)
I3 I3 Aluno X X
(F)
113 113 Aluno X X X
(G)
I ¥ A|Un0 X X
(H)
113 ¥ Aluno X
(1
I ¥ A|Un0 X X X
)
113 ¥ Aluno X
(K)
113 113 Aluno X
(L)
113 113 Aluno X

(M)




Quadro 05 - Erros ortograficos (modelo de Moojen)
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& ALUNO _ ERRO ORTOGRAFICO _
PRODUCAO/ CORRESPONDENCIA | JUNTURA  OU | SUPERCORRECAO
DATA BIUNIVOCA- exemplo: | SEGMENTACAO -exemplo:
bato/pato. INTERVOCABULAR | alto/altomovel;
POR FALHA FONEMAV/ | - exemplo: A fundar, em | vassoura/professoura
GRAFEMA-  exemplo: | cima. A
exposéo, sutsu CORRESPONDENCI
A REGULAR
CONTEXTUAL-
exemplo: horor/horror;
gausa/causa
27 de maio
1¥13 [13 Aluno X
[13 (A)
[IX13 (13 Aluno X
[13 (B)
o «“ Aluno X X X
[13 (C)
o «“ Aluno X X X
[13 (D)
o «“ Aluno X X
[13 (E)
[IX13 (13 Aluno X
[13 (F)
1¥13 [13 Aluno X
[13 (G)
e « Aluno X X
- (H)
o «“ Aluno X
- 0
I3 (13 Aluno
- )
o «“ Aluno X X
- (K)
e « Aluno X
- (L)
o «“ Aluno X X
- (M)

Dessa forma, com a sistematizacdo dos dados relativos a evolucdo dos sujeitos da

pesquisa quanto as trés competéncias avaliadas, procuramos através do quadro acima facilitar

a visualizacédo dos resultados.

Assim, a analise do corpus encontra-se devidamente organizada, mostrando

informagdes importantes, que revelam o perfil da turma, primeiramente em relagdo as

capacidades de linguagem, conforme descritas por Dolz e Schneuwly (1998), e em seguida, as

ocorréncias dos chamados “‘erros ortograficos”, que em alguns, que no caso de alguns alunos,

permaneceram nas producdes finais.
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CAPITULO VII - CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s a analise dos resultados apresentados nas producgdes finais, cremos que a adog¢ao
da metodologia com SD do Grupo de Genebra tenha afetado positivamente o desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos alunos da pesquisa. Contudo, se fazem necessarias novas
atividades com interacéo, do estilo das proporcionadas pela SD, de forma que as caréncias que
persistiram possam ser atendidas plenamente.

De ponto de vista de nossa analise, houve uma melhora consideravel nas trés formas de
interacdo (capacidades de linguagem), sobretudo nas capacidades de acéo e discursiva, embora
de forma menos representativa na capacidade Linguistico-Discursiva.

No entanto, acreditamos que com um tempo mais prolongado do que o que tivemos
nesta experiéncia, o trabalho poderia também ajudar no atendimento dessa e de outras
demandas.

Em relacdo a leitura, pode-se afirmar que houve melhoras, que mesmo n&o
guantificaveis, foram notadas em boa parte da turma. Mudanca que, novamente, creditamos as
atividades voltadas para esta importante competéncia dentro da SD.

Vale lembrar que esta ou qualquer outra metodologia deve ser aplicada em sala de aula,
valorizando o ensino em forma de espiral, sempre partindo do diagndstico das reais
necessidades de cada turma para um processo de evolugéo constante, para que as atividades néo
Caiam na rotina e sejam jogadas na vala comum de outras metodologias tradicionais como “
correcdo indicativa, resolutiva e classificatoria” segundo Vieira (2010), que caducaram, se
tornando sem utilidade para o aprendizado dos alunos.

Segundo ainda os autores do Grupo de Genebra Dolz e Schneuwly, em relagéo a ensino-
aprendizado de leitura e escrita, 0 que se vé em muitos casos sdo meras ‘‘corregoes
microestruturais”, ao passo de que para Rosat (1991), a SD oferece para 0 mesmo campo de
competéncias, “um olhar mais critico”, que proporciona ao aprendiz um aparato mais amplo,
capaz de atender as diferentes caréncias da area.

Parte dessa capacidade atribuida a SD vem do processo de reescrita de que os estudantes
sdo convidados a participar, interagindo com o professor. Vieira (2010), compara a Primeira
Producdo a um andaime, em cima do qual serdo construidas as demais versdes do texto do
aluno, que podera assim, “afinar as demandas da lista de constatagdes” e progredir em

conhecimento progressivo.
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Destaca-se nesta pesquisa a relevancia do trabalho pedagdgico interativo em que o
professor abandona o papel de “conteudista” e assume o protagonismo como mediador do

conhecimento construido coletivamente entre ele e seus alunos.
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ANEXOS

Imagem 02 — Noticia Jornal Correio

CORREIO + Caderno 3

Pedras que ficavam submersas agora formam um cendrio de desolagao. A conclusao dos pesq

rsaipasae sseosumroaezos | 1

- Cidade

uisadm:séquendummmmnmﬂunmgmemnpeemmmwmmomﬂm

Rio Itacaiiinas morre de sede

DESMATAMENTO SECA OS AFLUENTES E PESQUISADORES ANDAM10KMA PENO "LEITO" DO VELHORIO

verdo que casti-

ga a regido ama-

zoOnica  suscita

uma discussao
preocupante: o Rio Ita-
caitinas vai morrer em 30
anos como profetizam 0s
estudiosos ou ji estd qua-
se morto? Uma expedicdo
realizada durante seis dias
por uma equipe da Fun-
dagdo Casa da Cultura de
Marabd, na tltima sema-
na, constatou que a mor-
te estd proxima e o enterro

encomendado.

Liderada pelo bi6logo

Noé von Atzingen, e acom-
panhada por Bruno Sche-
rer e Gabriel Silva, a expe-

digao se deu nesta etapa ao
alto Itacaitinas e constatou
que em alguns lugares o rio
estd completamente cor-
tado, sem um tnico fio de
agua correndo.

A equipe fez pesquisa
no Itacaitinas a altura do
municipio de Agua Azul
do Norte, onde terminam
as dreas de fazendas com
pastagens e inicia-se a Flo-
resta Nacional de Carajas.
“Como nossa canoa nao
pode navegar no rio seco,
tivemos que percorrer a pé
por cerca de 10 km. Nesta
regiio, o rio estd muito es-
treito e tem em média 50
metros de largura. E mes-
mo assim estd seco, apre-
senta apenas de longe al-

guns pogos, ou seja, locais
mais fundos com dgua to-
talmente parada e repleta
de algas e pouquissimos
peixes”, informou Noé.

Ele também observa

e 0 aumento expressivo da
temperatura tem contribu-
ido para esta situagdo, che-
gando a um ponto irreversi-
vel’, analisa o bidlogo.
Como nio hd mais

uem para o agm\mmen(o
i, 2 o

vez mais visiveis. Esse im-

by

dop
to da malha urbana, onde
casas e condominios sdo
construidos em dreas pro-
ximas ao leito do rio. Outro

ac
de vegetagio, uma vez que
deixa de oferecer protecio
as dguas e ao solo, causan-
do erosdo e aumentando o

que nas margens da drea dgua superficial na regido, fatorq nas
percorrida  deveriam ter 0s poucos animais silves- mente para a sup da dorio, nd assim,
seis pequenos afluentes e  tres que restam, ficam per- 8¢ 1 a0 cor- P

nenhum deles tinha uma correndog“leito”dorioem  po hidrico sdo as olarias es- meio aquatico.

gota de dgua. A conclusdo  busca de dgua e sao abati-  tabelecidas na regido proxi- - Muitos s30 0s fatores.
dos p d é que o impiedos: elos ma & confluéncia dos rios  que tém contribu
desmatamento destruiu as  cagadores de plantao. Itacaitinas e Tocantins. ‘massacre do rio I
nascentes, grotas e igara- u- eque,na r

pés e, consequentemente, NOCOMECOENOFIM éncias da de oleirajd ndo sdo percebid

ndo levam mais dgua para Apesar de protegida podem ser vistas por quem mas vezes por displicéncia
o Itacaitinas. “O resultado é  por lei, a mata ciliar do rio  passa na ponte sobre o rio.  da populagéo, outras vezes
Gbvio: o rio estimorrendoe  Itacaitinas, no trecho que Em periodos de estiag pelainérciad deres pu
o desmatamento provoca, passa no interior da cida- bancos deareia, as proximi-  blicos, que ndo fazem cum-
também, 0 assoreamento e  de de Marabd, aos poucos dades da ponte, e onde estd prir as leis de protecao am-
estd tudo associado a dimi-  estd sendo suprimida. Um localizada a citada ativida-  biental. (Com informacdes
nuigao das chuvasregionais  dos fatores que mais contri- ~ de mineral, tornam-se cada  de Noé von Atzingen)
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Imagem 03 - Texto do aluno A.R.
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Imagem 04 - Texto da aluna A.A.




Imagem 05 - Texto do aluno F.S.M.




Imagem 06 - Contrato de uso de celular em sala de aula.

AUTORIZAGAO DE USO DE CELULAR PELO ALUNO

Através deste documento, autorizo meu filho:.
aluno do 62 ano, turma (E), a usar seu aparelho de celular e sala de aula, para trabalhos de
producdo de texto e gramética, especificamente durante as aulas do professor André de
Lingua Portuguesa, ou seja, (segunda: 12 e 22 horérios) e (sexta: 32, 42 e 52 horarios).

Observacdo. O pai ndo é obrigado a dar a permissdo! Durante as aulas dos outros professores, 0 uso
do celular continua sendo PROIBIDO e sujeito 3s sangSes previstas no regimento interno da Escola
Professor Paulo Freire. Atenciosamente, professor Carlos André._

Assinatura do pai ou responsével autorizando:,

Quadro 06 - Roteiro de desenvolvimento da sequéncia didatica
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AULAS/ | OBJETIVO ATIVIDADE TEXTOS USADOS CAPACIDADES
DATA LINGUISTICAS
A D |LD
2 aulas dia | Dar ciéncia sobre a APRESENTAQAQ Exemplar do Jornal
17 de maio | proposta e preparar | DA SITUACAO | Correio do dia
o terreno para a | INICIAL
primeira producdo | Comunicagdo para a | Poluicdo por Mariana
turma sobre o projeto | Araguaia do site:
de producdo de | brasilescola.uol.com.br
textos sobre o tema
meio ambiente, para
publicacdo em jornal
e lido em réadio da
cidade.
2 aulas dia | Familiarizar a | Trabalho com | Desenvolvimento
19 de maio | turma com o tema | diferentes textos | sustentavel: ecologia por

escolhido, bem
como com 0 género
artigo de opinido.

sobre meio ambiente

redacéo do site:
portaleducacao.com.br

Roda de conversa sobre
0s problemas e solucdes
na area ambiental da
cidade
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3 aulas dia | Escrever a respeito | Primeira producdo da | Desmatamento por
27 de maio | do tema | turma em folha de | Rodolfo Alves Pena. Site:
exercitando a | redacéo. brasilescola.uol.com.br
argumentacao.
2 aulas dia | Trabalhar Finalizacdo daescrita | Maraba e o0 meio
30 de maio | brevemente a nocéo | da primeira producdo | ambiente  por  Carlos
de género textual | da turmaem folha de | André. Fonte:
através de debate | redacéo. projetocirandaverdemara
oral com os textos 1 ba.blogspot.com.br
e2;
Mostrar as
caracteristicas  do
artigo de opinido:
onde circula,
funcdo social do
jornal e do texto de
opinido;
Explicar as partes
de um jornal:
manchete, capa,
cadernos etc.;
Mostrar um texto
com o0 género artigo
de opinido através
do texto 3.
Colagem dos textos
com as primeiras
producdes no
caderno para futura
comparagao com a
producdo final.
2 aulas dia | Aproximar os | Leitura dos textos de | 1- slide: capa da revista
2 de junho | alunos da | opinido seguida da | Epoca - matéria de capa
argumentacao, exploracdo de suas | com crianga segurando

refutacdo e da
defesa de um ponto
de vista
ideologicamente
pautado.

Proporcionar uma
reflexdo a respeito
dos textos escritos
na primeira
producéo

principais
caracteristicas.

Roda de conversa

sobre  0s  temas
controversos dos
textos: riscos da
internet e

endurecimento  das
leis visando a
seguranca do
cidadéo.

cartaz com o titulo (Eu
amo meu computador).

2- O que é um artigo de
opinidao? e (tipos de
argumentos)

Jornais antigos da cidade
para mostrar o género.

3- Lei Seca pode ser
ainda mais severa com
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Trabalho com a
norma ortografica a
partir de erros dos
textos dos alunos

motoristas infratores.
(site: portalbrasil10)

2 aulas dia
6 de junho

Leitura e roda de
conversa a respeito
do género artigo de
opiniéo,
proporcionando
também o contato
com outros textos
argumentativos e
com:

- a forma escrita de
argumentacao;

- a forma que os
autores se articulam
no sentido de
convencerem Seus
leitores sobre um
tema controverso;

Conhecer o artigo de
opinido/polémica/
contexto de producao
/vozes que circulam
no artigo de opinido
(competéncias de
acao)

1 - Leitura dos
quatro  textos e
apontar qual a
finalidade ou

objetivo de cada;

2 — Apontamento
sobre a que género
textual pertence cada
um dos textos;

3 - Apontamento
sobre o0 material, para
dizer se todos os
textos tratam de
questdes polémicas e
em qual deles, o
autor apresenta uma
questdo polémica, se

utilizando de
argumentos e que
portanto, pode ser
considerado um

artigo de opinido?

4 — Encontrar o texto

no qual o autor
defende uma opinido
sobre um tema

polémico e responder
sobre:

a) Qual a questdo
tratada pelo autor?

b) Qual a posicao
defendida pelo autor,
nesse mesmo texto?

1- Pais devem estabelecer
limites por Chiara Papali
da Folha de Londrina,
trecho retirado do jornal
Folha de Londrina de
08/10/2007).

2- Sou contra a redugdo
da maioridade penal. Por

Renato Roseno
(advogado, servidor
publico e politico de
Fortaleza, Ceara e
membro do  Partido

Socialismo e Liberdade).

3- O aborto em discussao
por Jorge Andalaft Neto
(ginecologista e obstetra,
Sdo Paulo, SP. Texto
retirado da  revista
EPOCA de 23/04/2007).

4- Rio Itacailinas morre
de sede. Por Ulisses
Pompeu do  Jornal
Correio
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c) Cite pelo menos
dois argumentos
utilizados pelo autor
para defender sua
posicao.

Reescrita dos textos
da primeira versao do

artigo de opinido
observando as
questdes

ortograficas.

3 aulas dia
10 de
junho

Mostrar a
importancia  dos
organizadores

textuais para as
ideias do autor;

Mostrar que a
escolha de certas
palavras tem uma
razdo especifica;

Mostrar como as
conjungbes podem
introduzir ou
acrescentar
argumentos novos,
indicar oposicdo a
uma afirmacéo
anterior, conclui-la
etc.

Mostrar a
importancia  dos
recursos coesivos

para a construgédo
do discurso o uso de
adverbios e tempos
verbais, as palavras
que marcam as
preferéncias

linguisticas ou a
intencionalidade do

autor, 0S
guestionamentos,
as hipérboles,

presentes no texto.

Trabalho com os
organizadores
textuais e aspectos
linguisticos
(competéncias
linguistico
discursivas)

Viver mais e melhor.
Carlos Pimentel, autor do

livro: Redacéao
descomplicada. Séo
Paulo: Saraiva, 2008.e

professor de comunicacao
empresarial e consultor
em varias empresas,
6rgdos governamentais e
entidades em todo o
Brasil.
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2 aulas dia | Mostrar as diversas | Explorar estrutura | A natureza ja nao se
13 de | possibilidades de | do artigo de opinido | defende. Vinga-se!
junho escolha para se por Jacir Venturi

organizar um artigo diretor de escola e diretor

de opinido nos do Sindicato de Escolas

seguintes Estaduais do Parand

elementos: (SINEPE - PR) em

Curitiba.

Contextualizacéo Texto extraido do jornal

e/ou apresentacdo Folha de Londrina de

da questdo que esta 28/09/2007.

sendo discutida.

Explicitagdo do

posicionamento

assumido.

Utilizagéo de

argumentos  para

sustentar a posicao

assumida.

Consideracdo  de

posi¢do contréria e

antecipacdo de

possiveis

argumentos

contrarios a posicao

assumida.
3 aulas dia | Mostrar as diversas | A estrutura do A natureza ja ndo se
17 de | possibilidades de | artigo de opiniao defende. Vinga-se!
junho escolha para se Jacir

organizar um artigo
de opinido nos
seguintes
elementos:

Utilizagéo de
argumentos  que
refutam a posigédo
contraria.

Retomada da
posicdo assumida.

Possibilidades de
negociacao.

2° reescrita dos
textos com
observancia das
questdes de CA, CD
e CLD.

Venturi.
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Conclusdo (énfase
ou retomada da tese
ou posicionamento

defendido).
2 aulas dia Menor participa de 1%
20 de dos homicidios em SP
junho Gilmar Penteado.
Reporter da Folha de S.
Paulo de 01/01/2004.

Maioridade
penal. Rui Marin Daher ,
paulista, autor da revista
Carta Capital e do site
Jornal de Todos o0s
Brasis.

Adolescentes
discutem  maioridade
penal de Valeska Silva
(advogada)

3 aulas dia PRODUGAO FINAL
24 de
junho

01 de julho
Ida  dos
alunos a
radio.
Total: 19
aulas em 8
encontros
(oficinas)

Imagem 07- Escritora Mariana Araguaia
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Imagem 08 — Texto Desmatamento, por Rodolfo Alves Pena

DESMATAMENTO

Rodolfo Alves Pena  Site:brasilescola.uol.com.br

Entende-se por desmatamento, o processo de remogdio total ou parcial da
vegetagio em uma determinada drea. Geralmente, esse processo ocorre para fins
econdmicos, visando & utilizaglo comercial da madeira das drvores ¢ também para o
aproveitamento dos solos para a agricultura e a pecudria. A atividade mineradora e a
construgdo de barragens para hidrelétricas também aparecem como causas de tal
ocorréncia.

No mundo, os primeiros a praticarem de forma intensiva o desmatamento foram
os paises desenvolvidos. Para o soerguimento de suas economias, sobretudo apds o
advento do sistema capitalista, algumas nagdes exploraram intensamente OS Seus
recursos naturais, avangando essa exploragdo também para outras dreas. Com isso,
muitas florestas do hemisfério norte foram praticamente dizimadas.

Atualmente, os paises que mais desmatam sdo os de economias emergentes,
pois, embora tentem controlar esse problema, o desmatamento de suas florestas avanga
a medida que seus sistemas econdmicos evoluem.

Até bem pouco tempo atrds, 0 campedo mundial de desmatamento era o Brasil,
principalmente em razdo do crescimento da fronteira agricola sobre as dreas da Floresta
Amazonica. No entanto, recentemente, o pais foi ultrapassado pela Indonésia, que
possui uma ampla drea verde, mas que vem desflorestando duas vezes mais do que €
desmatado anualmente no territorio brasileiro.

Segundo levantamentos realizados pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU),
atualmente sdo desmatados quase sete milhdes de hectares por ano. Isso significa a
perda ndo t30 somente de vegetagdes, mas também de vérias espécies animais, pois 0
seu habitat encontra-se cada vez mais diminuto. Com isso, 0 equilibrio ecoldgico pode
tornar-se ameagado.

Dentre as consequéncias do desmatamento, podemos citar: o esgotamento dos
solos com a intensificagio de processos de erosdo e desertificagdo; a extingdo ou
degradagdio de rios e lagos, gragas ao maior acimulo de sedimentos gerados: a
ocorréncia de desequilibrios climaticos em razio da auséncia das florestas que tinham
como fungdo gerar mais umidade do ar e absorver o calor atmosférico, dentre outros
problemas. h e

Para combater o desmatamento no mundo e também no territério brasileiro, €
necesséria a adogdo de medidas em diferentes escalas, do individual a0 governamental.
Cadacidadiodcvcfamsuapame,evimndoque,naséreasmbams,onmde
arvores por habitante ndo seja muito pequeno, preservando a vegetaglo existente e
procurando cultivar novas espécies. Os governos também possuem a fungdo de adotar
medidasdcwnservadodaséreesnammiswmﬁgilancimﬁwmwﬁoempmssbdos

res a dreas de reservas naturais. oh1

No Brasil, varios dominios naturais foram muito devastados. O primeiro a sofrer
com esse processo foi a Mata Atldntica, que hoje conta com cerca de 7% de sua drea
oﬁginﬂ.OstpmeaMmdeAmwéﬁawnbanpamporgzamwdg
desmammemo.oqucmmbémvanoconmdonobmmaCundo,eaeﬂdmo
mmmwmdManmawﬂoMAmm
mo@xhodvoe.mbmammmmmod@mmmmhw :
dinﬁmﬁqbcs.aﬂomdndasoﬁ'cmoeomdemﬂhmdehecmdeMl |

cada ano.







Imagem 09 — Texto Caracteristicas Artigo de Opinido




Imagem 10 — Exercicio de correcdo ortografica
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Imagem 11 — Correcdo ortografica




Imagem 12 — Dicas para producéo final




Imagem 13 - Texto Maraba e o Meio ambiente




Imagem 14 — Texto: O que é um Artigo de Opinido







Quadro 07 - Texto: Velocidade da informacdo desafia educacdo moderna Marcelo Gleiser

MICRO/MACRO

Velocidade da informacéao desafia educagédo moderna

MARCELO GLEISER

especial para a Folha

NOs vivemos em um mundo cada vez mais globalizado, numa era onde as
pessoas sdo atacadas por todos os lados com uma quantidade enorme de
informagdo. As barreiras entre 0s povos e as culturas sdo constantemente
perfuradas (mas quase nunca vencidas) pela for¢ca da midia e do consumismo
desenfreado. Hoje em dia, nada mais comum do que vermos um beduino em
seu camelo, com sua calga Levis e 6culos Giorgio Armani, entoando uma
cancdo de Elton John. Na testa do camelo, em arabe, vemos a escrita "Lady
Di, nos te amamos".
OK, talvez eu esteja exagerando um pouco. Mas, sem duvida, é indiscutivel
a importancia que o controle dos meios de informagéo tém na sociedade
moderna. E 0 mais impressionante € a velocidade com que essa informacao €
disseminada. Bilhdes de pessoas em todo o0 mundo assistiram a final da Copa
(infelizmente), e vérias centenas de milhdes participam rotineiramente de
guerras ou da humilhacao de presidentes, sentados confortavelmente em suas
salas de estar.
Parece mentira que foi apenas em 1886 que as primeiras ondas de radio foram
geradas no laboratdrio pelo grande fisico alemao Heinrich Hertz, ou que a
primeira transmissao telegrafica atraves do oceano Atlantico foi enviada em
1901 pelo italiano Guglielmo Marconi. Atualmente, a disseminacdo de
informacdo conta com toda uma rede de satélites, que, juntamente com
incontaveis antenas de transmissdo, cobrem praticamente toda a superficie do
planeta.

Essa globalizagdo da informagdo implica necessariamente a detencdo do
poder pelas pessoas com acesso, ou, mais ainda, pelas pessoas que criam e
disseminam essa informagao. Lembro-me do recente filme americano "Mera
Coincidéncia™ ("Wag the Dog"), em que um "tycoon™ de Hollywood é
chamado para desviar a atencdo do publico americano dos escandalos sexuais
do presidente durante a campanha eleitoral (bastante profético, alias, esse
filme...). A solucdo dos produtores foi simples: inventar uma guerra em um
pais remoto para sensibilizar a opinido publica.
Informacao ¢ poder. E, sem educacdo, ndo é possivel ter acesso a informacéo.
Mas, simples acesso a informacdo ndo é tudo. E necessario que saibamos
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refletir ativamente sobre a informacgdo recebida, e ndo sO recebé-la
passivamente. Caso contrario, podemos nos tornar alvo de uma "realidade
fabricada”, como aquela apresentada comicamente no filme.
Dai o papel do educador, ndo sé de transmitir informacdo, mas também de
convidar sua audiéncia a reflex&o, ensinando tanto os métodos necessarios
para tal como também a arte de duvidar. Educacdo é um processo de
colaboragéo ativa entre o educador e sua audiéncia. Na minha opinido, o
educador mais bem-sucedido é aquele que desperta em sua audiéncia o desejo
de querer sempre aprender mais e a capacidade de criticar racionalmente
aquilo que se esta aprendendo. Sob esse prisma, a educacdo moderna pode
nédo so se beneficiar do facil acesso a informacéo, como tambéem “filtrar” a
desinformacéo.

A globalizacdo da informacdo provoca uma fragilidade em sua propria
audiéncia. N6s nos tornamos alvo em uma galeria de tiro e s6 podemos nos
safar se soubermos pensar por ndés mesmos. Uma sociedade educada € a que
podera tomar decisdes que afetam seu futuro de modo coerente. Eis aqui
alguns exemplos, ligados a educacéo cientifica. Devemos ou néo interceder
nas pesquisas da engenharia genetica, que, com o desenvolvimento de
processos de clonagem ou de cirurgia genética em fetos, levanta sérias
questdes éticas para a sociedade? Devemos ou ndo apoiar o desenvolvimento
de tecnologias nucleares no espaco? Devemos ou ndo interceder junto ao
governo para um maior controle da emissdo de gases industriais, de modo a
evitar graves mudancas climaticas no futuro? E os asteroides? Vo cair ou
ndo em nossas cabecas?
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Marcelo Gleiser é professor de fisica tedrica do Dartmouth College, em Hanover (EUA), e
autor do livro "A Danga do Universo"
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Imagem 15 - Producéo Final do aluno (D.C)




Imagem 16- Producéo Final do aluno S.P.F
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