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RESUMO

Este trabalho é o resultado de um projeto de intervengdo realizado junto a Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Luis Claudio, localizada no municipio de S&o Domingos do
Araguaia-PA, em uma turma de 9° ano. Para tal, buscamos refletir acerca da importéancia de
conhecermos as diversas praticas ou eventos de letramentos que fazem parte diariamente da
vida dos alunos, e que a escola, representada aqui pelos professores, ndo conhece ou
simplesmente ndo reconhece as competéncias prévias de leitura e de escrita dos seus alunos. Os
estudos sobre letramento valorizam os letramentos multiplos, as capacidades diversas dos
alunos, partindo de uma concepcdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com
maltiplas funcBes e insepardveis dos contextos em que se desenvolvem. A partir das préticas
de letramentos inerentes a vivéncia dos alunos, buscamos também refletir acerca dos géneros
em sala de aula, revelando que o trabalho com a producéo textual deve ser o ponto de partida
para o ensino da Lingua Portuguesa em todos os niveis de ensino, agindo assim o professor
estard, ndo s6 mostrando ao aluno que ele é capaz de criar seus proprios textos, como também
quebrando a barreira da dificuldade que emperra o professor no ensino de lingua, pois o que é
perceptivel nas escolas é a falta de um trabalho direcionado a producdo textual. Diante do
exposto, procuramos entender as concepcdes de lingua e, para tal pesquisa, adotamos a terceira
concepgdo, em que a lingua é vista como lugar de interagdo. A sociolinguistica contribuiu para
gue compreendéssemos que € possivel desenvolver praticas de linguagem que auxilie na
incluséo de alunos descendentes de classes sociais menos favorecidas. A metodologia adotada
foi a proposta por Dolz e Scheneuwly (2010), que defendem a leitura e a escrita via géneros
textuais. Assim, essa atividade de producdo textual ocorreu por meio do género noticia,
seguindo as etapas propostas em uma sequéncia didatica, com o objetivo final de construir um
e-book. Esta pesquisa tem sua sustentacdo nas bases tedricas que se ancoram em uma proposta
de ensino da producdo e leitura baseados em géneros, como: Bakhtin (1999, 2003), Kleiman
(1995), Koch (2012, 2015), Rojo (2009), Soares (2016) e Street (2014), Dolz e Schneuwly
(2011).

Palavras-chave: Letramento. Género do discurso. Escola.



ABSTRACT

This work will be the result of an intervention project carried out at the Municipal School of
Primary Education José Luis Claudio, located in the municipality of Sd80 Domingos do
Araguaia-PA, in a class of 9th grade. To that end, we seek to reflect on the importance of
knowing the various literacy practices or events that are a daily part of students' lives, and that
the school, represented here by teachers, does not know or simply does not recognize previous
reading and writing skills of his students. The literacy studies value the multiple literacy, the
diverse capacities of the students, starting from a conception of reading and writing as
discursive practices, with multiple functions and inseparable from the contexts in which they
develop. From the literacy practices inherent in the students' experience, we also sought to
reflect on the genres in the classroom, revealing that the work with textual production should
be the starting point for teaching Portuguese at all levels of education, acting thus the teacher
will be not only showing the student that he is able to create his own texts, but also breaking
the barrier of the difficulty that the teacher impairs in language teaching, because what is
noticeable in schools is the lack of a job directed to textual production. In view of the above,
we try to understand the conceptions of language and, for such research, we adopt the third
conception, where the language is seen as a place of interaction. Sociolinguistics has
contributed to our understanding that it is possible to develop language practices that help the
inclusion of students who are descended from less favored social classes. The methodology
adopted was proposed by Dolz and Scheneuwly (2010), who defend reading and writing via
textual genres. Thus, this activity of textual production will occur through the news genre,
following the steps proposed in a didactic sequence, with the final objective of constructing an
e-book. This research has its support in the theoretical bases that anchor in a proposal of
teaching of the production and reading based on genres, like: Bakhtin (1999, 2003), Kleiman
(1995), Koch (2012, 2015), Rojo (2009), Soares (2016) and Street (2014), Dolz and Schneuwly
(2011).

Keywords: Literacy. Discourse genre. School.
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INTRODUCAO

Historicamente, o homem tem se organizado na busca por transformacdes, seja
individualmente seja em grupos, constituindo sociedades. Ao se agrupar, 0 anseio por mudancas
tornou-se ainda maior, pois 0 homem constituiu familia e com isso foram surgindo vérias
necessidades e é dentro das necessidades que as melhores e mais significativas mudancas
acontecem. A trajetoria da educacdo nao tem sido diferente. Desde o inicio, houve
transformacdes significativas no contexto educacional brasileiro. Buscam-se novas
metodologias e novas abordagens que possam superar ou, pelo menos, melhorar os modelos
educacionais vigentes.

Nesse cenario de constantes mudancas e transformacdes na sociedade, surgem as
tecnologias que, primeiramente, beneficiaram as industrias e logo seus beneficios se estenderam
ao ambito educacional. A escola, por sua vez, deve estar preparada para interagir com os alunos
da era digital, usando a tecnologia e suas ferramentas a favor do ensino. Diante de tantas
mudancas ocorridas no contexto social atual, é notério que o ensino também tinha sofrido
mudancas, em especial o ensino da Lingua Portuguesa, no qual se dava mais importancia ao
ensino estrutural da lingua, ou seja, a gramatica normativa desconexa do texto e, atualmente,
enfatizamos o ensino dos diversos géneros textuais. Com isso depreendemos que a gramatica
tradicional tem contribuicdo importante no ensino da Lingua Portuguesa, mas que atualmente
ha a necessidade de ir além dela e focar agora no texto.

Esse olhar critico recai ndo s sobre o processo de ensinar, mas também sobre a
metodologia que é usada por aqueles que ensinam. Esses questionamentos sdo muito
importantes e me levam a fazer uma andlise reflexiva sobre as mudancas que ocorreram no
ensino desde a minha formacéo inicial até hoje. Como era tratado o0 ensino no periodo em que
eu eraaluna? No decorrer do trabalho, apresento alguns recortes deste periodo. A palavra ensino
remete a uma atividade que envolve todas as disciplinas, assim pretendo, com esta palavra,
referir-me a formacao inicial que me foi dada, antes chamada alfabetizacdo, seguida da 12 a 42
série. A partir desses niveis, faco relato apenas referente ao ensino da Lingua Portuguesa, tema
este que vive em constante evolucdo educacional pedagdgica, embora percebamos que na
pratica poucos foram os avancos.

Na década de 80, mais precisamente em 87, foi a primeira vez que frequentei uma escola
que, a época, costumavam chamar de alfabetizagdo, a primeira fase de estudos da crianca, e,
mais tarde, ja nos anos 2000, mudou a nomenclatura e passou a ser chamada de 1° ano, série na

qual o aluno sera alfabetizado, ou pelo menos deveria ser. E importante ressaltar que hoje temos
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Maternal, Jardim I e Jardim 1. Bem, o que acontecia entdo na escola? Como eram os professores
deste periodo? Naquele periodo, na escola que eu presenciei, ndo havia muita exigéncia com
relacdo a formacdo de professores para atuarem na educacao infantil, assim qualquer pessoa
que tivesse alguma influéncia junto a rede pablica de ensino poderia ser um professor. Todos
os professores que tive, tanto na alfabetizacdo quanto de 12 a 42 série, que hoje esta dividido
como fundamenta | (1° e 2° ciclos), tinham somente o0 magistério, o que ndo significa dizer que
eles ndo estavam preparados, pois, pelas historias contadas (por ex-alunos), elas eram
excelentes professoras.

Elas? Sim! Nessa regido ndo era muito comum ver “homens professores”, talvez porque
as mulheres nédo tivessem muito espacgo de trabalho na sociedade, eram apenas mées e donas de
casa, sendo a escola o unico lugar onde poderiam exercer alguma profissdo, pois, afinal, ser
professora na educacao infantil é quase a mesma coisa que ser mae, porque além das habilidades
de ensinar, a professora precisava ser carinhosa, atenciosa, ter realmente um jeitinho de mae.
Esta fase teve muita importancia em minha trajetéria, uma vez que, foi neste periodo que recebi
a formacdo que sustentou minha vontade de permanecer na escola, dado que a escola era
sinénimo de acolhimento, de aconchego, era um lugar muito bom de frequentar.

Porém, ndo me recordo de nenhuma atividade que remetesse especificamente ao ensino
de lingua voltado para interacdo em préticas sociais, 0 que havia mesmo era apenas um
feedback, o aluno deveria atender as exigéncias do professor, pois, somente a ele, era delegado
0 processo da avaliacdo, que na época, era centrada quase que exclusivamente no processo de
retorno das informacdes, assim, se o0 aluno devolve as informacdes corretas, segue, se devolve
as informagdes incorretas, fica.

Isso acontecia, geralmente, porque era dessa forma que a escola tratava o ensino quando
elas - as professoras - eram alunas e, certamente, quando seus pais também eram alunos. O que
havia era uma reproducdo de regras, de normas a serem seguidas. Como esses professores nao
tinham uma formacao adequada, ndo conheciam as teorias que norteavam o ensino, mantinham
o papel da escola, que tendia a ser seletiva, preconceituosa e fracassante a medida que seus
valores continuavam centrados, de forma imediata, na promocdo/retencdo mediante uma
avaliacdo.

A partir de 1992, ja na 52 série - hoje denominada de 6° ano - houve muitas mudangas,
a comecar pela escola, agora era uma escola maior, com mais professores, antes s6 era um;
agora, seriam 10. Meu Deus! Aquilo me causou um pavor! Como assim? 10 professores? No

inicio foi ruim, mas, com o passar do tempo, tudo foi ficando “normal”. A atengdo agora sera
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dada a professora de Lingua Portuguesa. O que e como era 0 ensino de Lingua Portuguesa nos
anos 90?

Lembro-me que sempre tivemos livros, eram tantos livros que quase ndo conseguia
carregar, pois era muita pequenina, e nem se quer tinha mochila para colocar os livros dentro.
Em dias de chuva, minha mée lavava saco de acgucar para que fosse usado como protecdo para
que os livros ndo molhassem. E o livro de Portugués? Gostava muito deste, pois tinha muitas
historias interessantes que afloravam minha imaginacdo. Imaginacao essa que nao tinha nada a
ver com a professora, pois esta ndo levava o aluno a pensar uma releitura das narrativas
contadas.

Dessa maneira, permaneceu até a 82 série - atual 9° ano - mudou a professora, mas a
metodologia era a mesma, fazer leitura de textos do livro didatico apenas para passar o tempo,
decorar poema para falar na frente, falar, Sim! Porque na época nao sabia que ao reproduzir
oralmente um poema, ndo estdvamos falando poema e, sim recitando-o. E a gramatica? A
gramatica era usada como uma arma, que servia para reter alunos, pois esta era normativa, cheia
de regras, regras estas que eram cobradas ferrenhamente. Cada ponto, cada virgula, cada acento,
cada conjugacdo, conjuncédo e etc., deveriam estar em seu devido lugar, lugar este que era
determinado pelas pessoas que produziram o livro didatico, que era normalmente o Unico
material didatico utilizado pelos professores.

Além do livro didético, a professora do 7° ano, tinha um caderninho, cujas folhas ja
estavam amareladas devido ao longo tempo de uso. Nesse caderninho, havia centenas de frases
as quais seriam utilizadas para cobrar as regras gramaticais. Na realizacdo desta atividade, a
professora as escrevia e ordenava que um aluno por vez fosse ao quadro negro aplicar as regras
estudadas. Se essa metodologia era ou ndo adequada, s6 0 tempo seria capaz de dizer, como de
fato disse. Retomarei essa discussdo mais a frente.

Passemos para 0 ano 1996, ja no Magistério — o que corresponde ao Ensino Médio -
como dizemos hoje, o Ensino Médio é apenas uma revisao do Fundamental 1. Mas naquela
época nao era assim que funcionava, pois me lembro de que até a 82 série, estudei substantivos,
sujeitos, adjetivos, em resumo, as classes de palavras, detalhe, tudo isso aplicado somente em
frases, nada relacionado a textos.

Entdo no 1° ano de magistério tive uma professora que acabara de entrar na faculdade,
no curso de Ciéncias Sociais, esta seria entdo a professora de Portugués, excelente pessoa,
ensinava Portugués muito bem, pois na época ensinar Portugués era cobrar gramatica e levar o
aluno a ler textos, e assim passamos todo o 1° ano, estudando gramaética e lendo textos e fazendo

uma vez ou outra uma producao textual.
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J& no 2° e 3° ano, houve um reencontro tanto com a professora da 72 série quanto com o
seu velho caderninho de folhas amareladas. Agora ndo estuddvamos mais as classes de palavras,
afinal, mudamos de nivel e a gramatica agora ficaria mais complexa. A partir de entdo passamos
a estudar conjunc¢des coordenadas, subordinadas e verbos com marcagdes mais complexas. A
metodologia permaneceu a mesma, um aluno por vez iria ao quadro para fazer analise de uma
frase, tirada do caderninho de folhas amareladas, de acordo com o conteddo que estava sendo
estudando.

Que importancia tem esse relato para o meu trabalho? Essas experiéncias impulsionam
a minha vontade de mudar essa realidade, que ainda hoje perpassa as nossas salas de aulas. Uma
das formas de mudar essa metodologia é trabalhar um ensino voltado para as praticas sociais.
Temos, agora, uma nova visdo, um novo olhar, como diz Antunes (2009) sobre a lingua, sobre
0 texto e, sobretudo, sobre a forma de ensinar, que agora entrardo em cena com 0S géneros
textuais.

Assim sendo, a metodologia de ensino adotada é de grande importancia na formacgéo do
sujeito leitor, pois é no ambito escolar que o aluno poderd compreender os recursos utilizados
nos diversos textos que circulam na sociedade. Com base neste pressuposto, é importante
ressaltar que as tecnologias, tendo como ferramenta a Internet, tém a capacidade de oferecer ao
educando a oportunidade de interagir com seu proprio conhecimento e, por meio do didlogo
com os demais, poder também ampliar suas possibilidades de expressdo e socializacdo de
experiéncias em grupo, levando em consideracdo que os recursos por elas disponibilizados sdo
capazes de facilitar e agilizar a vida da sociedade fornecendo informac@es, atualizando
conhecimento, socializando experiéncias e aprendizagem através da integracéo tecnoldgica ao
ensino, mediante uma abordagem didatica via insercédo digital.

Das ferramentas fornecidas com o advento da tecnologia, o que mais chama a atencao,
como dito anteriormente, e deve ser vista como ponto importante € a Internet, pois ela esta
modificando formas de interacdo e os alunos estdo se engajando, mais do que nunca, em praticas
de leitura e de escrita, criando assim uma identidade digital, o que confirma o fato de que a
midia eletronica digital, desde que seja usada de forma contextualizada e integrada com o
ensino, pode e deve contribuir para promover uma educacao de qualidade.

Assim, como ndo é novo os estudos que visam inserir as midias no contexto educacional,
a leitura e producdo textual a partir do género noticia também néo é algo inovador, sdo questdes
bastante discutidas no cenério educacional. Com isso, sua utilizacdo em sala de aula é muito

significativa, pois essas atividades podem constituir desde momentos de reflexdo sobre os
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géneros até momentos de avaliacdo das condic6es de usos, de adequacédo e de manejo da lingua
tanto falada quanto escrita.

Desse modo, objetivamos verificar que contribui¢fes o trabalho com os géneros, em
especial 0 género noticia, podem trazer para o desenvolvimento e aprimoramento de
competéncias e habilidades de leitura, compreenséo e producéo textual dos alunos no processo
de ensino-aprendizagem. Para tal, pretendemos levar nossos alunos a identificar diferentes
géneros discursivos, possibilitando a leitura e a compreensdao destes, para entdo, oferecer
condicdes para que o aluno seja capaz de produzir e compreender textos de qualquer género.

Nessa perspectiva, 0 ensino com base nos géneros discursivos, pode ter uma
contribuicéo relevante para o ensino da leitura e producdo textual, visto que pode contribuir
para a apropriacao dos géneros que circulam na sociedade, tornando o aluno capaz de interagir
diante das diversas situacdes comunicativas. Dessa maneira, 0 ensino da Lingua Portuguesa
estard atendendo as exigéncias da sociedade atual.

Ao escolher os géneros como objeto de ensino, um aspecto importante é a nossa
preparacdo para trabalhar com essa diversidade textual, pois, ainda estamos preocupados apenas
em ensinar a estrutura dos textos, esquecemos de focar no que é relevante que é levar o aluno a
refletir sobre como os diversos géneros circulam na sociedade. Portanto trabalhar com géneros
textuais em sala de aula € uma excelente ferramenta didatica para o ensino da linguagem nos
seus mais diversos usos do cotidiano.

Dessa forma, ao optar por inserir 0s géneros discursivos como contelido de sala de aula,
precisamos refletir sobre as razbes para selecionar determinado género, quais objetivos de
aprendizagem o género selecionado propicia junto a turma e qual a fungéo especifica do género
selecionado. Com isso, cabe ao professor criar um espagco que leve o aluno a perceber a
heterogeneidade dos textos, bem como a apropriacdo dessa diversidade.

Destarte, o presente trabalho se justifica pelo fato de apresentar uma proposta metodolégica
para o Ensino da Lingua Portuguesa, ancorada no género noticia na versao impressa e digital, haja
vista que as tecnologias estdo cada vez mais acessiveis aos alunos, tanto pelos smartphones quanto
pelos laboratdrios de informatica disponibilizados pelo Governo Federal nas escolas publicas.

A problematica esta no fato de que o niumero de alunos que nao estdo aptos para a leitura e
producdo de texto partindo de suas proprias ideias, bem como ndo compreendem o que leem, é
crescente nas séries do Ensino Fundamental 11, da mesma forma chegando ao Ensino Médio com
grau de letramento cada vez menor, delimitando assim a capacidade de apropriacdo da lingua como

meio para interagir na sociedade.
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O que de fato esta acontecendo com ensino da Lingua Portuguesa? Sera a falta de praticas
metodoldgicas voltadas para o Ensino de leitura e compreensdo bem como producgéo de textos? Ou
por trds de toda essa problematizacdo esta a falta de qualificacdo dos professores de Lingua
Portuguesa?

Talvez o que esteja em questdo seja mesmo a nossa falta de entusiasmo pela nossa profisséo
e, sobretudo, pela nossa lingua, pois até mesmo na época em que eu era aluna e as minhas
professoras ndo tinham formacao alguma, ainda havia a tentativa de trabalhar a lingua materna
tendo como base as praticas sociais. Pois, naquele periodo, houve mudancas significativas em
relacdo a leitura. De recitagdo de poemas, no Ensino Fundamental 11, passamos a ler obras literarias
no Ensino Médio. De certa forma, as professoras davam importancia a leitura, mesmo que fosse
separada do texto.

Fazendo uma andlise reflexiva sobre o que deu certo e o que ndo deu, acredito que o
fato de as professoras cobrarem um pouco a leitura, mesmo sem nenhum objetivo claro, lia
simplesmente para verificar se o aluno sabia ler, ajudou-me muito, pois eu aprendi a ler, ndo
conseguia interpretar, mas decifrava as palavras. A metodologia de decorar poema, também foi
util, pois exercitava a memoria. E 0 ensino de gramatica? Eu aprendi todas as regras que foram
cobradas pela professora, assim pude me manter nessa sociedade que excluia os falantes nativos
e inclua aqueles que dominavam a regra padrdo. Pois naquela época era assim que funcionava.

Para realizacao desta pesquisa fiz uso dos textos de alguns tedricos que contemplam as
discussbes que se inserem nesse estudo, sdo eles: Bakhtin (1997 & 2003), Gadotti (2000),
Garcia (2001), Moran (2004), Silva (2007), Koch (2012 & 2015), Valente (1999), Kleiman
(1995), Rojo (2009), Soares (2016), Street (2014) Bortoni-Ricardo (2005), Dolz, J e
Schneuwly, B. (2010), Antunes (2003 & 2009) dentre outros.

Este trabalho esta estruturado em capitulos, obedecendo a uma sequéncia linear em
torno da tematica principal. No primeiro capitulo, apresentaremos algumas reflexdes acerca das
concepcdes de linguagens e o ensino de lingua materna, contribuicdes da sociolinguistica para
o0 ensino de linguas, bem como as concep¢des de leitura e formacao do leitor.

No segundo, discutiremos as definicdes de letramento, desde a sua origem até o conceito
mais atual. Ainda neste capitulo, faremos uma discussdo sobre os géneros do discurso, sua
importéncia para o ensino de linguas e a diferenca entre géneros e tipos textuais.

No terceiro capitulo, mostraremos alguns conceitos sobre o uso da tecnologia no
contexto educacional, especialmente, suas contribui¢fes para o desenvolvimento da leitura e
escrita, e as caracteristicas do género noticia tais como: capacidades discursivas e linguistico-

discursiva.



21

No quarto, exibiremos a metodologia adotada, caracteriza¢éo do locus da pesquisa, um
diagndstico inicial acerca dos letramentos dos atores envolvidos na pesquisa, uma sintese da
sequéncia didatica, a aplicacdo de alguns questionarios e os resultados obtidos nestes.

No quinto capitulo, apresentaremos a primeira versdo do texto, a analise dessa primeira
versdo, bem como a producéo final e as consideragdes sobre essa.

No sexto capitulo apresentaremos as consideracoes finais sobre o trabalho, seguido das
referéncias e anexos.

Quero aqui pedir licenca ao meu leitor para inserir diversas vozes no texto, quando me
referi & experiéncia individual, usarei a primeira pessoa do singular, quando for tratar de acdes
conjuntas com minha orientadora, usarei a primeira do plural, quando houver a necessidade de

falar da acdo de outros professores, usarei a terceira do plural.
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CAPITULO | - CONCEPCOES DE LINGUAGEM E O ENSINO DE LINGUA
MATERNA: ALGUMAS REFLEXOES

Neste capitulo, trataremos das concepgdes de linguagem, destacando a importancia da
concepgao sociointeracionista juntamente com a interacionista Como uma opgao para 0 ensino

de lingua materna.

1.1 CONTRIBUICAO DA CONCEPCAO SOCIOINTERACIONISTA PARA O ENSINO DA
LEITURA E PRODUGCAO TEXTUAL

Com intuito de verificar a contribuicdo da concepc¢éo sociointeracionista para o ensino
da leitura e producdo textual, nada mais justo do que partir da compreensdo de como se da e o
que € uma concepg¢do sociointeracionista, qual sua importancia para ensino da Lingua
Portuguesa e em especial para a aquisicdo da linguagem, principalmente a escrita. Assim,
partindo de uma abordagem mais cientifica sobre aquisicdo da linguagem escrita, ndo se pode
deixar de dar o merecido apreco as contribuicdes e progressos alcancados nessa area por
intermédio das pesquisas de Vigotsky.

A abordagem ora estudada pelo autor supracitado é conhecida como abordagem
historico-cultural do desenvolvimento humano, haja vista que esta associa o desenvolvimento
humano ao contexto cultural do qual o individuo faz parte, assim como também a influéncia
gue este ambiente exerce sobre a formacao psicologica do homem, ou seja, parte da interacao
entre o individuo e o ambiente, é dessa mesma forma que a crianca adquire a linguagem.

Para Vigotsky (2001, p. 109), o homem s6 adquire cultura, linguagem, desenvolve o
raciocinio se estiver inserido no meio com os outros. A crianca sO vai se desenvolver
historicamente se inserida no meio social. Por isso, sua teoria é sociointeracionista, pois so ha
aprendizagem porque ha interacdo entre 0 homem e seu ambiente. Esta teoria nos remete a obra
de Street, intitulada “Letramentos sociais” publicada em 2014, que traz a tona novos olhares
sob velhas praticas de letramentos apontadas em diversos estudos de casos na Ameérica latina.

Os estudos de Vigotsky (2001, p. 331) caracterizaram a chamada zona de
desenvolvimento proximal (ZDP). Essa ZDP seria entdo a distancia entre o que o individuo
sabe ou é capaz de realizar sozinho e 0 que esse mesmo individuo é capaz de fazer com a
mediagdo de outra pessoa, seria entdo seu desenvolvimento real e o seu desenvolvimento
potencial. E exatamente neste ponto que o professor deve agir, fazendo uma anélise do

conhecimento prévio do aluno e trabalhar para alcancar o seu potencial, o que retoma a
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importancia de conhecer o contexto social no qual o individuo esta inserido. Seguindo esses
preceitos, nds, professores, conseguiremos realizar um processo significativo de alfabetizacao,
possibilitando ao aluno relacionar aprendizagens anteriores as atuais e sobretudo abrindo
caminhos para aprendizagens futuras.

Contudo, é notoria a importancia de haver uma compreensao das relacdes estabelecidas
entre o desenvolvimento e a aprendizagem para que seja possivel entender e, sobretudo propor
diretrizes para a aquisicdo da linguagem escrita, pois essa relacdo norteia o ensino e a
aprendizagem.

O conhecimento de algumas teorias que norteiam o processo de aquisic¢do da linguagem
deve fazer parte indispenséavel da bagagem intelectual de um professor competente, conhecedor
profundo do trabalho que realiza, porém esta bagagem intelectual ndo é uma metodologia de
ensino, ela apenas torna o professor capaz de conhecer as variadas formas de aquisicdo da
linguagem.

Muito falamos sobre lingua e linguagem, mas o que seria possivel entdo estudar dentro
do contexto desses termos? Qual a ciéncia que estuda a linguagem e a partir de quais pontos?
Para melhor compreensdo destes, torna-se de extrema importancia estudar as concepgdes de
linguagem e suas aplica¢des no ambiente escolar- em especial no ensino de Lingua Portuguesa-
e social, bem como também os conceitos de linguistica.

Segundo Cagliari (2009, p. 35-36), “A linguistica tem por objetivo o estudo da
linguagem e, por conseguinte, ndo é por si um método de ensino.”. A linguistica é o estudo
cientifico da linguagem. Esta voltada para a explicacdo de como a linguagem humana funciona
e de como séo as linguas em particular, quer fazendo um trabalho prescritivo previsto pelas
teorias quer usando os conhecimentos adquiridos para beneficiar outras ciéncias e artes que
usam, de algum modo, a linguagem falada ou escrita. Ambos 0s conceitos nos remetem a
compreensdo de linguagem. Vejamos agora alguns autores que discutem este tema.

Segundo Geraldi (1984), a linguagem pode ser estudada em trés aspectos, podendo ser
vista como expressao do pensamento, como um instrumento de comunicagdo e como uma forma
de interacdo. A linguagem é a expressao do pensamento quando ilumina, basicamente, 0s
estudos tradicionais. Se concebermos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes —
correntes — de que as pessoas que NAo conseguem se expressar, no pensam. E um ato puramente
individual, o homem j& nasce com essa capacidade de usar a linguagem apenas para expressar
seu psiquico, externar o que se encontra em seu interior. Desse ponto de vista, a lingua seria um

produto acabado, estavel, inflexivel.
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A linguagem € instrumento de comunica¢do quando simplesmente tem uma fungédo
comunicativa, ou seja, esta ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como codigo (conjunto
de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptador uma certa
mensagem. Para que haja a comunicacdo, € necessario seguir regras preestabelecidas pela
lingua, tais como formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua. Assim a linguagem
estabelece um jogo de direitos e deveres, usada para marcar pessoas, classes sociais. Seria esse
entdo o aspecto da linguagem que seleciona quem se adapta as regras, excluindo aqueles que
ndo as dominam.

A linguagem é uma forma de interacdo, quando ndo sé possibilita uma transmisséo de
informagdes de um emissor a um receptor, como também quando € vista como um lugar de
interacdo humana: por meio dela, o sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria praticar
a nao ser falando; com ela, o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos
que ndo preexistiam antes da fala. Dessa forma, o enunciado pode ser flexivel e alterado de
acordo com a necessidade da interacdo, o que ndo é permitido que aconteca nos outros dois
aspectos da linguagem.

Desse modo, esses aspectos da linguagem levam as trés grandes correntes da linguistica,
como descreve Geraldi (2012, p. 41): “(...) gramatica tradicional, o estruturalismo e o
transformacionalismo e a linguistica da enunciagdo.”. Estas correntes norteiam o ensino, ndo s
da lingua Portuguesa como também de outras disciplinas.

A lingua, para Saussure (1995, p. 17), “(...) € um produto social da faculdade de
linguagem e um conjunto de convengGes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir
0 exercicio dessa faculdade nos individuos.”. Dessa forma, 0 individuo ndo pode cria-la e muito
menos modifica-la, ao passo que ha uma associacdo entre uma imagem (significado) a um
conceito. Ao entender que a lingua é um produto social, inferimos que esta é produzida
socialmente, dado que esta se concretiza quando é usada em sociedade. Ja a fala caracteriza-se
no individualismo e dela o individuo é sempre senhor.

Temos entdo, o conceito de linguistica, que é fazer um estudo da linguagem, essa por
sua vez, tem seu lado social, que é a lingua e seu lado individual, que é a fala. A partir desses
postulados, Saussure define seu objeto de estudo, que é a lingua, como sistema de signos,
composta de um significado e um significante, ou seja, uma imagem acustica podendo ser
traduzida em uma imagem visual constante, ja a fala seria impossivel fotografa-la em toda sua
esséncia, haja vista que esta € um ato unico e exclusivamente individual.

Depois de compreendermos os conceitos de linguagem e lingua sendo uma parte

integrante da outra, que esta em constante evolugdo, podendo ser uma instituicdo atual e ao
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mesmo tempo um produto do passado, passemos agora a uma analise de como vem sendo
adotada essas teorias no ensino de lingua portuguesa, quais contribui¢es trouxeram no intuito
de cooperar com o terceiro aspecto da linguagem, que € o uso da lingua como lugar de interacgéo.

Assim, Cagliari (2009, p. 15) diz que: “Muitos adultos estudam linguas estrangeiras por
anos e ndo chegam a atingir a proficiéncia linguistica de uma crianga de 3 anos.”, a0 contrario
de um nativo da lingua, que nessa idade ja tem um dominio amplo que lhe permite comunicar-
se perfeitamente. Isso acontece porque a crianga convive com pessoas que dominam este
idioma, pois explica Cagliari (2009, p. 16) que “(...) além das pecas e dos jogadores séo
necessarias as regras do jogo, regras estas que qualquer crianga na referida idade consegue
aplicar perfeitamente ao realizar sua fala.”.

Ocorre que a escola tenta moldar o aluno as suas normas, normas estas impostas pela
classe dominante que julga dominar o “falar certo”. Com isso, automaticamente os dialetos
diferenciados causam também a divisdo de classes, quem sabe dominar as regras padrdes
imposta pela escola, fica; quem ndo sabe, sai; causando assim um grande nimero de reprovacdo
ao final do ano letivo, como diz Cagliari (2009, p. 18) “(...) as crian¢as sentem, mas nao sabem
agir linguisticamente a isso.”.

Percebemos que a escola, como instituicdo social, deveria ser acolhedora, respeitando
os dialetos e tentando evitar a divisao de classes sociais dentro se seu espaco. Mas, na pratica
ndo é bem assim que funciona, ela seleciona seus aprendizes, ao passo que determina o que é
certo e o0 que é errado, sem observar a realidade de cada membro que a procura com intuito de
buscar novos conhecimentos. E justamente a linguagem a arma usada para estratificar as classes
escolares, pois como bem diz Cagliari (2009, p. 23) “(...) a escola usa e abusa da forca da
linguagem para ensinar e para deixar bem claro o lugar de cada um na instituicéo e até mesmo
na sociedade fora de seus muros”.

Agindo desta maneira a escola, representada por nés, professores, perde de vista seu
objetivo, de como deveria agir diante do ensino de lingua portuguesa, que segundo Cagliari
(2009, p. 24) “O objetivo geral do ensino de lingua portuguesa para todos os anos na escola é
mostrar como funciona a linguagem humana.” e ndo simplesmente cobrar regras e mais regras
gue de nada servem, sendo para constranger o aluno e fazer este sentir-se menos capaz que 0s
outros alunos que dominam a norma padrdo da nossa tdo amada e ao mesmo tempo odiada
lingua portuguesa.

Ensinar as praticas de linguagens ndo é somente envolver-se em um emaranhado de
metodologias e regras que devem ser decoradas e aplicadas no decorrer das aulas. Este ensino

deve ser ligado e voltado para os fendbmenos da fala, da escrita e da leitura. Estas, portanto, séo
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trés realidades do ensino de uma lingua, haja vista que cada um desses fenbmenos tem suas

especificidades e realizacdo prdpria. Assim, Cagliari (2009, p. 28) diz que

(...) a fala apresenta uma variedade de dialetos, a escrita tantas leituras quantos forem
os dialetos, mas a escrita ortografica é o Unico uso da lingua portuguesa que ndo
admite (por principio), e que pela mesma razao ndo precisa ser reformada.

Ensinar Lingua Portuguesa para falantes nativos desta lingua ndo é uma tarefa facil,
sobretudo quando se tem um ensino enraizado em regras gramaticais, que valoriza a linguagem
de maior prestigio, que exclui quem fala diferente. Desconsiderando que n&o ha um falar certo
ou errado, mas sim uma forma diferente de falar, forma esta que é considerada pela escola
como, estigmatizada e marginalizada, quem a utiliza ndo merece estar entre aqueles que
dominam a linguagem de maior prestigio.

Qual seria entdo a forma correta de ensinar Lingua Portuguesa? Cagliari (2009, p. 29)
diz que “(...) a metodologia de ensino e avaliacdo de uma disciplina qualquer, e nisso o
Portugués ndo é excecao, deve necessariamente emergir da prépria natureza da disciplina a ser
ensinada.”. Deste trecho, depreendemos que, precisamos obrigatoriamente ter o conhecimento
linguistico, para entdo compreender o funcionamento da lingua e agir de forma a ndo excluir
aquele aluno que fala diferente, haja vista que a lingua é produzida socialmente, pois a mesma
se concretiza quando é usada em sociedade. Assim, nds, enquanto professores, devemos ter por
objetivo ensinar como a lingua funciona.

O ensino de Lingua Portuguesa nos moldes que vem sendo ensinado até aqui é alvo de
diversas criticas entre os estudiosos da area da linguistica aplicada, pois 0s professores que de
fato atuam nas bases do processo, na maioria das vezes estdo distantes, alheios ndo so as teorias
gue fundamentam essa pratica, como também as novas metodologias que vem sendo
experienciadas. Nao bastasse essa falta de interesse que alguns professores tem em buscar
atualizagdo na area, temos ainda o fato de que muitos cursos de graduacdo em letras,
ofertados nas diversas universidades existentes, ndo sdo capazes de oferecer uma base solida
para que os profissionais da area possam atuar de forma significativa na aprendizagem da
lingua materna, considerando os alunos muitas vezes como estrangeiros da sua prépria lingua.

De acordo com Cagliari (2009), ao iniciar sua vida escolar por volta dos trés anos de
idade, a crianca ja entende e sabe falar a lingua portuguesa, comunicando-se em diversas
situagbes de sua vida, salvo os casos de problemas bioldgicos causados por patologias

neurofisiologicas graves. Dessa forma, cabe a escola dar continuidade ao processo de
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desenvolvimento da linguagem da crianga, considerando os avangos apresentados por ela, ja no
inicio de escolarizacao.

Assim, parece bastante salutar refletir sobre o fato de que a capacidade de comunicacao
adquirida até entdo, ndo foi fruto de treinamentos ou prontiddo, nem foi preciso alguém arranjar
a linguagem em ordem de dificuldades crescentes para facilitar o aprendizado. Ela
simplesmente foi exposta a um mundo linguistico e aprendeu a agir sobre ele fazendo uso do
que lhe é permitido fazer com a linguagem. Desta forma a mesma ja disp6e de um pequeno
vocabulario e de regras gramaticais, embora entenda um ndmero maior de palavras do que
aquelas que utiliza.

Porém, mais importante do que o léxico é a prépria estrutura gramatical da lingua, ou
seja, uma crianga pode chegar a escola falando “ndis vai jogar bola”, mas, provavelmente, ndo
diga “ bola jogar nobis vai”, portanto seja qual for o dialeto trazido pela crianga possui uma
gramética internalizada. E inconcebivel o fato da escola tomar a escrita ortografica de um

determinado dialeto, embora seja considerado padréo, como base para tudo.

Na andlise de muitos erros encontrados em provas e has avaliagdes feitas na
alfabetizacdo, e facil observar que, em muitos casos, a crianga revela um apego as
formas fonéticas da lingua, em lugar de formas ortogréaficas, ndo raramente deixando
o professor perplexo coma “burrice do aluno”, devido a sua incapacidade de analisar
a fala com a mesma competéncia que a crianga apresenta (CAGLIARI, 2009, p. 25)

Essa realidade, que também é nossa, precisa ser considerada pela escola, que, como ja
foi citado, trata 0 aluno como estrangeiro. O que precisa ser observado, é que ela ndo sabe ler
e nem escrever. Esses, de acordo com Cagliari (2009, p. 25) s@o usos novos para ela, o que ira
permitir a aplicacdo de diversas hip6teses sobre o novo objeto de ensino. Portanto, faz-se
necessario que o professor compreenda as fases da aprendizagem do aluno, valorizando e
interferindo de forma significativa em cada etapa do desenvolvimento; compreendendo “os

erros” como parte do processo de aprender a escrever. E preciso considerar que:

(...) os alunos, ao aprenderem a escrever produzindo textos espontaneos, aplicam
nessa tarefa um trabalho de reflexdo muito grande e se apegam a regras que revelam
usos possiveis do sistema de escrita do portugués. Essas regras sdo tiradas dos usos
ortogréaficos que o proprio sistema de escrita tem ou de realidades fonéticas, num
esforco da crianga para aplicar uma relagdo entre letra som, que nem é univoca nem
previsivel, mas que também néo é aleatoria. Esse conjunto de possibilidades de uso
se circunscreve aos usos da lingua e aos fatos da producéo da fala. (CAGLIARI, 2009,
p. 120)
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Somos provenientes de uma escola multifacetada, na qual h& valorizacdo de posicao
social, que ainda leva em consideracdo a “ideologia do dom” citada por Soares (2017, p. 17),
que traz a ideia de que as diferencas sociais teriam sua origem em diferencas de aptidao de
inteligéncia: a posicdo do individuo na hierarquia social estaria determinada por suas
caracteristicas pessoais. Contudo, prega que a funcéo da escola, seria de oferecer oportunidades
iguais para alunos diferentes.

Soares (2017, p. 17) acredita que as implicacGes para o fracasso na/da escola gira em
torno de trés teorias basicas. A primeira explicacdo ja foi dada anteriormente, que é a ideologia
do Dom, acreditando que o fato de ser mais ou menos inteligente ja proveniente do proprio
aluno, e que a escola nada podera fazer para mudar essa situacdo. Essa ideologia cai por terra,
qguando a maioria dos alunos retidos na escola é proveniente de classes populares.

A segunda explicacdo dada pela autora, diz respeito a ideologia da deficiéncia cultural,
esta teoria, traz a ideia de que “as diferencas sociais teriam sua origem em diferencgas de aptidao,
de inteligéncia: a posicdo dos individuos na hierarquia social estaria determinada por suas
caracteristicas pessoais”. De fato, ndo ¢é isso que acontece, pois as desigualdades sociais nada
tem a ver com caracteristicas pessoais, mas sim, econémicas.

A terceira explicacdo refere-se a ideologia das diferencgas culturais. Com isso a Soares
(2017, p. 23) diz que: “negar a existéncia de cultura em determinado grupo, é negar a existéncia
do proprio grupo”. A escola entdo fracassa quando renega que cada grupo social tem sua
cultura, cada grupo tem seu estilo proprio de vida, ou seja, cada grupo tem suas caracteristicas
culturais proprias, com certeza, diferentes das caracteristicas culturais de uma classe social
privilegiada. Certamente, é a cultura da classe dominante que a escola tenta refletir e
transformar em Unica cultura legitima.

Nesses postulados, é possivel perceber que a escola atribui o fracasso do aluno, ao
préprio, e nunca a sua forma de agir diante de situacfes diferentes com pessoas diferentes.
Soares (2017, p. 25) nos remete ao papel da linguagem frente as diversas explicacGes para o
fracasso escolar no contexto das diferentes ideologias. E a associacdo entre a ideologia da
“deficiéncia cultural” a uma possivel “deficiéncia linguistica”, que segundo a escola, explicaria
0 fracasso escolar das camadas ditas “populares”.

Ja a ideologia das “diferengas culturais” se centra nos estudos de Sociolinguistica sobre
a linguagem das camadas populares. Esses estudos mostram que a linguagem das camadas
populares é diferente das camadas sociais mais prestigiadas. Contudo, a Sociolinguistica mostra
as diferencas entre essas linguagens; mas, em nenhum momento considera uma menos

importante em detrimento a outra e, a escola prega sempre a igualdade, o respeito as diferencas.
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Isso pode até acontecer apenas em discurso, pois a realidade se revela de forma bem
diferente e assustadora. Serd que aquele aluno que tem um dialeto diferente daquele exigido
pela escola, tem as mesmas oportunidades que aqueles que dominam a norma padrdo? Entre 0s
muros da escola a realidade € outra e, 0 que ha na verdade € uma escola que ndo respeita a
diversidade linguistica, uma escola intolerante em varios aspectos.

Nessa perspectiva, voltando-se para o ensino de linguas, considerando como um dom o
ato da fala, o falar “certo” e 0 falar “errado”. E exatamente assim que a escola reage diante de
um aluno que ndo domina a norma culta de uma lingua, levando a falantes nativos a acreditarem
que ndo sabem falar a prépria lingua, simplesmente porque ndo conseguem adequar sua fala as
normas exigidas pela escola, confere Soares (2017, p. 14) “N&o ha escola pra todos, e a escola
que existe ¢ antes contra 0 povo que para o povo”, pois esta, ao invés de acolher, afasta 0s
alunos menos favorecidos, retendo-os logo nos primeiros anos de acesso a esta.

Segundo Cagliari (2009, p. 31), “os dialetos de uma lingua sdo como que linguas
especificas, com sua gramatica e usos proprios, todavia muito semelhantes entre si.” Pelo
simples fato de ter essas especificidades, nao ¢ correto considerar como “errado” a fala de uma
pessoa que usa um dialeto diferente, pois como afirma Cagliari (2009, p. 31) “o uso linguistico
dialetal ndo é por si errado, é apenas diferente do uso de outro dialeto.”

A linguagem gira em torno de trés aspectos, ou trés concepgdes de acordo com Geraldi
(2012, p. 41). O que podemos perceber é que ha ainda uma forte tendéncia de ensinar seguindo
a segunda concepcdo da linguagem que € quando esta usa a lingua apenas como instrumento de
comunicagdo, isto &, aplica a teoria da comunicagéo, que segundo Cagliari (2009, p. 35): “néo
é uma teoria sobre a linguagem, mas sobre um aspecto dela, que é a funcdo comunicativa, a
qual, por sinal, nem sequer representa a fun¢ao principal da linguagem”.

Por conseguinte, ao ensinar por essa concepcao, nds estaremos impossibilitando o aluno
de agir e interagir por meio da linguagem, podendo dessa forma limitar o aprendizado do aluno
que, ao se deparar simplesmente com regras e normas a serem seguidas, acaba por desistir ou
simplesmente se tornar mais aluno na lista dos que repetem de ano, por ndo conseguirem se
adequar a regras padroes.

Com isso, no momento em que deveriamos ser acolhedores, acabamos por abandonar e
desprezar o aluno menos favorecido linguisticamente, este mesmo aluno que de certa forma
lutou para que a escola fosse democréatica em sua forma de ensinar. Como bem diz Soares
(2017, p. 14), “A escola publica nao ¢, como erroneamente se pretende que seja, uma doagado
do Estado ao povo, ao contrario, ela é uma progressiva e lenta conquista das camadas populares,

em sua luta pela democratizacéo do saber, por meio da democratiza¢do da escola”.
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Percebemos que o que ha na verdade é uma falsa ideologia de que a escola ensina
diferente para pessoas diferentes, 0 que acontece de fato é que a escola ensina igual para pessoas
diferentes. Isso pode ser observado em meu locus de pesquisa, ao passo que, alguns professores
fazem seu plano de aula sem dinamismo e inflexivel com o objetivo de atender uma turma
mista, de linguagens e classes sociais diferentes. O que falta, na verdade, é conhecermos as
teorias que norteiam o ensino das praticas de linguagem, para entdo, agimos sobre nossa prética.
Para corroborar com este pensamento temos uma citacéo de Cagliari (2009, p. 36) apontando
que: “A incompeténcia dos alunos nada mais ¢ do que a incompeténcia da escola.” Como
poderia ter sucesso no processo de ensino uma escola que ndo valoriza a diferenca dos seus
alunos? Uma escola que prega que quem ndo domina a lingua padrdo ndo é bem visto pela
sociedade e, portanto, ndo consegue interagir com esta.

No decorrer deste capitulo fizemos um breve relato sobre a histéria da linguistica e o0s
caminhos percorridos para que se chegasse ao seu objeto de estudo. Em seguida foi feita umas
criticas a escola e sua forma de ensinar Lingua Portuguesa. Ao analisar esta forma de ensinar,
retomamos um pensamento de Antunes (2003, p. 40) quando ela diz que tem um certo receio
em oferecer mais referenciais tedricos aos professores, pois estes parecem ser descrentes de
teorias. Com isso Antunes nos remete a uma questao bastante importante e real: os professores
de Lingua Portuguesa ndo conhecem as teorias que norteiam o seu ensino.

Infelizmente, essa € uma realidade que nos cerca, ja que, o que vale é a pratica. Mas sera
se essa pratica de ensinar regras e mais regras tem funcionado? Acreditamos que ndo, sendo,
ndo haveria tantas discussdes, tantos cursos com o intuito de melhorar a qualidade no ensino de
Lingua Portuguesa e, 0 Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) é um forte exemplo
disso. Qual seria entdo, a forma mais coerente de ensinar, que ofereca mais condicdes de
producdo, leitura e escrita?

Antes de iniciar este tema, € importante analisar como a escola estar trabalhando o
ensino de Lingua Portuguesa, que de certa forma, tem apresentado sinais de mudangas no que
diz respeito ao ensino, que era puro e unicamente voltado para o ensino de gramatica centrada
em palavras e frases.

Para realizar esse método de ensino, por meio da gramatica, usamos na escola frases
soltas, desconexas e descontextualizadas, perdendo assim a esséncia do ensino e de uma
compreensdo mais ampla da linguagem. Talvez isso acontega porque falta uma boa formagéo
inicial e, acompanhar novas propostas de ensino em uma formagdo continuada para oS

professores. Essa falta de formacé&o, informacdo e conhecimento resulta no insucesso escolar,
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que mais tarde, como dito anteriormente, leva ao insucesso do aluno, que se sente frustrado por
achar que ndo conhece sua lingua materna.

Por conseguinte, acreditamos que o ensino de lingua materna hoje vem sofrendo grandes
mudancas, pelo menos no que diz respeito as teorias, as informac6es e formacbes acontecem
com mais frequéncia. Porém, tais mudancas sdo vistas SO mesmo na teoria, pois na préatica o
que observamos é um ensino voltada para a lingua padrdo no qual valoriza apenas a gramatica
meramente ilustrativa, sem de fato trabalhar as fun¢bes de comunicacdo da lingua; o texto é
usado simplesmente como um pretexto ou passatempo nas aulas de lingua materna.

Assim, sdo muitos os problemas que, atrapalnam e empobrecem o ensino de lingua
materna, que acaba por excluir os falantes nativos, por ndo valorizar suas diferencas dialetais e
culturais. Nesse sentido, este trabalho tem seu principio baseado na linguistica, haja vista que
esta € a ciéncia que visa a estudar e descrever as linguas. Voltada para as caracteristicas
universais da linguagem humana, este ramo busca explicacOes para eventos comunicativos,
dando maior importancia a lingua falada e escrita dos diferentes grupos sociais.

Consideramos que nos, professores de lingua materna, devemos estar preparados para
enfrentar esses problemas recorrentes, ndo s6 com relacdo ao reconhecimento da importancia
da lingua ser viva e esta em constante transformagdo, como também de levarmos nosso aluno
as mudancas que ja ocorreram na prépria histéria da lingua. As mudangas ocorridas ndo sao
sentidas na hora em que acontecem e, na maioria das vezes, os falantes nem consciéncia tém de
tais mudancas, pois elas sdo historicas, e, sdo essas mudancas que levardo o aprendiz a se
reconhecer com falante de uma lingua materna, sem sofrer preconceito, pois se ha variacao,
ocorreu mudanga na estrutura da lingua.

Desse modo, entendemos que o ensino de Lingua Portuguesa deve seguir os parametros
da terceira concepc¢do da linguagem, que € a lingua como lugar de interacdo, e ndo como lugar
de repeticdo, de instrumentalizacdo, de simples comparacdo. Para tal, basearemos nossas
discussbes em autores que defendem esse ponto vista.

A concepcdo sociointeracionista posiciona o individuo em uma dada instancia social,
levando em consideracdo que, a partir do seu contexto social, acontece a aquisicdo da linguagem
tanto oral quanto escrita. A partir dessa concepcdo, compreendemos que 0s sujeitos agem e
interagem dentro da realidade da lingua que utiliza.

Assim, o ensino de lingua materna foi contemplado com essa concepc¢ao, haja vista que,
guando compreendemos a realidade do aluno, podemos atuar diretamente em suas
necessidades, possibilitando que as capacidades de comunicacdo sejam ampliadas. Umas das

possibilidades de ampliar essa comunicacgédo € ensinar a lingua materna a partir dos géneros
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discursivos, pois s6 assim, o aluno perceberd a lingua em seu uso real, adequando-a as diversas
situacGes comunicativas.
Veremos na sequéncia as contribui¢fes que a sociolinguistica trouxe para o ensino de

lingua materna.

1.2 CONTRIBUICOES DA SOCIOLINGUISTICA PARA O ENSINO DE LINGUA
MATERNA

A sociolinguistica, por intermédio de seu precursor, Willian Labov (1972), teve grande
contribuicdo para o ensino de linguas, suas pesquisas fundamentadas nesta area mostram que é
possivel desenvolver praticas de linguagem que tenham algum significado e alguma
importancia, no sentido de incluir alunos descendentes das classes sociais menos favorecidas,
fazendo com esses alunos deixem de se sentir estrangeiros em relagdo a lingua utilizada pela
escola e, com isso, consigam participar de forma satisfatdria das préaticas sociais que demandam
conhecimentos linguisticos diversos, pois a lingua é heterogénea, assim como a sociedade.

Para corroborar com este pensamento, Bortoni-Ricardo (2005, p. 14) diz que: “No
Brasil, as diferencas linguisticas socialmente condicionadas, ndo sdo seriamente levadas em
conta. A sociedade é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante, tudo que se afasta
desse cadigo € defeituoso e deve ser eliminado”.

Desta forma, a escola torna o ambiente que deveria ser de inclusdo, de aprendizagem,
em um ambiente excludente, onde quem ndo domina a lingua padrdo ndo tem as mesmas
oportunidades, ou até mesmo, nenhuma oportunidade de progredir profissionalmente, haja vista
que o aprendiz, por sofrer discriminacdo, acaba por abandonar a escola. Com nosso projeto,
pretendemos incluir esse aluno na comunidade escolar, mostrando que a escola € somente uma
extensdo da sua realidade social e cultural, apresentando a ele, a lingua como a conhece e suas
variacoes.

Percebemos, que a escola tende a representar apenas a classe dominante, pois ao
contrario dos alunos provindos das classes mais prestigiadas, cuja variedade de lingua é também
a variante de prestigio, a mesma que é reproduzida pela escola, a maioria dos alunos das classes
menos favorecidas, sdo bastante prejudicados, pois, alem de ter que, praticamente, aprender
uma nova lingua, lingua essa determinada pela alta sociedade, ndo tem sua variedade de lingua
valorizada, reconhecida e muito menos colocada como objeto de estudo na sala de aula, ela é
simplesmente banida pela escola. Enquanto professores, devemos evitar tal atitude excludente

e tornar as aulas de lingua materna, mais prazerosas, um ambiente de maltiplas aprendizagens.
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Como falamos anteriormente, e observamos frequentemente em nossas escolas é que,
muitas vezes, os alunos usuarios das variedades populares séo discriminados em funcéo da sua
maneira de falar, haja vista que a sociedade na qual esses alunos estdo inseridos também sofre
discriminacao em detrimento da chamada “alta sociedade”.

Nesse sentido, o estudo da sociolinguistica possivelmente veio para amenizar essas
diferencas, ja que, na visdo de Alkmin (2012, p. 33), o objeto da sociolinguistica é o estudo da
lingua falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto é, em situacdes reais
de uso.

Assim, a escola deveria apropriar-se dos estudos da sociolinguistica para entdo trabalhar
0 ensino de linguas de forma ampla, abrangendo ndo s6 a lingua padrdo como também os
dialetos, as variantes determinadas pela sociedade em que essa escola esteja inserida. Dessa
forma, ao invés de afastar os alunos, certamente os atrairia, respeitando sua diversidade e
valorizando sua cultura linguageira.

Uma vez que a escola aborde a questdo das diferencas, ela estard atendendo aos

requisitos da sociolinguistica, pois Alkmin diz que:

Seu ponto de partida é a comunidade linguistica, um conjunto de pessoas que
interagem verbalmente, que compartilham um conjunto de normas com respeito aos
usos linguisticos. Em outras palavras, uma comunidade de fala se caracteriza, ndo pelo
fato de se constituir por pessoas que falam do mesmo modo, mas por individuos que
se relacionam, por meio de redes comunicativas diversas, e que orientam seu
comportamento verbal por um mesmo conjunto de regras. (ALKMIN, 2012, p. 33)

Entdo valorizar as diferencas e a diversidade linguistica no ensino de linguas €
extremamente necessario e importante, pois além de conhecer a lingua padrao, ou seja, a lingua
reconhecida pela sociedade, o aluno também aprenderé a valorizar sua prépria variacdo, pois se
ha mudanca linguistica, em algum momento no passado ocorreu o fenémeno da variagdo. Assim

essas variacdes, segundo Bright (1966, apud ALKMIN) podem estar relacionadas a:

1. Identidade social do emissor ou falante — relevante, por exemplo, no estudo
dos dialetos de classes sociais e das diferencas entre falas femininas e masculinas;

2. Identidade social do receptor ou ouvinte — relevante, por exemplo, no estudo
das formas de tratamento, da baby talk (fala utilizada por adultos para se referirem
aos bebés);

3. O contexto social - relevante, por exemplo, no estudo das diferencas entre a
forma e a funcdo dos estilos formal e informal, existentes na grande maioria das
linguas;

4.0 julgamento social distinto que os falantes fazem do préprio comportamento
linguistico e sobre o dos outros, isto &, as atitudes linguisticas. (BRIGHT, 1966, apud
ALKMIN 2012, p. 31)
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Observa-se que, essas variagdes tém uma origem, ndo é o aluno que cria, que inventa,
ele simplesmente reproduz o que aprende e sobretudo vivencia em seu contexto social, haja
vista que todas as linguas do mundo sdo progressdes historicas, por isso a sociolinguistica, ndo
SO observa essas varia¢es, como também as compara com as estruturas sociais existente dentro
de uma mesma comunidade.

E importante ressaltar que, assim como ndo se deve negar a existéncia de variacdes
linguisticas, também néo se deve negar a existéncia de uma lingua padréo institucionalizada,

pois segundo Bortoni-Ricardo:

Se a padronizacgdo é impositiva, ndo deixa de ser também necesséria. Ela esta na base
de todo estado moderno, independente de regime politico, na formagéao do seu aparato
institucional burocratico, bem como no desenvolvimento do acervo tecnolégico e
cientifico. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 14-15)

Nesse sentido, é papel do professor, reconhecer a existéncia das variagdes linguisticas,
e, sobretudo, deixar o aluno consciente de que h& muitas maneiras de dizer a mesma coisa, 0
que vai determinar qual variacdo de lingua utilizar sera o propdsito comunicacional do falante,
a esfera social a qual esse falante pretende direcionar a sua fala, assim a escola ndo pode mesmo
ignorar as variantes linguisticas, assim como ndo pode deixar a deriva a estrutura padrédo da
lingua, devendo esta, ser associada ao contexto de uso da fala e ndo a classe social.

Logo, temos assim, uma forma de ensinar que visa acolher o aluno, respeitando suas
diferencas linguisticas e sociais, mas, sobretudo, possibilitando a este a oportunidade de
conhecer outra forma de explorar sua lingua materna. A partir desse caminho percorrido de
aceitacdo pela escola dos diferentes dialetos, o ensino deve estar voltado para inclusdo. Retomo
aqui a pergunta: Qual seria a maneira mais adequada de ensinar Portugués para quem sabe falar
Portugués?

Vaérios estudos foram feitos por autores, dentre eles Dolz e Scheneuwly, que se
preocupam em contribuir para mudar a postura do professor frente ao ensino de Lingua
Portuguesa, com propostas de trabalhar o ensino de leitura e a producdo textual. Serd com base
no ponto de vista destes autores que seguirei com este estudo.

Sabemos que o aprendizado néo esta atrelado somente ao contexto escolar, assim Dolz
e Scheneuwly (2010, p. 81) afirmam que é possivel ensinar a escrever textos também em
ambientes extraescolares, ao passo que, para que tal atividade surta efeitos positivos é
necessario compreender o real sentido de ensinar ofertando aos alunos oportunidades diversas
de leitura e escrita, ou seja, ndo se pode ficar preso somente ao livro didatico, mas sim buscar

exercicios variados para complementar e, sobretudo preencher as possiveis lacunas na producgéo
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textual, pois o livro didatico, embora atenda a proposta curricular da Lingua Portuguesa, ndo
deve ser o Unico recurso empregado pelo professor.

Dolz et al em sua obra “Producéo escrita e dificuldades de aprendizagem”, iniciam o
capitulo | enfatizando a importancia da producéo escrita para que o aluno assuma o papel de
cidadéo pleno. Assim segundo os autores: “Aprender a produzir uma diversidade de textos,
respeitando as convengdes da lingua e da comunicacdo, é uma condi¢do para a integracdo na
vida social ¢ profissional” Dolz et al (2010, p. 13).

Entendemos que os professores que tém seu trabalho voltado para o ensino da producéo
textual estaréo contribuindo para que a escola cumpra sua fungéo social, haja vista que o termo
producdo textual é usado para representar as situacdes de interacao e as operagdes que intervém
na atividade da escrita. Assim a escrita € considerada uma forma de comunicacao, de expressao
e de conhecimento. Para Dolz et al (2010, p. 14) : “produzir e compreender uma diversidade de
textos orais e escritos é considerado como objetivo central do ensino de linguas”

Dessa forma, “escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro, permitir a leitura.
Esta, por sua vez, é uma interpretacdo da escrita, que consiste em traduzir simbolos escritos em
fala”, assim diz Cagliari (2009, p. 88), compreendemos, portanto, que praticar a leitura,
significa desenvolver também a escrita; leitura vai, escrita vem.

Por conseguinte, a diversidade textual é considerada por Dolz et al (2010, p. 15) como
fundamental para desenvolver a habilidade da escrita, sendo que ao produzir e compreender
textos variados, tanto nas modalidades escritas quanto orais, o objetivo central da lingua estara
sendo executado.

A compreensao de textos variados nos remete ao ensino de géneros, haja vista que nossa
vida diéaria, a interacdo social ocorre por meio de géneros textuais especificos, que 0 usuario
utiliza. Estes se encontram disponiveis em um acervo de textos que fora criado no decorrer da
histéria da humanidade, por isso Bakhtin (1992, p. 279) diz que géneros do discurso sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados produzidos pelas mais diversas esferas da atividade
humana.

Nesse sentido, levamos em consideracdo a capacidade de comunicacdo que o aluno ja
adquiriu, bem como a identificagdo de possiveis problemas de escrita que porventura o aprendiz
vier a apresentar, como condicfes essenciais para a adaptacdo do ensino as suas necessidades,
ou seja, o ponto de partida para um trabalho com producdo textual € sempre o aluno, sua
capacidade de comunicacéo e o problema que emperra a escrita.

Ao utilizar a escrita 0 aluno representa seus pensamentos, sentimentos, emogoes e ideias

desenvolvendo seu proprio estilo, portanto produzir texto é revelar uma imagem de si, a partir
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dessa imagem revelada uma analise minuciosa do professor servira de intervencéo para que 0
aluno possa ampliar sua capacidade de escrita. Assim, o professor devera deixar claro aos
alunos/aprendizes que, ao produzir um texto, 0s componentes gramaticais, lexicais e
ortograficos também devem ser observados. Dessa forma os alunos tomam consciéncia das
caracteristicas dos comportamentos linguageiros.

Com isso, observamos em sala de aula que ndo somente o professor de linguas tem a
obrigacdo e a necessidade de trabalhar a escrita, pois essa deve ser transversal e perpassar por
todas as disciplinas, pois a mesma desempenha um papel fundamental na aprendizagem das
disciplinas escolares. Essa integracdo da escrita com as Vvarias areas de conhecimento
contribuira de uma forma ou de outra para uma melhor qualidade do ensino.

E importante ressaltar que o trabalho com a escrita é complexo, o aluno ndo aprende a
partir de um programa predeterminado pronto e acabado, que vai do simples ao complexo, mas
no contexto de um processo de construcdo em situagcdes complexas de comunicagao, pois nao
se aprende a escrita de forma ampla, e sim em funcéo da proposigéo textual e das situacOes de
comunicagdo em que se pretende expor esses textos.

Assim, a escrita tem uma dimensao a ser seguida, que sdo 0s componentes tanto da
escrita quanto do texto a escrever, sdo eles: fendmeno psicoldgico que envolve o cognitivo,
afetivo e sensorio-motor, o fendmeno linguareiro, que envolve os componentes textual,
pragmatico, sintatico, lexical, ortografico e gréfico e, por fim, vem o fenémeno social que
envolve as dimensdes interacional e cultural. Com isso, observa-se que o trabalho com
producao textual é complexo.

Como dito anteriormente, todo texto deve ser criado em funcdo de uma situacao
comunicacional, entdo os Dolz et al (2010, p. 25) abordam as cincos operagdes mais
importantes referentes a producéo textual, sendo que cada uma delas se referem a uma situacéo
de comunicacdo que guia a escolha de uma base de orientacdo para a producdo de um género
textual de referéncia.

Como primeira operacdo é destacada a contextualizacdo, que consiste em interpretar a
situacdo de comunicacdo de modo a produzir um texto coerente, ou seja, um texto que tenha
sentido e que seja pertinente a situacdo. Como segunda operacdo, € destacado o0
desenvolvimento do contetdo tematico em funcdo do género, pois cada género exige um tipo
de conteido em sua construcdo e género apresenta uma organizacéo interna diferente. A terceira
operacao refere-se a planificacdo em partes, pois, um texto é uma sequéncia que apresenta uma

organizacao.
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Os sinais de pontuacdo, os paragrafos, e 0s organizadores textuais sdo as marcas
linguisticas caracteristicas da quarta operagdo, servindo para marcar a segmentacdo e a conexdo
entre as partes. A quinta e ultima operacéo citada pelos autores se refere a releitura, revisdo e
reescritura do texto, isso significa dizer que o produtor vai retornar ao seu texto com visando
solucionar os problemas elencados, com o intuito de soluciona-los.

Ainda na obra de Dolz et al (2010), Produgéo escrita e dificuldades de aprendizagem,
em seu segundo capitulo, objetiva tratar dos obstaculos, dificuldades e erros de escrita, pois 0
erro leva a perfeicdo, sendo a perfeicdo, mas pelo menos uma producado final bem elaborada.
Assim os autores dizem que desenvolver o saber-escrever implica uma transformacéo dos
conhecimentos e das capacidades de linguagem do aprendiz, entdo eles veem os obstaculos e
as dificuldades como intrinsecas a aprendizagem.

Em virtude disso, é necessario conhecer o alicerce das dificuldades, de onde provém
essas dificuldades de escritas para bem organizar as dificuldades de ensino, séo elas:
motivacionais, enunciativas, procedimentais, textuais, linguisticas, ortogréficas e sensorio-
motoras. Ao conhecer a fonte das dificuldades ha uma facilidade de intervencdo por parte do
professor exatamente nesses pontos de dificuldades, podendo oferecer uma ajuda de modo mais
eficaz.

Essa intervencao requer bastante cuidado, haja vista que os erros dos alunos ndo podem
ser repreendidos e muito menos citados como tais, pois 0s mesmos fazem parte dos processos
de aprendizagem e nos informam sobre o estado de seus conhecimentos, facilitando um
diagnostico sobre em que ponto o aluno esta indicado a direcao do que deve ser feito, para que
o0 aluno possa melhorar e aprimorar sua producdo textual, portanto o erro é considerado por
Dolz et al (2010, p. 32) como uma passagem obrigatéria que permite a apropriacdo das
convencoes da escrita.

Sendo a proposta de Dolz et al (2010, p. 39), o trabalho com a producdo, escrita e
reescrita de texto, nesta mesma obra eles propdem que este trabalho deve estar ancorados nos
géneros textuais.

Segundo Dolz et al (2010, p. 40), com 0s géneros textuais, contribuimos para construir
referéncias culturais, ndo apenas em relacdo aos textos do patriménio cultural, mas também ao
conjunto da heranga social inscritos nas redes de intertextualidade. Dessa forma, género
também perpassa pelo contexto cultural, ao passo que um determinado género, em determinada
cultura tem uma funcionalidade, ja em outras ha necessidade de aprimoramentos de tais
géneros, como exemplo, temos a carta, que fora muito usada anteriormente e atualmente temos

0 e-mail, que é seu sucessor.
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Assim, 0 género pode ser considerado como um potencializador no processo de ensino
da producdo escrita, pois, 0 género, como instrumento de aprendizagem, permite ao aprendiz
ter acesso a determinadas significacdes que se interiorizadas, contribuem para o
desenvolvimento de suas capacidades linguageiras.

Nessa perspectiva, Dolz et al (2010, p. 45) propdem um trabalho com agrupamento dos
géneros, centrado nas caracteristicas comuns de cada género, ele permite economizar trabalho
com alguns componentes no decorrer do ensino, facilitando o trabalho tanto do professor quanto
a compreensao do aprendiz. Outra vantagem apresentada pelos autores, com relacdo ao
agrupamento dos géneros, sdo as possibilidades de trabalho com préticas sociais, uma vez que
a andlise do uso dos géneros se constitui como uma referéncia para avaliar a eficacia
comunicativa dos géneros. A terceira vantagem diz respeito aos aspectos associados &s
representagdes “genéricas” coletivas a veiculadas pelo uso do género, haja vista que os géneros
sdo nomeados, identificados e categorizados pelos seus usos.

Ap0s percorrer o caminho desde a importancia da producéo escrita até a necessidade de
trabalhar essa escrita ancorada nos géneros textuais, como potencializador desse trabalho, Dolz
et al (2010, p. 52) trazem os procedimentos de analises dessas produges textuais, pois de nada
adiantaria produzir um texto, se ndo for feita as analises para posteriores avangos. Esses
elementos que fundamentam o procedimento de andlise dos textos dos aprendizes sdo: a
progressao curricular, a reconstrucdo da consigna e a tabela de avaliacéo.

A progressdo curricular consiste no fato de que nenhum trabalho com género jamais é
feito de maneira definitiva, pois, apresenta continuidade e rupturas durante as etapas de
realizacdo. Isso significa dizer que um género ndo deve ser limitado a uma Unica série, ele deve
ser retomado nas séries seguintes quantas vezes fossem necessarias, incorporando
caracteristicas mais complexas, pertinentes a série em questao.

A reconstrucao da consigna esta voltada para reconstrucédo da situacdo de aprendizagem,
se 0 aluno ndo compreendeu a situacdo, é necessario reconstrui-la quantas vezes for preciso
para que o aprendiz compreenda e consiga realizar atividade proposta. A consigna representa o
modo que seréa utilizado para apresentar o género textual mobilizado.

A tabela de avaliagcdo consiste na revisdo do texto, sendo essa o Ultimo procedimento da
analise textual, devendo seguir os seguintes itens: representacdo geral do texto, conteudos
tematicos, adaptacdo a situacdo de comunicacdo, a planificacdo e a textualizacdo. Esse
procedimento consiste em agrupar os diferentes erros encontrados em um mesmo texto de

acordo com as dimensdes mencionadas anteriormente.
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Diante do exposto, compreendemos bem a importancia dos trabalhos de producéo
escrita via géneros textuais, pois s6 por intermedio dos mesmos, a producdo textual ganhara
sentido, partira da teoria para a pratica a medida que envolvera os alunos nas préaticas sociais e
nas situacdes comunicacionais pertinentes a cada texto produzido, preparando assim o aprendiz
para resolver problemas de comunicacdo outrora dificultados pela falta de conhecimento.

Vejamos a seguir algumas concepgdes de leitura e como acontece a formacdo do leitor.
Tal discussdo é relevante para o trabalho porque nos permite conhecer o perfil do nosso aluno
enquanto futuro leitor e, sobretudo, como poderemos atuar diretamente na construcdo desse

perfil.

1.3 CONCEPCOES DE LEITURA E FORMACAO DE LEITOR

A escrita como forma de interacdo é uma atividade que somente exerce essa funcdo
quando realizada entre duas ou mais pessoas, levando em consideracdo que quando escrevemos
alguma coisa, estamos pensando em alguém, em gquem vai receber esta informacdo. Antunes
(2003, p. 44), afirma que “a escrita, como toda atividade interativa, implica uma relacao
cooperativa entre duas ou mais pessoas”.

Logo, a escrita tem uma interdependéncia da leitura, haja vista que s6 escrevemos
porque pensamos em quem vai ler, pretendemos que haja um encontro uma parceria com 0
leitor. Esta é, portanto, a expressdo de nossos pensamentos, ideia e informacdes que de alguma
forma queremos dividir com alguém para que de fato possamos alcancar essa interacdo. No

intuito de reafirmar tal pensamento, vejamos uma citagéo:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém. (...)a palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor, a palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN
1995, p. 113)

Dessa forma, a palavra se concretiza na escrita, possibilitando uma proximidade entre o
autor e o leitor. Com isso, ao produzir um texto, devemos ter em mente 0 nosso interlocutor,
pois escrever sem saber para quem estamos escrevendo, pode ser uma tarefa ineficaz, haja vista
que a referéncia do outro é ponto crucial para atrair o leitor ao texto. Entao, se temos a pretenséo
de escrever uma receita, ja temos que ter em mente as caracteristicas de pessoas que gostam de
ler receita e, sobretudo que gostem de cozinhar, assim, podemos usar as palavras adequadas a

esse tipo de texto.
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A medida que aumenta nosso repertorio de conteido, aumenta também nossa
capacidade de produzir textos, por isso dizer que a preparacdo maior para que se adquira a
habilidade de escrita € encher nossa mente de ideias, essa reposi¢do ou aquisi¢éo de ideias é
adquirida por meio da leitura, ndo uma leitura unilateral, mas sim uma leitura de variados textos.
Nesse sentido, concordamos com Cagliari (2009, p. 130) ao dizer que “(...) € muito mais
importante saber ler do que saber escrever (...)”, pois é por intermédio desta que conseguiremos
chegar a uma escrita eficaz.

A escola seria entdo o lugar que possibilitaria esse primeiro contato com a escrita, pois
ndo basta querer escrever, é preciso saber o que escrever, ter ideias, pensamentos e informacdes
que possam atrai a atencdo do possivel leitor. “Ter o que dizer ¢é, portanto, uma condigdo prévia
para o éxito da atividade de escrever. Ndo ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical)
que supra a deficiéncia do ‘ndo ter o que dizer’” (ANTUNES, 2003, p. 45).

Fica claro, que se ndo temos o que dizer, certamente ndo escreveremos nada, pois o
repertorio para que uma escrita de fato acontega é necessario. Esse repertdrio € adquirido com
0 acesso a diversos tipos de textos, a diversas informacdes, a diversificadas situacBes sociais
que possibilitem o contato com a leitura e a escrita. SA0 nesses momentos que percebemos o
fracasso escolar, pois limitam o0 acesso do aluno a uma gama de texto e acreditam que o simples
acesso as regras gramaticais seja suficiente para que o aluno desenvolva habilidades de escrita.

A escrita nada mais é do que uma tendéncia que ajuda a compreender a lingua enquanto
atuacéo social, pois como lembra Cagliari (2009, p. 26): “A linguagem existe porque se uniu
um pensamento a uma forma de expressdo, um significado a um significante como dizem os
linguistas”. Esse pensamento seria entdo o repertdrio ja vinculado a nossa mente e a forma de
expressao seria a escrita propriamente dita.

Diante do exposto, percebemos que a escrita € uma modalidade de uso da lingua, por
assim ser, ela também existe para cumprir fungdes comunicativas. Ao observar a relacdo de
comunica¢do dentro de um ambiente formal, como uma prefeitura em relacdo as suas
secretarias, por exemplo, todo tipo de comunicacao que ha entre estas, ocorre de forma escrita,
seja por meio de memorando, oficio ou qualquer outro documento. Assim, como ja ressaltou
Antunes (2003, p. 47): “(..) a escrita na diversidade de seus usos, cumpre funcoes
comunicativas socialmente especificas e relevantes”.

A partir destes postulados, podemos dizer que a escrita assume aspectos diferentes da
fala, ambas sdo diferentes tanto em sua estrutura, como também quanto ao uso. Considerando-
se que a escrita tem um uso mais formal, requerendo habilidades mais especificas e previamente

estabelecidas, por outro lado a fala pode ser considerada informal por ser mais espontanea,
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podendo também assumir um aspecto formal dependendo do ambiente em que sera utilizada.
Se formos fazer um discurso para um grupo de professores nossa fala assume caracteristicas
diferentes daquela fala utilizada em uma mesa de bar por exemplo.

Essas habilidades citadas anteriormente nada tém a ver com o ensino de gramatica,

Cagliari ja dizia que:

Para comecar a escrever, as criancas ndo precisam estudar a gramatica, pois ja
dominam a lingua portuguesa em sua modalidade oral. A dificuldade esta
simplesmente no fato de as criancas ndo conhecerem a forma ortografica das palavras
ap0s seus primeiros contatos com o alfabeto. (CAGLIARI, 2009, p. 106)

Outro aspecto que ndo menos relevantes que os mencionados anteriormente € o citado
por Antunes (2003, p. 51), quando lembra que a fala corresponde a uma interacao verbal a qual
necessita da co-presenca do outro, dessa forma o discurso vai sendo produzido coletivamente a
medida que vai executando o ato de falar. Por outro lado, tem-se a escrita que também
corresponde a uma modalidade de interacdo verbal, porém sua recepc¢do ndo é tdo imediata
guanto a fala, esta tem uma recepcao adiada, pois 0s sujeitos atuantes da interacdo ndo ocupam
0 mesmo lugar no espaco. Além disso, hd um espaco de tempo entre 0 momento de producao e
0 ato da leitura. Ler é um ato linguistico diferente da producdo de fala sobre um assunto
qualquer (CAGLIARI, 2009).

Assim, a escrita requer planejamentos, como mostra Quadro 1 apresentado por Antunes
(2003, p. 57):
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Quadro 1: Etapas distintas e intercomplementares implicadas na atividade da escrita.

1 - PLANEJAR

2—ESCREVER

3 - REESCREVER

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para 0 sujeito:

E a etapa para 0 sujeito

Ampliar repertorio;

Por no papel o que foi
planejado;

Rever o que foi escrito;

Delimitar o tema e escolher
0 ponto de vista a ser
tratado;

Realizar a tarefa motora de
escrever;

Confirmar se os objetivos
foram cumpridos;

Eleger o objetivo, a
finalidade com que vai
escrever,;

Cuidar para que os itens
planejados sejam todos
cumpridos;

Avaliar a continuidade
tematica;

Escolher os critérios de
ordenacéo das ideias, das
informacodes;

Produzir sequéncia ordenada
de ideias, informacdes;

Observar a concatenagdo
entre periodos e paragrafos;
ou entre os blocos
superparagraficos;

Prever as condicGes dos
possiveis leitores;

Produzir um texto diante de
imagens dos leitores;

Avaliar a clareza do que foi
comunicado; avaliar a
adequacao do texto as

condicdes de producao;

Considerar a situacdo em
que vai circular;

Escrever considerando a
informagéo, o suporte;

Rever a fidelidade de sua
formulagdo linguistica as
normas da sintaxe e da
semantica, conforme prevé a
gramatica da estrutura da
lingua;

Decidir quanto as estratégias
textuais que podem deixar o
texto adequado a situacao;

Mobilizar estratégias
discursivas;

Rever aspectos da superficie
do texto, tais como a
pontuacdo, a ortografia e a
divisdo do texto em
paragrafos;

Estar seguro quanto ao que
pretende dizer a seu
parceiro; enfim, estar seguro
guanto ao ndcleo de suas

ideias e de suas informacdes.

Orientar-se pelo projeto.

Rever a pertinéncia do que
foi produzido frente aos
objetivos.

Fonte: Antunes (2003, p. 57).

Como bem representa o quadro, produzir um texto escrito ndo € uma tarefa que implica
apenas 0 ato de escrever, esse por si s0, ndo é suficiente, € necessaria uma etapa anterior e
posterior a este. Cada uma dessas etapas tem sua importancia para que se produzam textos
adequados e relevantes. Contudo, a condigéo final do texto vai depender de como se respeitou
cada uma destas funcdes.

Dessa maneira, nos, enquanto professores de Portugués, devemos adotar determinadas

praticas que levem o aluno a produzir um texto sem se prender unica e exclusivamente ao ensino
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tradicional, voltado para a lingua apenas como expressao do pensamento, e sim possa usar a
lingua com lugar de agdo e interacdo, mediando sua relacdo com a sociedade que o rodeia, tendo
em vista os objetivos do dizer e as imagens dos interlocutores.

Muito falamos sobre a escrita e sua relacdo com a leitura, aprofundemo-nos agora no
ato de ler. Ler por qué? Para quem? Antunes (2003, p. 66), diz que “a leitura ¢ parte da interagdo
verbal escrita, enquanto implica a participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na
reconstrugdo do sentido e das intengdes pretendidas pelo autor”. Com isso, percebemos que a
escrita € fundada na leitura.

O leitor, portanto, assume papel importante no momento desta interagdo, ao passo que
este é responsavel por interpretar e compreender as inten¢Ges do texto, expressas pelo autor por
meio dos elementos gréaficos, capazes de levar o leitor a elaborar suas proprias interpretacées.

A leitura implica varios fatores, para conseguirmos ler um texto, necessitamos de
algumas informacdes que vao além do ensino de gramatica, alguns conhecimentos prévios que
se entendem para além das palavras expostas no texto, como exemplo, citarei um caso recente

que para compreendé-lo, precisamos conhecer a origem dos fatos. O texto € o seguinte:

CUIDADO COM O GORDINHO DA SAVEIRO!

Ao ler uma frase dessas sem conhecer o0 contexto para sua producdo, certamente a
compreensdo estara comprometida. Com isso quem ndo conhece a histéria da Fabiola, de Belo
Horizonte, que disse ao marido que iria a manicure, e na verdade estava em um motel com o
melhor amigo do marido, gordinho e tinha uma Saveiro, poderia encontrar dificuldade para
compreender a intencdo do autor, ou até mesmo, ndo compreender de forma alguma. No periodo

do acontecimento foram criadas muitas outras frases. Veja algumas delas.

FOI FAZER A UNHA NE FABIOLA?

NAO DEIXE SUA ESPOSA IR A
MANICURE SOZINHA!

QUER DIZER QUE VOCE FOI A
MANICURE?

Assim, A interpretacdo de um texto depende de outros conhecimentos além do

conhecimento da lingua, (ANTUNES, 2003). Ao usar estas frases, quem as escreveu teve uma
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intencionalidade por trés de sua criagdo, estas despertam um ar de suspeitas, de divida ou até
mesmo de sarcasmo, porém sO vai perceber esta intencionalidade o leitor ou o ouvinte que
estiver conhecimento da histéria, pois, “a leitura depende ndo apenas do contexto linguistico
do texto, mas também do contexto extralinguistico de sua producao e circulagdo”. (ANTUNES,
2003, p. 77)

Por isso dizer que o ato de ler € decorrente do conjunto de conhecimentos e informacdes
que devem estar disponivel no momento histérico em que a leitura se realiza, o qual constitui
uma determinada forma de ver o mundo. Assim, conheceremos as concepcdes de leitura a partir
dos estudos de (KOCH 2015, p. 09).

Segundo a autora, ha trés concepcdes de leitura, que vai se modificando e se redefinindo
de acordo com as concepcdes de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se assume. A
primeira concepcdo de leitura tem como foco no autor. Nesta concepcgao a lingua € vista como
representacdo do pensamento, esta concepcédo de lingua, corresponde a de sujeito psicologico,
individual dono de sua vontade e de suas acles, 0 texto € visto como um produto — l6gico — do
pensamento do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo “captar” essa representacdo mental,
tornando-se passivo frente as inten¢Ges do produtor.

Partindo desses postulados, a leitura € concebida como atividade de captacdo de ideias
do autor, sem levar em conta as experiéncias e o conhecimento do leitor. Assim, o sentido do
texto esta centrado Unica e exclusivamente nas intengdes do autor, deixando ao leitor somente
a possibilidade de captar essas intencdes.

Na segunda concepcdo, o foco da leitura estd centrado no texto, cuja concepgdo
enquanto estrutura, corresponde a de sujeito determinado, ‘“assujeitado” pelo sistema,
caracterizado por uma espécie de ndo consciéncia. Com isso, a lingua é utilizado como mero
instrumento de comunicacao e o sujeito como (pre)determinado pelo sistema. O texto é visto
como um simples produto de codificacdo de um emissor com intuito de ser decodificado pelo
leitor, sendo necessario a este o simples conhecimento do codigo utilizado. Isto significa dizer
que a leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no texto, uma vez que toda informacao
que este precisa esta dito no texto.

Na terceira concepcdo, o foco da leitura estd centrado na interagdo autor-texto-leitor.
Nessa concepc¢do a lingua é vista como lugar de interagcdo, assim, 0s sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que se constroem e sdo construidos no texto. Por
conseguinte a leitura, vista por esta concepcdo, € uma atividade interativa altamente complexa

de producéo de sentidos que se realiza evidentemente com base nos elementos linguistico, que
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requer do receptor um vasto conjunto de saberes presentes no interior da comunicacéo,
possibilitando a este, detectar tanto as informacdes implicitas quanto as explicitas no texto.

Dessa maneira, compreendemos que as concepcdes de leitura estdo diretamente ligadas
as concepcgdes de linguagens abordadas por Koch (2010) e Cagliari (2009) e, com isso, 0
objetivo que pretendemos alcancar por intermédio da leitura estd associado a qual concepgéo
pretendemos adotar. Contudo, ao percorrer pelos conceitos destas, podemos recomendar como
concepcao mais adequada a ser adotada para o ensino de leitura nas aulas de linguagens € a
terceira concepcao, que tem seu foco voltado para a interacdo entre o autor, o texto e o leitor.
Tendo em vista que esta concepgao envolve varios tipos de conhecimentos a serem executados
no momento da leitura, passemos agora, ainda sob a 6tica de Koch (2015, p. 40), a conhecer
um pouco mais sobre esses conhecimentos. Assim, ela afirma que para que haja o
processamento textual, recorremos a trés grandes sistemas de conhecimento.

O primeiro sistema de conhecimento citado pela autora refere-se ao conhecimento
linguistico, o qual abrange o conhecimento gramatical e lexical. Este conhecimento nos permite
compreender a organizacdo do material linguistico na superficie textual; o uso dos meios
coesivos para efetuar a remissdo ou sequenciacdo textual, a sele¢do lexical adequada ao tema
ou aos modelos cognitivos ativados (KOCH, 2015, p. 40). Este € o conhecimento que nos
permite identificar o elemento relevante a compreenséo do texto.

O segundo conhecimento, tem relacdo com o conhecimento enciclopédico ou de mundo,
que refere aos conhecimentos adquiridos no decorrer da nossa vivéncia em grupo, sobre o
mundo que nos rodeia e que nos ajuda a produzir sentidos e, sobretudo a dar sentido a
determinados enunciados. Foi deste tipo de conhecimento que o leitor, ao compreender as frases
citadas anteriormente, no caso da Fabiola, precisou fazer uso.

O terceiro e Gltimo conhecimento diz respeito ao conhecimento interacional, que refere
as formas de interacdo por meio da linguagem. Esse conhecimento, engloba outros
conhecimentos. O primeiro deles é o ilocucional, este nos permite conhecer os objetivos
pretendidos pelo produtor do texto em dada situacao de interacdo, podemos voltar ao exemplo
do gordinho da Saveiro, pois quem escreveu aqueles memes, pretende que o leitor consiga
estabelecer associacéo.

O segundo conhecimento é o comunicacional, referindo-se a quantidade de informacao
necessaria para que 0 parceiro possa reconstruir o objetivo da producédo textual, selecdo da
variante linguistica necessaria a cada situacdo de interacdo e a adequacdo do género textual a

situacdo comunicativa. Isso significa dizer que o receptor precisa adequar-se a uma dada
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situacdo de comunicacao, para que seja capaz de compreender corretamente o que foi proposto
pelo autor.

O terceiro é o conhecimento metacognitivo, que permite ao locutor assegurar a
compreensdo do texto e conseguir a aceitacao pelo parceiro, dos objetivos com que é produzido.
Assim, o autor poderd langar méo de expressdes que se constituem e comentarios dentro do
préprio texto, ou até mesmo de palavras realcadas para facilitar a compreenséo do leitor.

O quarto esta relacionado ao conhecimento superestrutural ou conhecimentos sobre
géneros textuais, que permite a identificacdo de textos como exemplar adequado aos diversos
eventos da vida social, sendo capaz de distinguir véarios tipos de textos, ao acionar esse
conhecimento, o leitor seré capaz de diferenciar uma recita de um poema por exemplo.

Ao investigar essas concepc¢des, apesar das recomendacdes aqui postadas, o que
percebemos é um ensino ancorado em poucas atividades que exigem leitura, e, quando assim
acontece, 0 que se tem é uma leitura atrelada tanto a primeira quanto a segunda concepcao de
linguagem. Este tipo de ensino, ndo consegue cumprir a funcdo social da escola, que é formar
cidadaos criticos e reflexivos, capazes de agir e interagir com o mundo, pois nao permite que o
aluno acione os conhecimentos necessarios para que se alcance uma boa leitura. Ao manter a
leitura fora do &mbito de suas atividades, a escola deixa de fazer parte da vida do aluno, sendo
a leitura, extensdo da escola na vida das pessoas (CAGLIARI, 2009).

Consequentemente, quanto mais leitura nos tivermos, melhor sera nossa possibilidade
de compreensao de textos diversos, e maior também sera nosso repertorio de informacdes,
atendendo assim, ao primeiro plano da leitura que visa a ampliacdo dos repertdrios de
informagdo do leitor, possibilitando a este a incorporagdo de novas ideias e novos conceitos.

Antunes (2003, p. 71-75) trata ainda, de um segundo e terceiro planos da leitura. No
segundo plano, ela diz que a leitura pode existir apenas para experiéncia gratuita do prazer de
ler, ou seja, ler, pelo simples prazer em fazé-lo. Ja num terceiro plano, a leitura permite que se
compreenda o que é tipico da escrita, principalmente, o que é tipico da escrita formal dos textos
da comunicagdo publica.

No primeiro plano, a leitura esta voltada para textos escolares, pois por meio da leitura
de textos de outras disciplinas, oferece uma grande possibilidade de aumentarmos nosso
repertorio de informacdes, no segundo plano esta destinado aos textos literarios, no qual o leitor
é livre para admirar, para criar imagens que sustentem sua percepgao sobre o texto, e, no terceiro
plano, ela estd voltada para textos oficiais, pois é por meio da leitura que adquirimos o

vocabulario especifico para elaborarmos certos géneros de textos (ANTUNES, 2003, p. 70).
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Nesse sentido, e seguindo os planos da lingua, em especial o segundo plano o que
acontece na escola é que, ao mostrar um texto literario ao aluno, o que costuma acontecer é
apenas seguir as propostas do livro didatico. Um exemplo disso é uma atividade de leitura de
um livro didatico, destinado ao oitavo ano, que constava como reflexdo para o ensino de leitura
na prova do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) de 2014:

Somos todos poetas

Assisto em mim a um desdobrar de planos.

As maos véem, os olhos ouvem, o cérebro se move,

A luz desce das origens através dos tempos

E caminha desde ja Na frente dos meus sucessores.
Companheiro,

Eu sou tu, sou membro do teu corpo e adubo da tua alma.

Sou todos e sou um,

Sou responsavel pela lepra do leproso e pela Orbita vazia do cego,
Pelos gritos isolados que ndo entraram no coro. Sou responsavel
pelas auroras que nao se levantam

E pela angustia que cresce dia a dia.

MENDES, Murilo. Somos todos poetas. In: . Poesia e prosa completa. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, 1994. p. 299.

Baseado neste poema, a proposta de atividade que segue é a seguinte:

1) Classifique as palavras destacadas no texto.
2) De quantos versos e estrofes é formado o poema?
3) Crie, em grupo, um desenho representativo do poema.

Fonte:http://www.comperve.ufrn.br/conteudo/posgraduacao/profletras/201401/provas/ca
derno_de provas.pdf

Com isso, observamos que, ao propor aos alunos uma atividade de leitura com estes
aspectos, o professor nao esta contribuindo para a formacéo do leitor, tendo em vista que o texto
é usado somente como pretexto para trabalhar contetdos gramaticais. Isso limita o aluno, pois
0 mesmo nao esta tendo a oportunidade de concordar, discordar, assimilar umas ideias, rejeitar
outras, enfim, de ter uma interagcdo com o texto. Esses roteiros de interpretacao de textos servem
unica e exclusivamente como meio para a professora dar a nota para aluno. Cagliari (2009, p.
157) e, quando o aluno nao consegue responder a essas perguntas ele ¢ considerado “burro”,

pois ndo consegue compreender uma simples tarefa de interpretacdo de texto.


http://www.comperve.ufrn.br/conteudo/posgraduacao/profletras/201401/provas/caderno_de_provas.pdf
http://www.comperve.ufrn.br/conteudo/posgraduacao/profletras/201401/provas/caderno_de_provas.pdf
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Ora, seria esse entdo esse o papel da leitura? Ler apenas para compreender as regras
gramaticais de uma lingua? E claro que nfo. Em vista disso, devemos ter em mente que a leitura
€ 0 porqué da escrita, a medida que escrevemos algo, esse algo é para ser lido. N&o so lido como
compreendido, a leitura é uma conversa “ao pé do ouvido” entre escritor e leitor. Portanto, ler
ndo significa ter que responder a um questionario depois, ha leitura que devem ser lidas pelo
simples prazer de ler, assim, como &s vezes assistimos a um filme, ou ouvimos uma mudsica
pelo simples prazer de fazé-lo.

A preparacdo prévia para a leitura em qualquer situacédo de ensino € essencial, isso pode
evitar que o aluno faga uma leitura errada do texto. Esse aquecimento, que inglés chamamos
warm up?, pode ser feito por meio de inferéncias, falando sobre o assunto que vai tratar o texto,
fazendo com que o aluno levante hipoteses e descobrindo assim, 0 conhecimento prévio que
este tem sobre o texto a ser trabalhado. Outra forma de trabalhar o aquecimento é por meio do
titulo, levando o aluno a supor qual seré o tema tratado no texto. Enfim, essa pré-leitura pode
facilitar a compreensdo do texto e tornar a leitura mais prazerosa. Assim, Freitas (2012, p. 68)
diz que “mediar o desenvolvimento da leitura ¢ exercitar a compreensao do aluno, de leitor
principal em leitor ativo”.

A compreensdo de um texto envolve muitas habilidades que ultrapassam a capacidade
de simplesmente reconhecer cddigos, codificar e decodificar palavras e atribuir a estas,
significados. O ato da leitura ultrapassa todos esses limites, chegando ao limite da interagéo,
levando o aluno a construir seu proprio conhecimento.

Com isto, temos a necessidade de repensar o foco atual da escola, que esta voltado para
a leitura como atividade mecanica e de responsabilidade individual, para assumir a leitura como
atividade em alunos e professores se tornem sujeitos ativos e colaborativos, capazes de interagir
com o autor do texto.

Por conseguinte, o trabalho pedagdgico com a leitura visa possibilitar ao aluno o contato
com diversos tipos de texto, sejam eles orais ou escritos, ampliando seu repertério de
informacdes e viabilizando a adequacdo &s diversas préaticas sociais, a situacfes rotineiras, bem

como possibilitando maiores oportunidades de interagir no meio em que vive.

1 Originario da Lingua Inglesa e significa aquecimento.



49

CAPITULO Il - LETRAMENTO E GENERO DO DISCURSO: NOVOS
HORIZONTES NO CONTEXTO EDUCACIONAL

De acordo com os indices das avaliacOes externas que visam verificar a qualidade do
ensino, mostram resultados nada satisfatorios, estes podem ser verificados no site do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB 2015).

E not6rio que a cada ano aumenta o nimero de aluno que adentra o espago escolar nos
mais variados tipos de ensino que védo desde o regular até o ensino a distancia. Mas o que pode
ser observado desse aumento no nimero de alunos é que diminuiu o indice de analfabetismo
no Brasil. Entdo, quando passamos a analisar os niveis de alfabetizagdo desses dos alunos que
acreditam estar alfabetizados, no entanto, percebemos que eles ndo conseguem interpretar um
texto.

O que esta acontecendo com a escola que ndo consegue preparar o sujeito para resolver
problemas e situagdes no contexto social?

Em virtude dessa situacdo, o objetivo deste capitulo € fazer um estudo bibliografico
sobre letramento e alfabetizacdo em uma vertente sociocultural e sécio histérica, com intuito
de verificar os conceitos e caracteristicas de cada um desses elementos e associa-los ao contexto
educacional.

Apo6s discutir e definir os conceitos de letramentos e alfabetizacdo, foi feita uma
pesquisa-a¢do com o0s alunos do 9° ano da Escola Municipal de Ensino fundamental José Luiz
Claudio, localizada no municipio de Sdo Domingos do Araguaia, no periodo entre 15 a 19 de
Maio de 2017, com a finalidade de conhecer as préaticas de letramento vivenciadas diariamente
por esses alunos, e com isso comprovar a importancia de associar os conhecimentos
escolares/académicos com as mais diversas formas de interacdo do sujeito com a escrita.

Assim, a presente pesquisa visa ratificar a importancia de associar os conhecimentos
académicos com os sociais, possibilitando ao aluno a oportunidade de mostrar a bagagem
cultura e historica que este possui.

O resultado desta pesquisa sera mostrado mais a frente.

2.1 DEFINICOES DE LETRAMENTO

Falar de letramento implica um vasto conhecimento tanto no contexto social, cultural
quanto no proprio conhecimento de lingua e o ensino da mesma. Entdo antes de aprofundar o

estudo sobre letramento é de fundamental importancia que conhegcamos sua origem.
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O termo letramento foi inicialmente usado por Mary Kato (1986), e logo depois passou
a ser usado por varios autores, a saber, Angela Kleiman (1995), Brian Street, Magda Soares
(1998), Roxane Rojo (1998), dentre outros. Desse modo observamos um nimero crescente de
trabalhos que investigam o letramento.

Segundo Soares (2016, p. 18): “Letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou
aprender a ler e escrever: o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter se apropriado da escrita.”

Com isso entendemos que qualquer pessoa que tenha dominio da escrita pode ser
considerada letrada. Porém, no decorrer da leitura do livro de Soares (2016), percebemos que

houve mudanca neste conceito diferenciando letramento de alfabetizacgéo, pois:

(...) surge uma nova realidade social onde ndo basta apenas saber ler e escrever, é
preciso também saber fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente — dai o recente surgimento do
termo letramento. (SOARES, 2016, p. 20)

Para corroborar com esse conceito de letramento, Rojo (2009, p. 98) diz que: “¢ possivel
ser ndo escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas grandes cidades de praticas de
letramento, sendo assim letrados de uma certa maneira”.

Para Kleiman, letramento é:

(...) uma das vertentes de pesquisa que melhor concretiza a unido de interesse teérico,
a busca de descrigdes e explicacfes sobre um fenbmeno, com o interesse social, ou
aplicado, a formulacdo de perguntas cuja resposta possa promover a transformacéo de
uma realidade tdo preocupante como o é a crescente marginalizacdo de grupos sociais
que ndo conhecem a escrita. (KLEIMAN, 1995, p. 15)

Dessa forma, observamos que qualquer pessoa que consiga se envolver em
determinadas praticas sociais estad fazendo uso de algum tipo de letramento como, exemplo,
podemos citar uma pessoa que vai ao supermercado comprar um arroz que usa diariamente em
sua casa, essa pessoa pode ndo saber ler, mas com certeza identificard o seu arroz dentre 0s
demais existentes na prateleira.

Neste contexto, Rojo vé a necessidade de separar alfabetismo de letramento, pois para

ela:

Alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicoldgica. Ja letramento
busca recobrir 0s usos e préaticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma
ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais,
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recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.),
numa perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural. (ROJO, 2009, p. 98)

Assim, partindo da citagdo de Rojo, depreendemos que o alfabetismo ndo busca
compreender as diversas formas de comunicagdes usadas no contexto social, associando assim
0 alfabetizado somente as competéncias valorizadas pela escola, deixando de lado o
conhecimento que aluno adquiriu no ambiente familiar. J& o letramento é visto pela autora como
algo mais completo, que compreende desde os conhecimentos adquiridos no contexto social
como educacional.

Nesse sentido, Soares retoma a diferenca entre alfabetizado e letrado dizendo que:

Alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é aquele
individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado. O individuo letrado que vive
em estado de letramento é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
&s demandas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2016, p. 39)

Entdo, Alfabetizar seria tornar o sujeito consciente da existéncia de um alfabeto, que
compde por escrito, e com esses sinais, a expressdo da lingua falada e, portanto, garante o
repasse de informacdo e comunicacdo. Ja letrar seria introduzir o sujeito num rol de
conhecimento em diversas areas, € tornar o sujeito sabedor da existéncia e da usabilidade
consciente de determinado letramento. O que nem sempre ocorre com o alfabetizado, que pode
conhecer o alfabeto, mas ndo saber usar, tendo dificuldade, por exemplo, em interpretacao
textual.

Com o passar do tempo, diminuiu 0 nimero de pessoas que deixaram de ser analfabeta
e passaram a fazer uso da leitura e da escrita. Observa-se tal afirmagéo pelo fato de que cada
vez mais e mais pessoas adentram a escola em todos os niveis de ensino, conseguem ler um
texto, escrever frases, mas, ndo conseguem atender as demandas da sociedade, ndo conseguem
por exemplo fazer um oficio solicitando suas notas na secretaria da escola.

Tais acontecimentos evidenciam um novo fendmeno, que segundo Soares se deve ao fato de

que:

N&o basta apenas saber ler e escrever. As pessoas de alfabetizam, aprendem a ler e a
escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para se envolver
com as praticas sociais de escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir
um oficio, um requerimento, uma declaragdo, ndo sabem preencher um formulério,
sentem dificuldade para preencher um simples telegrama, uma carta, ndo conseguem
encontrar informag6es num catélogo telefénico, num contrato e trabalho, numa conta
de luz, numa bula de remédio. (SOARES, 2016, p. 45)
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Para Soares (2016, p. 46), esse fendmeno s6 ganha visibilidade quando foi minimamente
resolvido e superado o problema do analfabetismo e que, com a chegada do desenvolvimento
social, cultural e politico, chegaram também novas e variadas préaticas de leitura, com as quais
os individuos passaram a conviver mais e mais, para entdo atender as necessidades da sociedade
moderna. Para a autora, ha condi¢des para que o individuo se torne letrado, ndo bastando apenas
ter acesso a diversos textos e contextos, mas sim interagir com esses textos e contextos.

Como primeira condicdo, a autora fala da necessidade de haver escolarizacdo real e
efetiva da populacao, pois sé se aspirou algo além da leitura e da escrita, quando aumentou o
acesso a escola. J& a segunda condicdo exposta pela autora se deve ao fato de que falta acesso
a leitura e a escrita, alfabetizam-se criangas e adultos, mas ndo lhes sdo dadas condigdes para
praticar tal atividade.

Para explicar as diversas definicbes de letramento no intuito de chegar a uma Unica
definicéo, Soares (2016, p. 67) vé a necessidade de explicar esse fendbmeno em duas dimensdes,
a saber, dimensdo individual e social, e tenta mostrar a natureza complexa e heterogénea dessas
dimensbes. A dimensdo individual do letramento é definida por Soares como focado

simplesmente na leitura e escrita:

A leitura, do ponto de vista da dimenséo individual de letramento, é um conjunto de
habilidades linguisticas e psicoldgicas, que se estendem desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender textos escritos.

A escrita é também um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas, mas
habilidades fundamentalmente diferentes daquelas exigidas pela leitura. As
habilidades de escrita estendem-se da habilidade de registrar unidades de som até a
capacidade de transmitir significados de forma adequada a um leitor potencial.
(SOARES, 2016, p.68-70)

A dimenséo social do letramento é definida por Soares como uma pratica social:

E o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
préticas sociais. Em outras palavras letramento ndo é pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura
e 4 escrita em que os individuos de envolvem em seu contexto social. (SOARES,
2016, p. 72)

Dadas as defini¢cdes de dimensdes individual e social do letramento, acreditamos que a
dimenséo social tende a contemplar as habilidades exigidas em nossa sociedade, haja vista que
convivemos em comunidade e que precisamos interagir com os integrantes dessas
comunidades.

Street (2014, p. 35) afirma que: “a aquisicdo de habilidades letradas ndo é uma

necessidade prioritaria no nivel individual, desde que elas estejam disponiveis no nivel da
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comunidade.” Com isso ¢ notdrio que as habilidades individuais e particulares também sdo
importantes desde que sejam usadas e necessarias em um nivel social.

No decorrer da busca de uma definicdo que atenda ao fenémeno do letramento, eis que
surgem, entdo, letramentos. Com isso, Street (2014, p. 37) acredita que ndo se deve usar a
palavra “analfabeto”, pois seria um termo pejorativo tanto no contexto social quanto cultural.
Nesse sentido, 0 autor mostra a teoria da grande divisdo, que assim como as dimensdes de
letramento citadas por Soares (2016, p. 67), a teoria da “grande divisdo” também tem um plano
individual e um plano social. Segundo essa teoria os iletrados sdo fundamentalmente diferentes
dos letrados. No plano individual, caracteristicas como raciocinio, capacidades cognitivas,
facilidade com ldgica, abstracdo e operacdes mentais superiores estariam diretamente ligadas
ao letramento. O problema € que para a teoria da “grande divisdo”, os iletrados ndo possuem
nenhuma dessas habilidades. Para Street (2014, p. 38) e baseado no plano individual do
letramento: “parece 6bvio, entdo, que é preciso tornar letrados os “iletrados”, a fim de lhes dar
todas essas caracteristicas e “liberta-los” da opressdo e da “ignorancia” associadas a sua falta
de habilidades letradas”.

J4 a teoria da “grande divisdo” no plano social

Postula que existe uma grande diferenca tanto de tipo quanto de grau entre sociedades
macigamente alfabetizadas e aquelas com apenas uma elite ou uma minoria letrada.
De igual modo sup8e-se que grupos sociais carentes de letramento, mas que vivem
num pais majoritariamente letrado, terdo desvantagens e ficardo “atrasados” e que seu
“analfabetismo” ¢ uma causa principal disto. (STREET, 2014, p. 38)

Segundo Street (2014, p.40), a predominancia desta teoria introduz uma discussao ainda
maior acerca do letramento, pois causa uma associacdo equivocada entre as habilidades de
leituras e escrita com incapacidade mental. Julga-se entdo que quem néo sabe ler e nem escrever
¢ considerado “ignorante”.

Observamos que esta teoria ndo estd em consonancia com as defini¢des de letramentos
supracitadas, ja que esta faz uma distin¢do entre “iletrado” e letrado, considerando o iletrado
uma pessoa incapaz de agir e interagir tanto no plano individual quanto social.

Street (2014, p. 40) fala de novas abordagens sobre o letramento que rejeitam a teoria
da “grande divisdo”, pois para ele: “o letramento varia com o contexto social. E dificil fixar um
unico critério objetivo para uma habilidade amplamente representada como a chave para o

progresso individual e mental”. E cita uma teoria atual:

A teoria atual, portanto, nos diz que o letramento em si mesmo ndo promove 0 avango
cognitivo, a mobilidade social ou o progresso: praticas letradas especificas ao
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contexto politico ideoldgico e suas consequéncias variam conforme a situacdo. 1sso
ndo nos leva a abandonar os esforcos por difundir e desenvolver os usos e significados
do letramento: de fato, nos forca a questionar se o atual quadro tedrico em que tais
atividades sdo conduzidas € o mais proveitoso. (STREET, 2016, p. 41)

E possivel inferir dos pensamentos de Street (2016) que politicas pablicas voltadas para
uma melhor qualidade de ensino, que prepare o aluno para atender as demandas da sociedade,
que saiba usar o texto em contexto e ndo como pretexto, que saiba solucionar problemas diarios,
que abram as portas da escola, ndo sé para o aluno, como também para a vida do aluno, para a
bagagem que esse aluno traz, para a sua experiéncia social bem como cultural, precisam ser
mais bem planejadas, melhor programadas e, sobretudo, aplicadas dentro do contexto
educacional e valorizando o social e cultural.

A concepcao da escrita dos estudos de letramento postula que as pessoas € 0S grupos
sociais sdo heterogéneos e que as diversas atividades entre as pessoas acontecem de diversos
modos. Assim sendo, é vidvel que se possibilite principios gerais para a organizacdo do
curriculo, mas as atividades para seu desenvolvimento, na interacdo entre os atores envolvidos
no processo envolvam fatores de ordem social e pessoal, acredita-se que assim serdo obtidos
resultados fascinantes no que concernem as diversas formas de letramento.

Para corroborar com esse pensamento, Kleiman (1995, p. 16) diz que “os estudos ja ndo
mais pressupunham efeitos universais do letramento, mas pressupunham que os efeitos estariam
correlacionados as praticas sociais e culturais dos diversos grupos que usavam a escrita”. Assim
sendo, ndo ha como dissociar ensino de lingua das praticas vivenciadas por nossos alunos.

Assim, as praticas ndo escolares de letramento sdo relevantes para o ensino da escrita
no contexto dos projetos de letramento, mas também a investigacdo de praticas locais,
igualmente ndo escolares tem sua relevancia. Logo, por meio desta é possivel entender a
problematica de ensino da lingua escrita em geral da populacdo brasileira e, em particular,
daqueles alunos que provém de familias com pouca ou nenhuma escolaridade, assim como, de
classe social mais pobre que séo discriminados dentro da escola por ndo ter dominio do uso
padrdo da lingua, tanto na escrita quanto na oralidade.

O termo letramento passou a ser usado no plural, porque, como ja foi observado, ndo ha
um dnico tipo de letramento e sim vérias formas de fazer uso da leitura e da escrita, que também
podem ser chamadas de géneros do discurso. Entdo, a forma mais adequada de inserir o
individuo em um contexto social, em diversas praticas de letramento é mostrar-lhe os diversos
modos de interagir em sociedade, tanto dentro quanto fora da escola a partir da lingua escrita e

falada
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Contudo, a prética social é possivel quando sabemos como agir discursivamente numa
situacdo, ou seja, quando sabemos qual género do discurso usar; por isso, é natural que essas
representacdes ou modelos que viabilizam a comunicacao na pratica social — 0s géneros — sejam
unidades importantes no planejamento. Isso ndo significa, entretanto, que a atividade da aula
deva ser organizada em funcéo de qual género ensinar, mas sim na funcéo de qual utilidade terd
0 género que irei ensinar hoje.

Com isso, abordagem de letramento defendida neste trabalho é abordagem sdcio-
historica e sociocultural defendida principalmente por Street(2014) e Kleiman (1995), que déao
relevancia a historia de vida do individuo bem como sua cultura, e sobretudo postulam uma
ampla visdo de letramento que considera qualquer individuo que consiga interagir em sociedade
como letrado, ndo marginalizando nenhum tipo de letramento.

Ao ver semelhanca entre os diversos tipos de letramentos com os géneros do discurso

vejamos a seguir uma secao que vai tratar dos géneros do discurso.

2.2 GENEROS DO DISCURSO

Ao analisar a crescente mudanca que se tem esperado no ensino da Lingua Portuguesa,
observa-se que muitos sdo os estudiosos que contribuem para uma reflexdo a cerca dessa
mudanca. Esses mesmos estudiosos oferecem propostas que, se analisadas e postas em praticas,
podem melhorar os baixos indices apresentados pelos programas que medem a qualidade do
ensino da referida lingua.

Para tanto, este trabalho tem sua sustentacdo nas bases tedricas que se ancoram em
proposta de ensino da producao e leitura de textos baseados em géneros. Nessa perspectiva, 0
ensino da lingua, baseado no conceito de género, estad pautado num conceito de lingua como
interacdo, pois compreende a escrita como pratica social e reconhece que o texto realiza um
proposito particular em uma situacdo especifica, sendo que, os mesmos oferecem mais
possibilidades de ampliar a compreenséo de recep¢édo de producgéo de texto, tendo em vista que
cada género se enquadra em uma esfera social. Essa perspectiva esta alicercada nos PCN ao

dizer que:

Organizar situacBes de aprendizagens, nesta perspectiva, supde: planejar situagdes de
interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e ou tematizados;
organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situa¢fes enunciativas de
outros espagos que nao o escolar, considerando-se a sua especificidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o conteldo sofrerd; saber que a escola é um espaco de
interacdo social onde préticas sociais de linguagem acontece e se circunstanciam,
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assumindo caracteristicas bastante especificas em funcéo de sua finalidade, o ensino.
(PCN, 1998, p. 20)

Dado o exposto, a linguagem é vista como forma de interacéo, onde o sujeito, por meio
de acgOes realizadas, age e atua sobre o interlocutor, facilitando assim a compreensdo da
comunicagdo. E importante ressaltar que essa maneira de conceber a linguagem esta centrada
no dialogo, que ocorre por meio da interacao verbal, realizada pela enunciacéo entre os sujeitos.

Nesse sentido, um dos principais teéricos contemporaneos sobre estudos de géneros, relata que:

Na realidade, o ato da fala ou, mais exatamente seu produto, a enunciacéo, ndo pode
de forma alguma, ser considerado individual no sentido estrito do termo; ndo pode ser
explicado a partir das condicdes psicofisioldgicas do sujeito falante. A enunciagdo é
de natureza social. (BAKHTIN 1999, p. 109)

Ao fazer relacédo entre lingua e sociedade Bakhtin afirma que em cada uma das esferas
sociais, ou dominios discursivos, existem “tipos relativamente estaveis de enunciados”, os quais
ele denomina de géneros do discurso. Assim: “Cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso.” (BAKHTIN, 2003, p. 277)

Ainda segundo Bakhtin, um enunciado é composto por trés elementos basicos, a saber:
0 contelido, a construcdo composicional e o estilo, s6 assim a lingua podera ser tornada discurso,
através da enunciacdo. O contetdo refere-se ao assunto de que vai tratar o enunciado em
questdo, a composicdo refere-se a0 modo de estruturar o texto e por fim o estilo faz referéncia
ao vocabulario utilizado, podendo este ser mais, ou menos formal, isso vai depender da esfera
em que estiver sendo construido o género.

Alem disso, um discurso esta relacionado ha varios fatores: o escritor, o interlocutor, a
esfera social e também o contexto historico-social. A convivéncia social e as acdes diarias
permitem ao usuario de uma determinada lingua, em questdo aqui a Lingua Portuguesa, a
aquisicdo de formas basicas, que Ihes possibilitam a comunicacdo com seu grupo e a adaptacéo

as diversas préaticas sociais. Para corroborar com este pensamento, |é-se:

as formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto &, 0s géneros do discurso,
introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente. (...)
Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados (porque falamos por enunciados
e ndo por oragBes isoladas e, menos ainda, € obvio, por palavras). Os géneros do
discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a organizam as formas
gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao
ouvir a fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras pressentir-lhe
0 género, adivinhar-lhe o volume (extensdo aproximada do todo discursivo), a dada
estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao
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todo discursivo que, em seguida, no processo da fala, evidenciara suas diferenciagdes.
Se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de
cria-los pela primeira vez no processo fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicagéo verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN 2003,
p.302):

Ao afirmar que os “géneros do discurso organizam nossa fala”, Bakhtin introduz a ideia
de que cada usuério da lingua consegue pelo contexto social saber qual género é o mais
adequado a um determinado momento de comunicac¢do. Essa capacidade de saber se adequar
as diversas situagdes comunicacionais é adquirida ao longo de nossa existéncia.

A esse fenbmeno, Koch chama de competéncia metagenérica, a saber:

¢ essa competéncia que nos propicia a escolha adequada do que produzir textualmente
nas situacdes comunicativas de que participamos, por isso ndo contamos piadas em
velorio, nem cantamos hino do nosso time de futebol em uma conferéncia academia,
nem fazemos prele¢cBes em mesa de bar. (KOCH, 2012, p. 54)

O trabalho com géneros €, pois uma proposta metodol6gica ndo muito inovadora mais
que, associada a escrita, poderad contribuir na tarefa de aprendizagem da leitura e da escrita,
além de compreender o que estd expresso nos PCN, quando versam que formar um leitor
competente supde formar alguém que compreende o que ler, que possa aprender a ler também
0 que esta escrito, ou seja, fazer inferéncias sobre o texto. A leitura com foco na interagdo autor-

texto-leitor é:

Uma atividade interativa altamente complexa de producao de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
na sua forma de organizagdo, mas requer um vasto conjuntos de saberes no interior
do evento comunicativo. (KOCH, 2015, p. 11)

Por todos esses aspectos, somos levadas a acredita que € no ato da leitura e na interacdo
com o texto que o leitor vai construir o sentido para 0 que esta escrito no texto, levando em
consideracdo ndo somente as informacgdes expostas claramente, mas como também as que se

encontram subentendidas no texto.
2.3 GENERO E O ENSINO DE LINGUA MATERNA
Para compreender 0s géneros é necessario fazer um estudo bibliografico sobre seus

aspectos tanto sociais quanto educacionais, pois eles estdo presentes em qualquer ato da fala e

existem independentes de termos ou ndo nogao de sua utilizacdo, de sua estrutura e, sobretudo
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de sua finalidade. Assim Bakhtin (1997, p. 301) diz que: para falar utiliza-nos sempre do género
do discurso, em outras palavras, todos 0s nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e
relativamente estavel de estruturacdo de um todo. Dessa forma, a fala é adaptada aos géneros
sem se quer suspeitar da sua existéncia.

Uma vez que hé a necessidade da utilizacdo dos géneros mesmo sem haver a intencéo
de seu uso, Bakhtin (op.cit) afirma que: esses géneros do discurso nos sdo dados quase como
nos é dada a lingua materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que Ihe estudemos a
gramatica. Desse modo, ndo € preciso ter um conhecimento cientifico para fazer uso dos
géneros do discurso.

Todavia, ainda sobre a ética Bakhtiniana:

Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita é marcada pelos géneros do
discurso, e ndo sé pelos géneros secundarios (literarios, cientificos, ideol6gicos), mas
também pelos géneros primarios (os tipos do didlogo oral: linguagem das reunifes
sociais, dos circulos, linguagem familiar cotidiana. (BAKHTIN, 2007, p. 285)

Quando se fala em géneros é importante ressaltar que este, tem duas categorias que o
subdividem: primarios e secundarios. O primario parte mais da oralidade j& os secundarios tém
sua validade maior na escrita. Assim, segundo Dolz e Scheneuwly, (2010, p. 30) o género
secundario é sempre criado com base em um primério, € importante ressaltar que o secundario
ndo anula o primario, este apenas o reorganiza, partindo do oral (espontaneo) para o escrito
(complexo).

Inegavelmente os géneros surgem baseados nas diversas formas de comunicacao, e
Bakhtin, ao classifica-los em géneros primarios e secundarios, diz que 0s primarios sao mais
simples e os secundarios mais complexos, determinados pela circunstancia cultural. Ainda,
segundo Bakhtin (2007, p. 281) “os géneros secundarios absorvem e transmutam os géneros
primarios de todas as espécies, que se constituem em circunstancias de uma comunicacao verbal
mais espontanea a primeira vem de uma instancia cultural mais simples e os segundo de uma
instancia cultural mais evoluida”.

Assim, de acordo com Marchuschi (2007, p. 20), os géneros textuais surgem, situam-
se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem, por isso eles podem ser
trabalhados em sala, ja que a escola € o reflexo da comunidade/sociedade em que esta situada
e 0s géneros também refletem tal sociedade.

Sendo caracterizados como reflexo de uma sociedade, os géneros sofrem

transmutacdes lado a lado com tal sociedade, pois, a medida que a sociedade sofre mudancas,
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sofre evolucGes. Tais mudangas e tais evolugdes também se aplicam aos géneros. Como um
forte exemplo de mudanca ocorrido na sociedade que geram novos géneros, temos ai 0 advento
das tecnologias que fizeram aflorar e apresentar para a sociedade um novo género que é o e-
mail, este nada mais é que uma evolucédo da nossa velha e conhecida carta.

Assim, tantos 0s novos géneros quanto os velhos tém sua parcela de contribuigdo para
o0 ensino de linguas, j& que o objetivo € facilitar a comunicacgdo. Assim, para Marchuschi (2007,
p. 21), os géneros sdo definidos por aspectos sdcio-comunicativos e funcionais, mas que no
entanto, ndo podem ser desprezados os aspectos formais. Embora o mais importante seja a
funcdo comunicativa do género, sua forma também o caracteriza e o identifica.

Em suma, o que é visto como antigo instrumento passa a ter novo uso, revestindo-se
de novas significacGes, a0 mesmo tempo em que Se constroem outros instrumentos para essa
nova funcdo, outros instrumentos linguisticos que diferenciam ainda mais essa fungdo de
mudanga de perspectiva textual.

Dessa forma, coaduno com o pensamento de Bakhtin (1997, p. 302) quando diz que:
Se ndo existissem 0s géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de cria-los
pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos que construir cada um de nossos
enunciados, a comunicacdo seria quase impossivel. Assim, podemos dizer que 0s géneros
primarios, aqueles que usamos mesmo antes de frequentar as escolas, sdo mediadores para a
criacdo dos géneros secundarios, aqueles que usamos partindo de uma orientacdo mais
sistematica.

Assim sendo, trabalhar a lingua e seus aspectos discursivos e enunciativos sendo a
partir dos géneros é praticamente impossivel, pois Bakhtin (1997) e Bronckart (1999) defendem
que é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por meio de um género, assim como é
impossivel se comunicar sendo por meio de um texto, pois, ao utilizar a lingua o falante esta
executando uma atividade social.

Desse modo, ao interagir com uma determinada esfera social, é preciso adaptar a fala
aquela dada esfera e, por esse motivo a escola ndo pode ficar a deriva com relacdo ao ensino
dos diversos géneros textuais. Esses, devem ser base de ensino de textos, com o intuito de levar
0 aprendiz a interagir nas diversas situagdes de comunicagdo. Segundo Bakhtin (1997, p. 303),
“sdo muitas as pessoas que dominando magnificamente a lingua, sentem-se logo desamparadas
em certas esferas da comunicacdo verbal, precisamente pelo fato de ndo dominarem na pratica,
as formas do género de uma dada esfera”.

A inexperiéncia recorrente da falta de acesso a textos variados que circulam nas mais

diversas esferas sociais leva 0 aprendiz a sentir-se estrangeiro nas situagdes de comunicacgéo de
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sua lingua materna. Embora domine perfeitamente a lingua, este sente-se inseguro em
determinados contextos, para Bakhtin (1997) isso se deve ao fato de o aprendiz néo ter
experiéncia e de ndo dominar o repertorio de género da esfera social.

Porém ao usar a lingua, o aprendiz esta mobilizando vérias a¢6es de linguagens, tais
acOes devem ser estruturadas e organizadas para que, de fato, o aprendiz compreenda o
funcionamento de um determinado género dentro da sociedade, em que setor esse género pode
circular, quando deve ser utilizado e etc. assim, € possivel assegurar que ndo é uma tarefa facil
identificar um género, haja vista que alguns sdo definidos pelo seu propdsito comunicacional,
outros por sua forma e h& ainda aqueles que serdo o proprio meio de veicula¢do em que circulam
que definira sua forma.

Logo, é imprescindivel que estejamos preparados, pois, como professores, sabemos
que os livros didaticos estdo fundamentados na proposta de trabalho com os géneros, as vezes,
séo os professores que acabam por confundir géneros textuais com tipos de textos. Entéo o que
seria feito a seguir € a definigdo entre esses dois termos.

2.4 GENEROS DO DISCURSO E TIPOS DE TEXTOS

Na visdo de Marchuschi (2007, p. 22), a distin¢do entre géneros do discurso e tipos
textuais é fundamental em todo o trabalho com a producédo e a compreensdo textual. Assim, ele
caracteriza o tipo textual como uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacfes logicas)
ja quanto ao género textual ele diz que séo os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos,
propriedades funcionais, estilos e composicao caracteristicas.

Com isso, conhecer a sequéncia tipologica de um texto é importante, mas saber sua
funcionalidade seu propdsito comunicativo é ainda mais importante, pois para (Bronckart 1999
apud MARCHUSCHI 2007, p. 29), “a apropriagao dos géneros ¢ um mecanismo fundamental
de socializagdo, de inser¢ao pratica nas atividades comunicativas humanas”, o que permite dizer
gue ao se comunicar usando adequadamente o género, o aprendiz demostra ter dominio da
lingua, haja vista que género é proposito e ndo forma.

Ensinar Portugués so faz sentido com base em textos orais e escritos, buscando uma
interacdo entre leitura, producgdo textual e analise linguistica. Desse modo, para que a escola

enfatize o texto como unidade de ensino, antes de tudo, é necessario que o professor repense o
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conceito de texto, pois normalmente o texto é usado simplesmente como pretexto para trabalhar
gramatica e ndo como propdsito comunicativo.

Ao contrario disso, o texto como unidade de ensino requer um trabalho que envolva as
trés praticas de linguagem apresentadas nos PCN: praticas de leitura de textos orais e escritos,
praticas de producdo de textos orais e escritos, pratica de analise linguistica.

O texto sé existe situado social, cultural e historicamente. Santos et al (2012, p. 25).
Dito isto, os autores compartilham da ideia de que o texto sem um proposito comunicativo,
deixa de ser um texto e passa a ser um emaranhado de listas que ndo oferecem nenhum tipo de
aprendizado do aluno.

E esse, por sua vez, ndo é o proposito dos textos, os mesmos devem ser utilizados com
0 proposito de intermediar a interacdo entre o falante e o contexto de comunicacdo. Assim,
Bakhtin (1997, p. 279) diz que todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Assim os géneros textuais nada
mais sdo que a materializa¢do da lingua em forma de textos.

Dessa forma, como sdo multiplas as possibilidades de intera¢do, multiplos também sao
0s géneros que permitem essa interacdo. Essa ideia retoma o pensamento de Bakhtin (1997, p.
280) quando diz que “A riqueza e a variedade dos géneros do discurso que vai diferenciando-
se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa”.

Todas essas teorias acerca dos géneros nos remetem a ideia de que o0 ensino com 0s
géneros devem realmente ser prioridades no ensino de linguas, pois é pelo géneros que o aluno
sera capaz de agir e interagir com o mundo, serd ativo na construcdo de seu conhecimento,
praticando assim a enunciacdo, que significa colocar o texto em acdo, de forma eficaz,
compreendendo o real sentido do texto, pois, para Bakhtin (1997, p. 283) “o enunciado situa-
se no cruzamento excepcionalmente de uma problemaética”. Em virtude de tal afirmacéo,
acreditamos que o enunciado € criado partindo de um problema que o usuario da lingua tem
que resolver, e a resolucdo deste problema sé sera possivel por meio deste mesmo enunciado,
que por sua vez, deve ser bem estruturado, bem formulado para que a comunicagdo de fato
aconteca, lembrando que, s6 ha comunicacdo se houver compreensdo das partes envolvidas
neste processo e s6 ha comunicagdo por meio dos géneros do discurso.

Mediante o exposto, Bakhtin (2007) afirma que cada esfera conhece seus géneros,
apropriados a sua especificidade as quais correspondem a determinados estilos. Assim, ndo
basta o individuo simplesmente comunicar-se, ele deve ndo s comunicar-se de forma correta,
usando o estilo linguistico funcional daquele género, como também daquela esfera social.

Assim pode se afirmar que uma pessoa jamais usard um atestado para discursar em um palanque
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por exemplo. Entdo para cada situacdo de comunica¢do ha um género que atende aquela
situacdo.

Para Dolz, Gagnon & Decandio (2010, p. 14), produzir e compreender uma
diversidade de textos orais e escritos € considerado como objeto central do ensino de linguas.
Diante disso, retomamos 0 pensamento de que a escola deve ensinar baseando-se nos géneros
textuais para preparar o aprendiz para a vida, para o cotidiano, para a vivéncia em praticas
diferentes daquelas que fazem parte de sua rotina.

Do mesmo modo, é partindo do histérico de vida do aprendiz que o professor vai
desenvolver seu trabalho, com base na andlise histdrico-cultural, que Ihe serdo agregados novos
conhecimentos. Pois, para Dolz et al (IBID p. 15): “a analise das capacidades linguageiras dos
aprendizes e a identificacdo de seus problemas de escrita sdo condi¢c6es para se adaptar o ensino
a suas necessidades”.

Em outras palavras, 0 género utilizado como mediador do processo de aprendizagem,
favorece ao aprendiz um caminho mais curto de acesso a determinadas situagdes que, se bem
trabalhadas e adquiridas, pode contribuir para o desenvolvimento de suas capacidades de
comunicacdo, ou seja, pode aumentar seu repertorio de textos.

Para corroborar com este pensamento Dolz et al (2010, p. 18) relatam que:

O aluno néo aprende a partir de um programa predeterminado que vai do simples ao
complexo, mas no contexto de um processo de construcdo em situagfes complexas de
comunicagéo.

N&o se aprende a escrita em geral, mas em funcéo dos textos a serem produzidos e
das situa¢fes de comunicacdo em que sdo postos em funcionamento. (DOLZ et al,
2010, p. 18)

Seguindo o pressuposto de que, o objeto de ensino de linguas é o texto e, este por sua
vez, deve ser classificado em género, tais géneros devem ser estudados conforme sua interacéo
social, sua funcdo social, a escola ndo deve usar o erro, que porventura o aluno vier a cometer
no momento da leitura ou producédo textual, como maneira de repreender o aluno, mas sim,
como uma forma de melhorar o estado de conhecimento dos alunos, pois nesse momento, 0
professor podera identificar em que nivel o aluno est4, e podera ajuda-lo a progredir. Em suma
Dolz et al (2010, p. 55) afirmam que compreender a situagdo escolar em que se encontra o aluno
é fundamental para analisar sua producéo.

Segundo Dolz, Gagnon & Decandio (2010, p. 40), os géneros permitem um
reagrupamento de uma imensa variedade de textos disponiveis em funcdo de aspectos

genéricos, tais como os contetidos, a estrutura comunicativa e as configuracdes de unidades
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linguisticas. Por conseguinte, o ensino ancorando nos géneros textuais nos permitem ampliar o
repertorio de textos dos alunos e consequentemente ampliar também seu papel comunicacional.

Ainda sobre a ¢tica de Dolz, Gagnon & Decéandio (2010, p. 40), a0 optarmos por
trabalhar com os géneros textuais, contribuimos para construir referéncias culturais, ndo apenas
em relacdo aos textos do patriménio cultural, mas também ao conjunto da heranca social
inscritos nas redes de intertextualidade. Este trabalho nos permite mostrar géneros que fizeram
parte de uma determinada época e que servirdo como fonte primaria para construcdo de um
novo género que melhor atendem a sociedade contemporanea.

Os géneros sdo nomeados, identificados e categorizados pelos seus usos. Trabalhar a
partir das representacOes sociais facilita construir o “sentido” das aprendizagens. Dolz, Gagnon
& Decandio (2010 p. 47). Justificamos assim, 0 ensino a partir dos géneros, pois se 0 aprendiz
entender que € necessario dominar o maior numero possivel para poder adaptar-se as mais
diversas situacdes de comunicacdo, certamente esse aprendiz sentira prazer em adquirir esses
novos aprendizados.

Ensinar com base no pressuposto de que a lingua € viva, e que a escola é lugar de
interacdo requer um planejamento que envolva atividades reais de comunicacdo. Assim, Costa-
Hubes & Simioni (2014 p. 16) acreditam que: “planejar 0 ensino da Lingua Portuguesa a luz
da concepcéo sociointeracionista significa, entre outras coisas, compreender a lingua como algo
que permeia o cotidiano, articulando nossas relagdes com o0 mundo e com os outros”.

Sob essa o6tica, o enfoque dado ao ensino de lingua na sala de aula deve proporcionar
situacOes de interacdo que por meio de préaticas de aprendizagem propiciem aos alunos o uso
real, portanto, social da lingua que se efetiva por meio dos géneros textuais. Logo diferentes
géneros sao usados em contextos sociais distintos.

Com isso, pensar a leitura no ambiente escolar requer um trabalho que nédo valorize
apenas o conhecimento do cddigo linguistico, pois ler ultrapassa esse limite quando nos
dispomos a trabalhar pensando na lingua em sua dimens&o social e dial6gica. Assim sendo, é
através da leitura de textos variados que o aprendiz ter4 mais oportunidades de ampliar sua
participacdo na esfera social. Pois, saber recitar poema é bem diferentes de fazer um
pronunciamento politico por exemplo, ou até mesmo ler a homilia na missa aos domingos, ja
favorece uma situacdo de comunicacao diferente ao aprendiz.

Para retomar esse pensamento, Costa-Hubes & Simioni afirmam que:

E importante que, além do dominio sobre aspectos basicos da lingua, 0 educando saiba
adequar seu uso em contextos sociais distintos e, para que o educador saiba como
orienta-lo, é necessario ter uma ideia de como o aluno consegue materializar sua
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linguagem, seja por meio da fala, ou por meio da escrita. (COSTA-HUBES;
SIMIONI, 2014, p. 34)

Qualquer enunciado é sempre determinado pelas condi¢Ges reais da situacéo
extraverbal, isto é, antes de tudo pela situagdo social imediata, assim, a palavra serd o produto
da interacdo e o texto o lugar de sua materializacao, pois € a situacdo social que determina a
estrutura da enunciacao.

Desse modo, estudar a lingua em funcionamento, favorece uma maior aquisicao por
parte do aprendiz, assim ele percebe que j& domina grande parte dos géneros textuais, o que de
fato vai acontecer na escola € uma transposi¢cdo, uma reorganizacao dos géneros vivenciados
por eles.

Em virtude da grande necessidade de inserir 0s géneros no contexto escolar, em
especial aqui, no ensino de Lingua Portuguesa, o estudo dos géneros utilizara o modelo didatico
do grupo de Genebra, proposto por Dolz e Scheneuwly (2010).

Para Dolz e Scheneuwly (2010) um modelo didatico trata-se de explicitar o
conhecimento implicito do género, referindo-se aos saberes formulados, tanto no dominio da
pesquisa cientifica, quanto pelos profissionais especialistas. Ainda sob a 6tica de Dolz et al
(2010) um modelo didatico € a descrigcdo provisoria das principais caracteristicas de um género
textual com o objetivo de ensina-las. Em ambas as perspectivas sobre modelo didatico,
percebemos a preocupacao em descrever e explicar o porqué de estarem, 0s usando 0s géneros
como objeto de ensino e qual a finalidade dos Géneros dentro da esfera social.

Assim sendo, para 0s autores, as propostas passam a considerar tanto as situacdes de
producdo e de circulagdo dos textos como a significacao que nelas € forjada, convoca-se a nogao
de géneros (discursivos ou textuais) como um instrumento melhor que o conceito de tipo para
favorecer o ensino de leitura e de producao de textos escritos e, também, orais,

Desta maneira, eles aplicam trés principios ao trabalho didatico:

o Principio de legitimidade (referéncia ao saberes tedricos ou elaborados por
especialistas);

o Principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades
e aos objetivos da escola, aos processos de ensino-aprendizagem)

. Principio de solidarizacdo (tornar coerente os saberes em funcao dos objetivos
visados) .(DOLZ e SCHENEUWLY, 2010, p.70).

Nessa perspectiva, o trabalho didatico atendera as multiplicidades dos saberes de

referéncia que devem ser acoplados ao modelo didatico. Esses principios sdo primordiais, haja
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vista que ocorrem de forma dependente, ndo devendo por este motivo serem trabalhados

separadamente.

Para Dolz et al (2010) classificar os textos em seus géneros respectivos facilita uma

analise eficaz a priori, pois 0 género predetermina um horizonte de expectativa para quem vai

avalia-lo. Os agrupamentos de géneros sdo feitos, levando em consideracao as regularidades e

transferéncias linguisticas de cada género. No entanto, cada um dos géneros possui

caracteristicas diferentes, o que exige adaptacdes de seu ensino.

Assim, Dolz e Scheneuwly (2010) propdem uma tabela de agrupamento dos géneros

tendo em vista o desenvolvimento da expresséo oral e escrita. Dessa forma, eles apresentam a

seguinte tabela de agrupamento dos géneros:

Quadro 2: Agrupamento dos Géneros.

DOMINIOS SOCIAIS DE

CAPACIDADES DE

EXEMPLOS DE GENEROS

Cultura literéaria ficcional

Mimeses da acao através
da criagéo de intriga

COMUNICACAO LINGUAGEM ORAIS E ESCRITOS
DOMINANTES
NARRAR Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacéo e
memorizagéo de ac¢oes

humanas

RELATAR
Representacao pelo
discurso de experiéncias

vividas, situadas no tempo.

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crobnica esportiva

Ensaio biografico

Discussdo de problemas

sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentacdo, refutacdo e
negociacdo de tomadas de

posicao.

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacéo
Deliberagao informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacéo (adv.)
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EXPOR Seminério
Conferéncia
Artigo ou verbete de enciclopédia
Transmissdo e construcdo | diferentes  formas  dos | Entrevista de especialista
Tomada de notas

Apresentacdo textual de

de saberes saberes Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos
Relatorio cientifico
Relato de experiéncia cientifica
InstrucBes e prescricdes  [DESCREVER ACOES Instrugdes de montagem

Receita Regulamento
Regras de jogo
comportamentos Instrucdes de uso
InstrucGes

Regulagdo  mdatua  de

Fonte: Dolz e Scheneuwly (2010, p. 102).

O agrupamento dos géneros, como mostrado acima, possibilita aos professores
trabalhar diversos géneros tendo em vista 0s dominios sociais de comunicacao e as capacidades
de linguagem que os mesmos possuem. Contudo, o fato de os géneros estarem inseridos num
certo agrupamento, ndo significa dizer que eles sejam estanques, ou seja, alguns géneros sdo
classificados em um determinado agrupamento pelo nimero de caracteristicas em comum que
tem em relacdo aos outros géneros, mas nao é possivel dizer que eles pertencam a um
agrupamento especifico. Portanto, a noticia, segundo Dolz e Scheneuwly (2010), faz parte do
relatar por representar pelo discurso, experiéncias vividas situadas no tempo.

O trabalho com agrupamento dos géneros permite também a mesclagem de varios
textos, pois, em vez de trabalhar somente com a analise de apenas um texto ou textos isolados,
como se fossem Unicos, possibilita compreender as relagfes existentes entre determinados
grupos de textos enfatizando as caracteristicas que sao recorrentes entre eles.

Desse modo, 0s agrupamentos de géneros propostos pelos autores sui¢os sao uma
maneira de oferecer aos professores um instrumento de trabalho fundamentado teoricamente,
com o intuito de facilitar a escolha do género a serem trabalhados na sala de aula, bem como
auxilia-los na progressao de géneros a ser trabalhados nas séries do ensino. Diante do exposto,

podemos dizer que os modelos didaticos buscam orientar as praticas de ensino.
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CAPITULO 111 - O USO DA TECNOLOGIA COMO SUPORTE PEDAGOGICO
PARA O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA A PARTIR DO
GENERO NOTICIA

Na atual sociedade, conhecida como sociedade da informacao e comunicacdo, ha muitos
autores, como Moran, Alava, Richit, dentre outros, que procuram explicar as vantagens e a
necessidade de fazer parte desse novo cenario mundial, em especial na educacgéo, que atende a
um grupo de adolescentes que, automaticamente, ja estdo inseridos nesse mundo de descobertas
e inovagdes no setor tecnoldgico. Assim sendo, as midias passam a configurar novas maneiras
para os individuos utilizarem e ampliarem suas possibilidades de expressdo, constituindo novas
interfaces para captarem e interagirem com o mundo.

Nesse sentido, Moran (2004) diz que sdo mdltiplas as possibilidades de utilizar as novas
tecnologias a favor da educacgéo, com isso, acredita-se que o uso das Tecnologias da Informacéo
e comunicacdo (TIC’s) na educacao pode vir a contribuir com o prazer de aprender, garantido
melhores resultados no processo de aprendizagem, pois a interacdo direta do individuo com o
mundo faz com que professor e aluno possam ser construtores de seu proprio conhecimento,
buscando a superacdo das velhas metodologias, instrumentalizados pela tecnologia inovadora
como uma ferramenta imprescindivel para que o meio educacional esteja em sintonia com a
época em que estamos vivendo. Com isso, torna-se imprescindivel a busca por meios que
facilitem e tornem mais eficaz essa interacao.

Para Garcia (2001), o mundo da educacdo ndo pode ignorar essa realidade tecnoldgica
nem como objeto de estudo e, muito menos como instrumento para a formacéo de cidad&os que
ja se organizam nesta sociedade por meio de ambientes virtuais.

Alava (2002) fala da importancia de usar as tecnologias como meio de oferecer ao
aprendiz a oportunidade de agir sobre seus préprios conhecimentos, de interagir com o meio e
de dialogar com os outros.

Dessa forma, aceitar a presenca das tecnologias e conviver com elas é uma necessidade
de todos os cidaddos, mas principalmente dos professores, pois 0s computadores estdo
chegando as escolas brasileiras em ndmero cada vez maior como ferramenta de ensino de
diversas disciplinas, entre as quais esta presente a Lingua Portuguesa.

Isso acontece sem qualquer discussdo prévia, e a informatizacdo, na educacao, ocorre
sem debates dos educadores sobre como, quando e para que essa hova maquina sera utilizada.
Como ferramenta educacional o computador pode ser considerado um fenémeno recente, visto

que surgiu como tal na década de 60, ap06s o evento da microinformatica e dos
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microcomputadores que hoje fazem parte do cotidiano de um numero cada vez maior de
escolas, a servi¢o tanto da administracdo quanto dos objetivos didatico-pedagogicos.

Porém, a utilizacéo desses computadores como ferramenta pedagdgica, ndo é nada facil,
sendo necessario que haja uma preparacdo e uma fiscalizacdo, pois o0 governo faz os projetos,
monta os laboratdrios e acredita que estd contribuindo para melhorar o processo ensino-
aprendizagem, ao passo que estd jogando mais um problema na escola. 1sso acontece porque
ndo ha uma preparacdo para o professor com relacdo ao uso do computador como ferramenta
pedagdgica, bem como ndo ha uma fiscalizacao por parte do governo para verificar se realmente
o laboratorio esté sendo utilizado com a finalidade para o qual foi criado.

Dessa forma, as aulas de Portugués deverdo contribuir para atingir o maior desafio da
educacdo: o de "transformar para formar" dentro das novas exigéncias de tornar o aluno capaz
de se envolver em diversas praticas de comunicacgdo, dentro e fora de comunidade linguistica.

O meio mais conhecido para o acesso as midias digitais € a Internet, que, segundo
Martino (2004, p. 90) “¢ entendida como espago democratico de trocas de ideias entre
cidaddos”, e também lugar de interagéo, de troca de conhecimento, e de busca por informacdes.
Martino (2004, p. 90) diz também que a internet: “se destaca pelas possibilidades de interagao
entre publicos diferentes”. Essa entdo € uma caracteristica da Internet que se relaciona
perfeitamente com o0 nosso trabalho, haja vista que, ao publicar um tema na rede, este tema
ganha o mundo, chegando a lugares bem distantes, que se ndo fosse por meio da internet jamais
seria possivel alcancar publicos tdo distintos.

Assim, tendo como interface as midias digitais, é possivel tornar publico, um assunto
que entdo pertencia somente a um pequeno e seleto grupo de pessoas, aumentando a
possibilidade de discusséo e ampliando o conhecimento acerca do tema a ser discutido, pois “a
prépria internet deriva dessa necessidade de descentralizar as informacdes e pulveriza-las em
varios locais conectados” Martino (2004, p. 65) é por meio dela que ocorre a distribuicdo de
informagdes.

E importante ressaltar que esses temas, ao serem langados em rede, se tornaréo publicos,
portanto, vale lembrar que expor assuntos particulares ao publico, especialmente em redes
sociais, ndo é muito conveniente. Isso deve as discussdes que ocorrem por meio das midias
digitais prezam pelo entendimento, como seria possivel entender sobre algo particular e proprio
de uma pessoa, a ndo ser que haja uma enquete em um forum, por exemplo, que seja justamente
voltado para assuntos da esfera particular.

O uso em educacdo de diferentes meios de informacéo como livros, revistas, historias

em quadrinhos, jornais, publicagbes na Internet, contato por e-mail, software de referéncia,
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programas televisivos, radio e celular, pressupde compreender os elementos constituintes de
suas linguagens e codigos, bem como, analisar as implicacdes das media¢Bes que propicia a
formacéo dos sujeitos e ao processo educativo.

Contudo, muitos sao os problemas encontrados nas escolas no que tange a insercdo das
midias no contexto educacional, além da compreensdo dos elementos que compdem as midias,

Richit diz que:

(...) dentre os principais entraves identificados destacam-se as dificuldades de
implementacdo de infraestrutura nas escolas, incluindo o acesso a internet e os
movimentos de resisténcia em incorporar esses recursos em sala de aula. (RICHIT,
2014, p. 11)

Depreende-se entdo, que ndo € tdo simples aplicar as midias na educacédo, Os desafios
contemporaneos requerem um repensar da educacdo, diversificando os recursos utilizados,
oferecendo novas alternativas para os individuos interagirem e se expressarem. Repensar a
educacéo envolve diversificar as formas de agir e de aprender, considerando a cultura e 0s meios
de expressdo que a permeiam. Assim sendo, 0 mundo contemporaneo requer uma certa
digitalizacdo de seus membros, pois se observa um certo despreparo com relacdo ao uso de

novas tecnologias, colocando a escola em crise:

Neste comeco de um novo milénio, a educagdo apresenta-se numa dupla encruzilhada:
de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado conta da universalizacdo
da educagdo béasica de qualidade; de outro, as novas matrizes tedricas ndo apresentam,
ainda, a consisténcia global necessaria para indicar caminhos realmente seguros huma
época de profundas e rapidas transformacdes. (GADOTTI, 2000, p. 6).

Assim, podemos observar que ainda ndo alcancamos e nem estamos proximos de
alcancar as metas propostas para 0 uma ensino de qualidade com uso das midias e tecnologias
na educagdo. Isso ndo significa dizer que ndo vamos continuar tentando, pois s&0 muitos os
recursos ofertados, poucas séo como dito anteriormente, as condi¢Ges para que isso aconteca.

No que tange a formacdo de professores, ainda € uma questdo desafiadora, pois ha muita
resisténcia por parte de alguns professores, na questdo da aceitacdo e insercdo das midias em
sua aula, por um lado, ha realmente um grupo de professores que ndo gostam, ndo acreditam e
nédo se esforcam para levar um pouco de dinamismo e interacdo as suas aulas, por outro, ha
aqueles professores que querem, acreditam, no entanto, ndo tem recursos para atender as
necessidades recorrentes para que se trabalhe com tecnologias em sala. Mas a realidade, € que,
nos, professores, ainda ndo alcangcamos o letramento digital, embora tenhamos a forca de

vontade, essa é uma barreira dificil de ser quebrada.
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Essa situacdo € muito dificil de encarar, pois as politicas publicas voltadas para a
formagéo de professor estdo muito distantes da realidade brasileira, pois ndo se comprometem
com o desenvolvimento pleno do professor, e ndo garantem a apropriacdo de conhecimentos
diversos sobre o uso de tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem. Isso reflete
diretamente na préatica do professor, ocasionando o fracasso escolar no que concerne ao uso de

tecnologias. Assim, Richit (2014, p.14) diz que:

(...) o professor precisa aprender a utilizar softwares diversos (processador de textos,
planilhas de calculos, etc.), utilizar e avaliar softwares educativos, incorporar as
tecnologias na pratica de ensino e aprendizagem, associar as tecnologias a um novo
paradigma de conhecimento e aprendizagem, bem como conhecer as implicacdes
pedagdgicas, sociais, culturais e éticas desses recursos em educacdo. (RICHIT, 2014,
p. 14)

Nesses aspectos, compreendemos que 0s processos de formacgdo do professor devem
interagir e se relacionar com a realidade ndo s6 do professor e da escola, como também da
comunidade em gue essa escola esta inserida, levando o professor a reorganizar sua pratica
pedagdgica. Assim, em uma formacao continuada, devem ser levados em consideracao varios
aspectos, dentre eles, experiéncias prévias com tecnologias, a disponibilidade desse professor
para participar de cursos de formacdo e, sobretudo, se esse professor esta realmente disposto a
repensar a sua préatica docente.

Deste modo, seria possivel atrelar a teoria a pratica do professor, possibilitando novos

métodos de ensinar, pois:

O acesso aos recursos atuais da tecnologia trazem novas formas de ler, escrever e,
portanto, de pensar e agir. A medida que o professor nota que, com o auxilio das
ferramentas digitais, pode fazer mais do que acostumado, comega a refletir sobre sua
pratica e o potencial dessas ferramentas, modificando seu fazer pedagégico. (COSTA,;
FERREIRA , 2014, p. 88)

Dessa forma, é possivel observar que esse novo formato educacional tem grandes
possibilidades de modificar o cenario atual, desde que haja processos formais que tenha por
objetivo realmente a formacéo do professor para que esse possa atuar frente a essa demanda
tecnoldgica, pois 0 que temos hoje sdo processos de formacao que visam somente & propaganda
e divulgacéo das agdes governamentais, nada com interesse real em atuar diretamente sobre a
préatica docente.

Assim, os profissionais precisam ser capacitados para atuar de forma que atenda aos
anseios da sociedade da informacg&o. N&o basta apenas conhecer e saber utilizar as midias. E

preciso passar por formagdo para entender a importancia delas nas salas de aulas e poder
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identificar que recurso utilizar para um determinado conteido de acordo com a realidade dos

alunos. De acordo com Valente (1999, p. 11)

(...) os docentes devem ser formados adequadamente para poder desenvolver e avaliar
os resultados desses projetos”. Convém lembrar que a utilizagdo das midias nao
depende somente do interesse do professor, mas 0s recursos também precisam estar
disponiveis na escola.

Segundo Gouvéa (1999), o professor serd mais importante do que nunca, pois ele precisa
se apropriar dessa tecnologia e introduzi-la na sala de aula, no seu dia a dia, da mesma forma
que um professor, que um dia introduziu o primeiro livro numa escola e teve de comegar a lidar
de modo diferente com o conhecimento — sem deixar as outras tecnologias de comunicacao de
lado. Continua-se a ensinar e a aprender pela palavra, pelo gesto, pela emocao, pela afetividade,
pelos textos lidos e escritos, pela televisdo, mas agora, também, pelo computador, pela
informacdo em tempo real, pela tela em camadas, em janelas que véo se aprofundando as nossas
vistas.

Nesse meio tecnoldgico, temos tecnologias independentes e as tecnologias dependentes.
As tecnologias independentes sdo aquelas que ndo dependem de recursos elétricos ou
eletronicos, j& as dependentes sdo aquelas que dependem de um ou varios recursos elétricos ou
eletronicos pra serem produzidas e/ou utilizadas Leite et al (2014, p.10). Entdo, para a
realizacdo deste trabalho faremos uso dos dois tipos de tecnologias.

A tecnologia independente que sera utilizada € o texto, elaborado pelos alunos, deixando
acritério destes, a escolha do tema, possibilitando o desenvolvimento da criatividade dos alunos
e a capacidade de expressdo. O recurso utilizado para a elaboracgéo deste texto € a noticia. Para
a divulgacédo da noticia, faremos uso de uma tecnologia dependente que é o site. Para Leite et
al (2014) um site é construido por um conjunto de paginas eletrénicas, que, por sua vez,
apresenta informacdes organizadas sob a forma de textos, imagens gréficas, video e som. Vale
lembrar que 0 nosso objetivo ndo é construir um site, e sim, fazer uso de algum site que
oportunize a criacdo de um e-book, que é o objetivo deste trabalho.

Nessa perspectiva, as midias podem favorecer a constituicdo de uma teia entre a escola
e o cotidiano no qual o individuo atua, configurando novos caminhos para ele interagir e
desenvolver suas constantes compreensdes sobre 0 mundo e sobre a sua cultura. Diante destas
afirmac0es, 0 uso de midias, em contextos educacionais, requerem praticas que instiguem novas
possibilidades de aprendizagem e a vivéncia de processos criativos, com dialogos e interagdes

maultiplas.
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Portanto, o emprego das Novas Tecnologias da Informacao e comunicagdo (NTIC"s) na
educacdo, possibilitam a criacdo de ambientes novos com estruturas flexiveis, abertas,
integrando varias midias e possibilitando a interacao entre os participantes do processo. Nesse
sentido, o professor atua incentivando e motivando a participacdo dos alunos na construcéo do
conhecimento, além de desafiar os alunos a pesquisar e adquirir novos conhecimentos. Assim,
0 uso da tecnologia reforga a existéncia de um projeto educativo com definicdo de perfil de
alunos, objetivos, parametros pedagdgicos, contetdos e avaliacdo dos conteldos que serdo

ministrados, além de ajustes no decorrer do processo ensino-aprendizagem.

3.1 A IMPORTANCIA DOS GENEROS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA
ENFASE AO GENERO NOTICIA

Compreender o ensino de linguas hoje ndo é uma tarefa facil, pois, muitos sdo os
professores que ainda estdo atrelados ao ensino tradicional, outros tentam ater-se ao modelo
dos géneros, mas, que de fato ndo atendem as exigéncias propostas pelas teorias a cerca desta
metodologia de ensino, pois compreender a teoria e ndo saber transpor para a pratica, nao
resolve o caos que vemos nas escolas, no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, pois,
de nada adianta pedirmos ao aluno para produzir um artigo de opinido, por exemplo, sem
mostrar a ele, a estrutura deste género.

Assim, como ja falamos anteriormente, recebemos alguns alunos com capacidades
minimas de leitura e compreensdo, haja vista que os alunos simplesmente leem, mas nédo
conseguem compreender a mensagem transmitida pelo texto, e estd devolvendo para a
sociedade muitos alunos com as mesmas capacidades recebidas. Entdo o que esta acontecendo
gue a escola ndo esta conseguindo cumprir sua funcdo social? Papel este que deve ter um olhar
constante voltado a sociedade, conectando seu saber com a pratica cotidiana do aluno,
preparando-0 para o exercicio profissional. A experiéncia de vivenciar as situacdes de
aprendizagem ensina o convivio em grupo, indispensavel para a vida e o trabalho.

Contudo, acreditamos que preparar o0 aluno para a vida em sociedade, para resolver
seus problemas sociais e comunicacionais, deve ser prioridade na escola, e o primeiro passo
para alcancar este objetivo deve estar voltado para o ensino de textos variados e leituras
diversas, pois so através da leitura e compreensdo de textos € que o aluno sera capaz de agir
frente aos problemas que Ihe séo impostos e interagir com as diversas esferas sociais.

Ao citar o trabalho com os textos, vale ressaltar que ndo séo simplesmente textos, mas

sim géneros textuais, estes por sua vez revelam uma forma, uma composicado e um contetdo ao
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texto, atribuindo-lhe uma funcdo. Assim este trabalho visa indicar caminhos possiveis para o
trabalho com o género noticia em sala de aula, de modo a contribuir para aprimorar as
capacidades de producao e compreensao textual dos alunos.

Nesse sentido, o seguinte trabalho segue a linha da linguistica aplicada entendida como
um campo que focaliza questdes de uso de linguagem em diferentes contextos e com diferentes
propdsitos comunicativos e interacionais. E dos estudos sobre o género do discurso na
concepcao de Bakhtin, pois para ele, esferas da atividade humana é um conceito constitutivo da

nocdo de género, ou seja, cada esfera tem seus géneros proprios.

3.2 CARACTERIZANDO O GENERO OBJETO DE DISCUSSAO E APLICACAO

Hoje em dia, muitos sdo 0s géneros que estao circulando na sociedade, na verdade eles
sdo milhares e milhares e cada nova necessidade de comunicagao, surge entdo um novo género.
Assim, torna dificil a escolha e a selecdo do género que melhor atenda aos propdsitos
comunicacionais dos alunos e, sobretudo, atenda aos objetivos sociais da escola. O fato é que,
ao optar por um determinado género, junto com ele estdo os valores, crencas e saberes da esfera
social em que tal género circula, com isso, fica evidente que um género textual ndo é apenas
um conjunto de textos, ele também tem seus aspectos sociais e culturais.

Dessa forma, Alves Filho, (2011, p. 67) defende que o ensino com géneros se
estabelece sob dois enfoques: O primeiro refere-se ao enfoque linguistico, o qual esta centrado
na realizacdo léxico-gramatical e retorica dos propdsitos comunicativos incorporados no
género. Seu principal objetivo é ensinar aos estudantes as qualidades formais e organizadas de
géneros de modo que eles possam reconhecer essas caracteristicas nos textos que eles leem e
as usem nos textos que eles forem escrever, o enfoque linguistico olha para as situacdes para
explicar as estruturas gramaticais e discursivas.

J& o segundo refere-se ao enfoque nédo linguistico (retérico), mais focado no contexto
situacional, nos propdsitos comunicativos, nas funcGes dos géneros, e em atitudes, crencas e
valores. Seu principal objetivo é tornar os estudantes e profissionais conscientes das
caracteristicas situacionais e das fungdes sociais dos géneros nos quais eles estdo engajados. O
enfoque néo linguistico parte do texto para interpretar o contexto situacional.

Com isso, percebe-se que optar por usar 0 género como instrumento em sala de aula,
é de extrema importancia, explorar o género escolhido em todos os sentidos, tanto em sua
estrutura composicional, forma, conteddo, quanto suas caracteristicas situacionais e funcdes

sociais. Nesse sentido é que 0 ensino com géneros ganha relevancia e valor educacional.
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Sabemos que 0s jornais sdo veiculos de comunicacdo para o exercicio de varias
atividades, sobretudo atividades que mantenham seus leitores informados, dentre elas podemos
citar a secdo de divulgacédo da informacao, no caso, noticia, e a expressdo de opiniao, o primeiro
refere-se ao espaco reservado para expor as noticias e fatos importantes ocorridos recentemente
e 0 segundo refere-se ao espago reservado para 0s colabores expressarem sua opinido sobre
determinado tema. O que ndo significa dizer que o jornal seja 0 Unico meio usado para expressar
opinides, haja vista que atualmente temos outros meios pelos quais podemos expor nossas
crencas, ideias, posicdes e convicgdes, como por exemplo: blogs, twitter e facebook.

Tanto para a divulgacdo da informacgdo quanto para a construgdo da opinido, séo
muitos 0s atores responsaveis para a construcao desses géneros. Ater-nos-emos aqui ao género
noticia, pois cada género € direta ou exclusivamente associados e direcionados a determinados
leitores. Assim sendo, a noticia € um dos géneros aos quais as pessoas estao diretamente ligadas,
pois as mesmas séo expostas em sua vida cotidiana, ao ligar a televiséo, ao pegar um celular, e
até mesmo ao conversar com um vizinho, isso acontece porque ela é difundida em inimeros
lugares e suportes.

Por ser naturalmente parte do cotidiano das pessoas, e chamar atencéo de pessoas dos
mais variados perfis, gostos e tendéncias, € que o modelo didatico centrado na noticia foi
escolhido para compor este trabalho com género. Este género que é fundamentalmente
informativo tem caracteristicas proprias que serdo trabalhadas a seguir.

Essas caracteristicas abordam o contexto de producéo, este diz respeito as condicdes
de producéo do género, bem como também é o momento em que o produtor se assume com ser
social, capacidades discursivas, dizem respeito aos elementos que constroem o texto e por fim
as capacidades linguistico-discursiva, que abordam as marcas linguisticas do texto.

No contexto fisico de producdo da noticia, o produtor € um reporter, jornalista, ou até
mesmo um aluno, com a orientacdo do professor. A producdo acontece dentro de uma
escola/sala de aula, se a noticia for produzida por um aluno, se produzida por repérter ou
jornalista, normalmente seré produzida em uma sala especifica para tal fim, que recebe o nome
de redacdo. A hora de producdo estd relacionada ao momento em que a noticia de fato
aconteceu, ou seja, representa um tema atual ou acontecimento real. Esse tipo de texto faz parte
do nosso cotidiano, portanto o receptor/ leitor pode ser qualquer pessoa interessado na noticia,
dentro do contexto escolar, pode ser alunos e professores, pois 0 objetivo principal deste género
é informar sobre o0 que esta acontecendo na sociedade.

No contexto sociossubjetivo de producdo, o emissor € normalmente um aluno que se

encontra no papel social de um jornalista, reporter, editor ou redator, ja a funcéo social da escola
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serd a de manter a sociedade informada sobre os acontecimentos reais e, sobretudo atuais,
considerados relevantes para os grupos sociais. O texto se dirige ao publico em geral (universal)
e em particular a leitores que buscam por informacdes atualizadas a respeito do que tem
acontecido recentemente.

Esse género, geralmente € produzido no estudio do jornal/na escola / universidades
/cursinhos e circula em todos os ambientes sociais e é veiculado pelos principais meios de
comunicacdo: jornais, revistas, meios televisivos, internet, etc. A acdo de linguagem de uma
noticia, é baseada em um contedo tematico que faz parte do mundo objetivo, leitura e producédo
de informacéo haja vista que o produtor tem que informar sobre acontecimentos reais.

Assim, seré possivel fazer uma sintese para melhor compreensao e visualiza¢do das
caracteristicas do contexto de producdo da noticia, que se divide em contexto fisico e contexto

sociossubjetivo. Observe o quadro abaixo:

Quadro 3: Caracteristicas do contexto de producdo da noticia.
CONTEXTO DE PRODUCAO
CONTEXTO FISICO
LUGAR DE PRODUCAO: Escola/Sala de aula
MOMENTO DE PRODUGCAO: Aula de Lingua Portuguesa
PRODUTOR: reporter/ jornalista/aluno
LEITOR/RECEPTOR: Professor/alunos/Toda comunidade escolar e extraescolar

YV VY

CONTEXTO SOCIOSSUBJETIVO

LUGAR SOCIAL: o lugar social de producdo € a escola, que tera a responsabilidade

de manter a comunidade escolar informada sobre os acontecimentos reais e sobretudo

atuais, considerados relevantes para 0s grupos sociais. Outro lugar a ser considerado

na producdo da noticia € a redacdo de um jornal, que terd o objetivo de informar a

sociedade em geral. Em suma o lugar de producdo pode ser estudio do jornal/na

escola/universidades/cursinhos e circula em todos os ambientes sociais.

» PAPEL SOCIAL DO PRODUTOR: o produtor encontra-se no papel social de um
Jornalista, Reporter, editor ou redator, que tem a funcédo social de manter a sociedade
informada.

> POSICAO SOCIAL DO LEITOR: Manter-se informado sobre os Gltimos
acontecimentos da sociedade

» OBJETIVO: informar

A\

Fonte: Paiva (2018).

Dentro do plano global, que se refere as capacidades discursivas, a noticia é formada
por dois titulos, ou seja, um principal, também chamado de manchete, que sintetiza o tema que
sera abordado, e outro um pouco maior, o qual auxilia o entendimento do titulo principal, ou

seja, € um recorte do assunto que sera explorado. Apds os titulos, apresenta-se a lead, essa por
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sua vez, corresponde a introducdo da noticia, seguido da lide esta o corpo da noticia ou episodio,
no qual se apresenta uma informacéo mais detalhada da noticia.

A noticia €, consequentemente, um texto informativo, no qual predomina discursos
narrativos, podendo aparecer também relato interativo ao mesmo tempo, e a sequéncia
predominante é a narrativa apresentando, portanto, tempo, espaco e as personagens envolvidas.

Abaixo estd o quadro representativo das principais caracteristicas das capacidades

discursivas do género noticia.

Quadro 4: Caracteristicas das capacidades discursivas.
ASPECTOS DISCURSIVOS

> Anoticia é um género que pertence ao mundo do relatar, as sequéncias sdo geralmente
narrativas e expositivas.

» A estrutura composicional é formada pelo titulo (Manchete), lead, Linha fina (olho
da noticia), intertitulos e o corpo da noticia com informaces complementares sobre
um fato de relevancia social que respondem as seguintes perguntas: Quem? O qué?
Onde? Quando? Como? e Por qué?

Fonte: Paiva (2018).

Com relacdo as capacidades linguistico-discursivas, neste tipo de texto é comum o
predominio da terceira pessoa, o redator, na maioria das vezes, deve manter sua imparcialidade
e impessoalidade. O discurso predominante € o tedrico ou relato interativo, o que ndo significa
dizer que ndo possa haver o discurso polifénico. O tempo recente € fundamental para construgao
da noticia, haja vista que a intencéo é atrair a atencdo do leitor, e este gosta de novidade.

Assim, ha predominéancia dos verbos no modo indicativo, tempos presente (pretende,
é, tem, estd, diz, articula...) e pretérito perfeito e imperfeito (foi, mostraram, publicou), bem
como elementos de conexdo logico-argumentativas como conjungdes ( mas, porém, e, porque)

99 ¢¢ 99 ¢ 2 e

e marcas de temporalidade: “pela terceira vez”, “quando”, “agora”, “no ultimo dia 5”. Espacial:
“Na nossa cidade”

Os recursos linguistico-discursivos sao usados para expressar o efeito de objetividade
de imparcialidade e de veracidade, tais como: auséncia de adjetivos ou expressdes qualificativas
para se apagar as marcas modais (avaliacdes, julgamentos, etc)

A linguagem verbal e n&o verbal, também é muito comum neste tipo de texto, bem
como a modalizacdo ldgica, haja vista que o contetdo temaético deve fazer parte do mundo

objetivo.
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Quadro 5: Caracteristicas das capacidades linguistico-discursivas.
CAPACIDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS
Predominio da terceira pessoa, podendo também aparecer a primeira;
Efeito de imparcialidade e impessoalidade;
O discurso predominante é o tedrico ou relato interativo;
Predominancia dos verbos no modo indicativo, tempos presente (pretende, €, tem,
estd, diz, articula...) e pretérito perfeito e imperfeito (foi, mostraram, publicou)
Existéncia de elementos de conexdo logico-argumentativas como conjuncdes (mas,
porém, e, porque) e marcas de temporalidade: “pela terceira vez”, “quando”, “agora”,
“no ultimo dia 5. Espacial: “Na nossa cidade”;
> Auséncia de adjetivos ou expressdes qualificativas para se apagar as marcas modais
(avaliagdes, julgamentos, etc.);
» Presenca da modalizacdo logica;
Fonte: Paiva (2018).

VVVY

A\

Tem-se assim um modelo didatico da noticia. Esse por sua vez poderd nortear o
trabalho do professor bem como facilitar a compreensao dos alunos, pois algumas dificuldades
de leitura e escrita podem estar associadas a uma precéria ou insuficiéncia compreensdo do
género a ser trabalhado, bem como da situacdo na qual o texto circula.

Neste capitulo, buscamos refletir sobre as teorizacGes acerca da importancia dos
géneros em sala de aula, revelando que o trabalho com a producdo textual deve ser o ponto de
partida para o ensino da Lingua Portuguesa em todos os niveis de ensino, agindo assim,
estaremos, ndo s6 mostrando ao aluno que ele é capaz de criar seus préprios textos, como
também quebrando a barreira da dificuldade que emperra o professor no ensino de linguas, pois
0 que é perceptivel nas escolas é a falta de um trabalho direcionado a producéo textual, talvez
isso explique o fato de termos bastantes alunos que ndo dominam a lingua padréo.

Com isso, pretendemos chamar a atencdo para a grande responsabilidade que
assumimos ao optar por trabalhar com um ou outro género, pois sabemos que um género tem
sua caracteristica principal atrelado a sua funcéo social, a esfera em que circula, assim sendo o
trabalho com agrupamentos € uma grande oportunidade de mostrar ndo s6 um, como VAarios
modelos de géneros com caracteristicas semelhantes.

Dessa forma, os diversos géneros textuais podem facilitar o trabalho do professor
durante o processo de producéo textual, ja que eles fazem parte do cotidiano dos alunos, pois
segundo Marchuschi os géneros sao frutos de um trabalho coletivo e contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia, assim, 0 ensino com 0s géneros corrobora
com o ensino de linguas, que deve estar voltado para preparar o aprendiz para comunicar-se em

sociedade.



78

N&o pretendemos com este trabalho resolver todo o problema que temos enfrentado
com relacdo ao ensino de lingua, pois 0s géneros sdo propostas metodoldgicas de trabalho que
oferecem possibilidades de melhorias para o ensino, ndo sdo remédios que visam oferecer a
cura imediata para um problema, assim o trabalho com modelo didatico é uma dessas
possibilidades de melhoria, 0 mesmo néo deve ser visto como algo pronto e acabado em si
mesmo, pois mais importante que conhecer a estrutura de um género é compreender sua funcéo
social, para poder utiliza-lo adequadamente.

Portanto, € de extrema importancia ter uma ampla compreenséo, clareza e dominio das
teorias e modelos didaticos do género antes de utiliza-los como instrumento de ensino da leitura
e producdo textual, pois este, ndo é um tema novo no contexto escolar, o0 que pretendemos que
seja novo aqui, sdo o0s possiveis resultados que esperamos ser positivos ao aplicar esta
metodologia e este modelo didatico da noticia como apoio para melhorar a capacidade de leitura

e da producao textual dos nossos alunos.
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CAPITULO IV - METODOLODIAS, MATERIAIS E CAMINHOS DE
INTERVENCAO: CONTEXTO DA PESQUISA

A ideia da realizacdo desta pesquisa surgiu da necessidade de apresentarmos uma
proposta de pesquisa e intervencdo para 0 Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).
Em consonancia com essa necessidade estdvamos a procura de métodos que ajudassem a
melhorar as dificuldades de escrita dos alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental
José Luis Claudio, principalmente nas turmas de 9° ano, visto que, trata-se de alunos que seréo
promovidos a outra modalidade de ensino e que precisam ter maior dominio das habilidades de
leitura e de escrita. Assim sendo, esta pesquisa tem o propdsito de verificar e comprovar as
contribuicdes que o trabalho com os géneros discursivos, em particular o género noticia, podem
trazer para o desenvolvimento e aprimoramento de competéncias e habilidades de leitura
compreensdo e producdo textual dos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem.
Optamos por trabalhar a noticia porque é um género ao qual as pessoas estdo diretamente
ligados e fazem parte do cotidiano de todos, seja pela televisao, jornal, celular ou até mesmo
em conversa com vizinhos.

Neste capitulo, vamos apresentar o histérico da escola e do municipio que atuaremos, o
trabalho realizado a e os resultados obtidos acerca do letramento dos alunos, como diagndstico
inicial para a realizacdo da pesquisa, 0s materiais e métodos utilizados na execugdo da pesquisa,

a sequéncia didatica e analise dos dados obtidos durante a realizacdo desta.

4.1 CARACTERIZACAO GERAL DA ESCOLA

Neste capitulo, abordaremos alguns dados importantes sobre a escola tais como: o
historico, espaco fisico, as modalidades de ensino ofertadas, corpo docente e discente, 0s
objetivos no que diz respeito aos valores, metas, missdo e visdo de futuro e para encerrar 0

capitulo faremos um breve histérico sobre o municipio que acolhe esta escola.

4.1.2 ldentificagdo e historico da escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental José Luiz Claudio foi fundada em 1968, em
funcdo da escassez de salas de aula na Vila de Sdo Domingos, pois na época as aulas eram
ministradas em casas particulares. Enormes foram as dificuldades para se construir tal escola,

visto que o dono nédo abria méo do terreno, onde a escola seria construida, porque funcionava
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ali um curral. Segundo informacdes, a situacdo sé foi contornada depois de muita discussdo e
negociagdes. As instalacdes iniciais da escola contavam com 02 (duas) salas de aula e 02 (dois)

banheiros, sendo que, era cercada por arame farpado (Figura 1).
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gura 1 - Escola Municipal de Ensino Fundamental José Luiz Claudio, 1968.
Fonte: Acervo da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Luiz Claudio.

Seu fundador foi o entdo prefeito municipal de Sdo Jodo do Araguaia, José Luiz Claudio,
que cedeu seu nome a escola. José Luiz Claudio era conhecido por “Z¢ Neguim” e nasceu no
dia 21 de junho de 1916 na cidade de Conceic¢do, no Estado do Piaui. Vindo de familia simples
e trabalhadora, foi filho de Claudio Vieira e Josefa Maria da Conceicdo. Seu legado comecgou
muito cedo, quando saiu de sua cidade natal a procura de trabalho. Ainda na viagem, tomou
conhecimento de um garimpo de diamantes no Maranhdo, numa localidade préxima a
Imperatriz. L& trabalhou por um bom tempo. O dinheiro que conseguiu nao foi muito, mas o
bastante para ir vivendo. Certo dia ouviu falar num garimpo de cristal, aqui no Paré, localizado
no lugar chamado Apinageés, na época, importante entreposto comercial, por estar localizado as
margens do rio Tocantins, no Municipio de Sdo Jodo do Araguaia, Para. Apds trabalhar por
muito tempo no tal garimpo, resolveu fixar moradia na regido e constituir familia.

No dia 08 de dezembro de 1958, casou-se com Gercina Alves Bandeira, tiveram cinco
filhos, trés homens e duas mulheres, José Claudio Bandeira, Jucirene Claudio Bandeira, Luiz
Claudio Bandeira, Jerciane Claudio Bandeira e Claudio Augusto Bandeira.

Além de garimpeiro, José Luiz Claudio também foi politico, candidatou-se a prefeito do
municipio em 1966, foi eleito e empossado no dia 14 de fevereiro de 1967, juntamente com seu

vice, Gabriel da Costa Lira e os vereadores Diocleciano da Silva Gomes, Raimundo Severino
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Marques, Raimundo Ribeiro de Souza, Juarez Gomes Ares, Derocio Paulo do Nascimento,
Carlos Carlito Araujo e Teo6filo Ferreira da Silva.

Durante seu mandato, sempre esteve preocupado com a educagdo de seus municipes, e
com o controle dos gastos publicos, pois ao entregar a prefeitura, a mesma néo tinha dividas,
mas sim, saldo em caixa. José Luiz Claudio faleceu no dia 24 de novembro de 1995, e como
bom pioneiro que era, foi enterrado nas terras que ajudou a desbravar, de onde depois de sua
chegada nunca mais saiu.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental José Luiz Claudio, localizada na Travessa
Osvaldo Mutran, Quadra Especial, no Centro da Cidade de S&§ Domingos do Araguaia, Estado
do Par4, foi inaugurada com o nome de Grupo Escolar Municipal José Luiz Claudio (figural),
composta por 02 (duas) salas de aula, 02 (dois) banheiros e cerca de arame farpado.

Naquela época, foi construida para atender as criancas da vila de Sdo Domingos. Ja na
administragdo do prefeito José Martins Ferreira a escola recebeu mais 02 (duas) salas de aula.
No primeiro mandato de José Freire Falcdo, o “Cazuza”, foram construidas mais 02 (duas) salas
de aula, e na gestdo do prefeito Jacob Eloi de Souza outras 02 (duas). No segundo mandato de

José Freire Falcdo foi construido em parceria com a comunidade, o “Gindsio”, com 03 (trés)

salas de aula, uma secretaria, recreio coberto e cantina (Figura 2).

i

Figura 2 — representantes do poder publico e comunidade.
Fonte: Acervo da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Luiz Claudio.
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Ap0os reformas e adequaces, a escola atualmente é composta de 12 (doze) salas de aula,
uma unidade de supletivo, recreio coberto, uma quadra de esportes coberta, uma secretaria, sala
dos professores, diretoria, deposito para livros (que funciona como uma mini biblioteca) e

depdsito de merenda.

e

Figura 4: Foto atual da fachada da escola .
Fonte: Paiva (2018).

4.1.3 Espaco fisico

A Escola José Luiz Claudio é uma das escolas mais antigas do municipio de Sao
Domingos do Araguaia e, talvez, seja por isso, que se tornou uma das mais tradicionais e
conceituadas na arte de ensinar, para o trabalho e para a cidadania. Por sua longa e rica historia
de sucesso e prestacdo de servigo social, que servidores, visitantes, alunos, pais e comunidade
ndo entendemos o descaso de nossos governantes, face ao significativo papel desempenhado
pela escola para o desenvolvimento da regido, ao longo desses anos de existéncia.

Nada temos contra as transformacdes pelas quais a educagao tem passado, neste curto
espaco de tempo da era p6s-moderna e globalizada. Transformacdes essas, que por mais que se
apregoem ser em busca de qualidade, sdo na verdade, muito mais em busca de quantidade, como
ficou claro, nas acBes de universalizacdo do ensino, diminui¢do nos indices de repeténcia
(criacdo da dependéncia), de evasdo e na queda da taxa de analfabetismo. Abismamo-nos, no
entanto, com as contradi¢des entre a criacdo e a implantagdo das politicas educacionais, pois as
leis, os fundamentos e as metodologias de ensino foram renovados e, em alguns casos,
substituidos para acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico acelerado, imprimindo, é claro,

a ideia da cria¢do de uma “aldeia global”, mas esqueceram de adequar e equipar as escolas no
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mesmo ritmo, em alguns casos, esse processo de transformagdo nos mecanismos de ensino,
nunca chegou, ou continuam incompletos.

Nessa crescente perspectiva de mudancas, ndo conseguimos entender o porqué de
ainda existir cidades sem bibliotecas publicas, ginasios de esportes, espacos culturais, acesso a
Internet, a universidade, entre outros servigos de carater instrucional. E escolas que ndo
possuem quadra poliesportiva, biblioteca, sala de video, auditério, acesso a internet,
acessibilidade fisica, equipamentos e mobiliarios condizentes e suficientes, alem é claro, de
quadro de servidores suficientes e qualificados, muito provavelmente ndo sera atrativa o
suficiente para alunos e alunas cada vez mais “antenados” com os acontecimentos globais.

Por isso, consideramos que todo o avanco configurado a partir das modernas diretrizes
prometidas e implantas no setor educacional, no mundo e principalmente no Brasil, esta muito
aquém da realidade que foi pregada pelas elites politicas, que se limitaram apenas em fazer uma
“capa”, melhorando a imagem daquelas escolas que ficam no portao de entrada do pais, que sdao
as escolas dos grandes centros urbanos.

Podemos atribuir tamanha injustica ao carater do desenvolvimento territorial implantado
no Brasil, a desigual distribuicdo de renda, a corrupcéo politica e a passividade da populacdo
que habita as regides periféricas de municipios, Estados e do proprio pais, como é o caso da
gritante diferenca entre o eixo sul-sudeste e o restante do Brasil.

Os principais instrumentos de financiamento para a manutengéo do ensino séo:

e PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola);

¢ PDE (Projeto de Desenvolvimento da Escola);

e Fundo Rotativo.

Esses sdo programas do governo Federal para comprar produtos para a escola, podendo
dividir o dinheiro para compra de custeio (bens permanentes) e, capital (ndo permanentes, como
material de secretaria). Os recursos referentes a esses programas caem direto na conta do
conselho escolar e, € administrado pelo tesoureiro, que deve ser uma pessoa que faca parte da

comunidade escolar.

4.1.4 Modalidades de ensino ofertadas

e Ensino Fundamental

— Resolugdo n° 283 CEE - 6% a 9% ano
- Educacéo de Jovens e Adultos — Resolugédo n° 570 — CEE
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- Ensino supletivo semipresencial

4.1.5 Corpo docente

A figura do professor €, um dos elementos que compdem um sistema de ensino. Desta
forma, o quadro de professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental esta atualmente,
composto por dois tipos de professores. O primeiro grupo é formado por professores com varios
anos de servicos e larga experiéncia, alguns ja até iniciaram o processo de aposentadoria. O
outro grupo é formado por professores relativamente mais jovens, se comparados com o
primeiro grupo.

Um aspecto curioso e relevante do nosso corpo docente é que devido a escola ser uma
das mais antigas do municipio, praticamente todos os seus professores ja foram seus alunos,
inclusive as geragoes de professores que um dia foram alunos, hoje sdo colegas de trabalho de
seus antigos mestres, o que vem garantindo a tradi¢do de ensino instituida pelos primeiros
representantes da escola.

No que diz respeito a formacdo, 100% (cem por cento) dos nossos professores tem nivel
superior, a escola conta ainda com quatro (4) mestres e um (1) em formacdo de mestrado. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/06), no artigo 62,
relata que 45,45% do quadro de professores com nivel superior é leigo, ou seja, nao esta
habilitado para lecionar na sua area de formacéo.

Segundo a mesma Lei, o professor sé esta habilitado para lecionar uma disciplina afim,
quando sua graduacdo ¢ da area de abrangéncia da disciplina que leciona. E, apesar de quase
80% de nossos professores terem graduacdo, boa parte deles sdo formados em Pedagogia, curso
gue nao os habilita, de acordo com a LDB, para lecionar de 6% ao 92 ano, e 3? e 42 etapas do

Ensino Fundamental, que é a modalidade de ensino ofertada por esta escola.

4.1.6 Corpo discente

O quadro de alunos da Escola José Luiz Claudio é muito parecido com o de qualquer
escola daqueles municipios do Sul e Sudeste do Para, que apresenta area urbana relativamente
pequena e cercada por fazendas, vicinais, projetos de assentamento e agrovilas. Por isso, em
funcdo de tais caracteristicas, incluindo a de municipio sem potencial industrial ou mineral, a

populacdo é constituida de funcionérios publicos municipais e estaduais, comerciantes,
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fazendeiros, aposentados, trabalhadores rurais, trabalhadores informais e, é claro por uma
grande leva de desempregados e/ou desocupados.

Como sabemos que a estrutura piramidal da sociedade tem forte influéncia na escola, a
nossa clientela estudantil segue 0 mesmo padrdo. Padréo esse, que traz consequéncias graves
para o desenvolvimento escolar, uma vez que os grandes vilGes do fracasso na escola podem
ser apontados como a ociosidade, a pobreza e as precarias condi¢des de estudo.

Podemos entender melhor a situacdo elencada acima, ao analisar, por exemplo, as
condicdes de estudo das pessoas que moram na zona rural, mas sao obrigadas a estudar, por
falta de opcéo, na sede do municipio. Essas pessoas sdo filhos, pais de trabalhadores rurais, que
labutam o dia todo debaixo de sol ardente, e precisam se deslocar no turno da tarde, mas
principalmente no da noite, para a cidade em busca de estudo. Se ndo bastasse ter que trabalhar
no “rogado” durante o dia e estudar a noite, enfrentam ainda longas distancia de sua casa até a
escola, em transporte quase sempre improprio para o transporte escolar.

Outro aspecto negativo € o cansaco, provocado pelo trabalho estafante, pelas longas
viagens e pelo sono perdido, pois, dependendo da localidade onde moram, alguns alunos do
turno da noite s6 chegam a casa 01h:00 hora da manha, situacdo que se agrava muito no periodo
chuvoso, sem falar daqueles que precisam andar a pé de 3 a 4 km até o local onde o carro
transita.

S&o esses aspectos, de ordem social e econémica, juntamente com os de ordem moral e
ética, (visto gue a indisciplina virou rotina na escola), que se tornaram alguns dos grandes
entraves do atual momento do ensino. Entraves que ndo estdo sendo superados pela escola,
impedida de ofertar um ensino de qualidade.

Apesar do nosso municipio ja ter tido um grande fluxo migratorio em funcéo da cultura
da castanha do Para, da madeira, da abertura da transamazénica, do garimpo de Serra Pelada,
hoje passado esse periodo, a grande maioria de nossos alunos, principalmente, os nascidos do
final da década de 80 até os dias atuais, sao filhos de Sdo Domingos (Pa). O que ndo diminui a
influéncia cultural das outras regides brasileiras, principalmente, sul, sudeste e nordeste e, mais
especificamente do estado do Maranhdo, isto porque os pais desses alunos vieram de alguma
parte dessas regioes.

Em se tratando de estudar, ndo conseguimos perceber na grande maioria dos alunos o
gosto pelo estudo, pois estudar para eles, tem mais sentido de obrigacdo do que prazer ou
realizacdo pessoal. Chegamos a ariscar um palpite, que essa falta de estimulo, de ousadia, se
deve a nossa tradicdo historica, de pais colonizado, com uma grande concentracéo de renda e

corrupc¢édo dos governantes.
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Mas mesmo assim, aqueles que conseguem se envolver nos estudos, se tornam motivos
de orgulho para os pais e para a cidade, pois muitos dos que estudaram na escola, j& cursaram
ou estdo cursando universidade em centros como Maraba, Belém, Araguaina, Goiania ou
Imperatriz. E esse nimero s6 ndo é maior, porque as limitacGes financeiras impedem que muitos
deles saiam do municipio para continuar seus estudos, uma vez que na cidade de Sdo Domingos
do Araguaia ndo existem instituicdes de ensino superior.

A faixa etaria de nossos alunos varia de turno para turno. Nos turnos da manha e da
tarde, a idade dos estudantes esta condizente com o que apregoa a lei para o ensino fundamental.
Ja no turno da noite, a maioridade aumenta consideravelmente, principalmente porque a escola
oferece a modalidade de ensino EJA - para a populacdo de jovens e adultos.

Outra situacdo que também compromete muito o rendimento escolar, € a falta de
alternativas de lazer, para a populacdo sdodominguense. A nossa cidade, apesar do ar de
crescimento, ndo oferece, de forma suficiente, atividades, quer sejam de cunho esportivo,
cultural ou artistico para nossa populacdo. Deixando assim, poucas op¢des de diversdo para 0s

jovens, o0 que resta entdo, sdo as baladas noturnas.

4.1.7 Objetivos

O que almejamos com a execucdo do Projeto Politico Pedag6gico é aumentar 0 nosso
leque de intervencdo socioeducativa, no espaco da comunidade escolar. Visto que, 0s
instrumentos de intervencdo que atualmente utilizamos, ndo estdo surtindo os efeitos
necessarios as necessidades que o atual contexto escolar vem exigindo, principalmente, porque
a escola ndo tem conseguido acompanhar no mesmo ritmo, as transformacdes desse mundo
p6s-moderno. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2008) temos 0s seguintes
valores, visdo de futuro e misséo e meta da escola:

VALORES

A. Respeito ao individuo: respeitamos a dignidade e os direitos de cada pessoa dentro e fora da
escola;

B. Transparéncia: orgulhamo-nos de ter comunicacao aberta e honesta;

C. Participacdo: trabalhamos em equipe, e cada pessoa contribui no limite de sua capacidade,
nas atividades escolares.

VISAO DE FUTURO

e Seremos reconhecidos pelo respeito que temos aos nossos clientes e a transparéncia na

comunicacéo (simples e objetiva), e a participacdo da nossa equipe nas atividades escolares.
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NOSSA MISSAO
e Nossa Escola tem por missdo, contribuir para a constante melhoria das condicGes
educacionais da populacéo, visando uma educacédo de qualidade aos nossos alunos, preparando-
0s para o exercicio da vida profissional e para os desafios do mundo moderno.
METAS
A. Diminuir o indice de reprovacdo em matematica nas series criticas;
B. Aumentar o indice de aprovagdo em portugués nas séries iniciais do ensino fundamental;
C. Diminuir o indice de evasdo nos turnos da tarde e da noite;
D. Promover reunides entre professores, conselho escolar e pais;
E. Elaborar boletins informativos para divulgar as atividades da escola
Por ser esta escola parte integrante do municipio de Sdo Domingos do Araguaia (Pa)

vejamos a seguir um pouco da histéria desse municipio.

4.2 BREVE HISTORICO DE SAO DOMINGOS DO ARAGUAIA

O processo de ocupacéo do territério que viria a se tornar o municipio de S0 Domingos
do Araguaia teve inicio com a chegada de imigrantes nordestinos dando destaque para o
lavrador piauiense Serafim Canario da Silva, no ano de 1952. A partir do ano de 1953 outras
familias nordestinas também foram se fixando no local desenvolvendo a atividade extrativista
da castanha do Para, com o avango do extrativismo surge um povoado conhecido como “Centro
das Latas” devido a grande quantidade de latas de querosene espalhadas nas frentes das casas
do povoado e que eram utilizadas na coleta da castanha.

O nome "Sdo Domingos” surgiu em 1955, sugerido pelo padre da ordem dominicana
que realizava a catequese dos nativos da regido conhecido como Frei Gil, que celebrou a
primeira missa no local e na ocasido trouxe uma imagem de S80 Domingos de Gusmdo que
passou a ser o padroeiro da localidade conhecida como “Sao Domingos das Latas”, termo
pejorativo para muitos que moravam na localidade.

Nos anos 70, S&o Domingos passou por um aumento populacional consideravel devido
a abertura da Transamazoénica onde se instalaram acampamentos para os trabalhadores das
empreiteiras no local onde hoje se encontra a sede do municipio. Atrelado a esse acontecimento,
0 garimpo e a extracdo de madeira fomentaram e estimularam a migracdo cada vez maior de
pessoas para essa regido aumentando consideravelmente a populagéo do povoado que pertencia

ao Municipio de Sdo Jodo do Araguaia.
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Com o rapido crescimento e desenvolvimento do distrito, comecou a haver
reivindicagdes pela autonomia politica ja que a localidade abrigava a maioria dos comerciantes
e produtores de Sdo Jodo do Araguaia. Em 1991, foi realizado o plebiscito para emancipacéo
do municipio tendo 99,5% dos votantes apoiado esse movimento, que se concretizou no mesmo
ano. A éarea do municipio de Sdo Domingos do Araguaia foi desmembrada do municipio de Séo
Jo&o do Araguaia.

Elevado a categoria de municipio com a denominacao de Sdo Domingos do Araguaia,
pela lei estadual n° 5706, de 27/12/1991, desmembrado de Sdo Jodo do Araguaia. Sede no atual
distrito de Sdo Domingos do Araguaia. Constituido do distrito sede. Instalado em 01/01/1993.

Destaque histérico do municipio de S8o Domingos do Araguaia foi a "Guerrilha do
Araguaia”, luta armada iniciada pelos militantes do Partido Comunista do Brasil contra o
regime militar e sufocada entre 1972 e 1974 pelo Exército. Houve na época morte e
desaparecimento de moradores, a exemplo do que aconteceu com os grupos de guerrilheiros
civis que se instalaram em varios povoados, como Bom Jesus e Vila Metade, onde se
apresentavam como agricultores ou comerciantes. Os militares praticaram atos de violéncia
contra a populacdo, guardados na memoria dos moradores mais antigos. Somente com a
reabertura democrética é que a populacdo nacional tomou conhecimento desses fatos, mesmo
assim, superficialmente. O movimento migratorio continua forte até os dias de hoje.

Este municipio limita-se ao Norte - Municipio de S&o Jodo do Araguaia Ao Leste -
Municipio de Brejo Grande do Araguaia Ao Sul - Municipio de Sdo Geraldo do Araguaia A
Oeste - Municipio de Maraba e, pertence a mesorregido Sudeste Paraense e a microrregido

Maraba.

4.3 DIAGNOSTICO INICIAL ACERCA DOS LETRAMENTOS

Esta pesquisa-acdo consiste da aplicacdo do questionario elaborado por Vévio (2007,
apud Rojo 2009, p.54-56), com a finalidade de conhecer as praticas de letramento vivenciadas
diariamente por esses alunos, e com isso comprovar a importancia de associar 0s conhecimentos
adquiridos durante algumas leituras, ou seja, conhecimentos escolares/académicos com as mais
diversas formas de interacdo do sujeito com a escrita.

Em vista disso, podemos observar quais géneros textuais os alunos mais tém acesso, obtendo
assim um diagnostico inicial. Vale ressaltar que os estudos sobre géneros serdo aplicados nas
interacdes de sala de aula. Para a realizagdo da pesquisa serdo abordados dados qualitativos,

com intuito de observar o comportamento dos alunos com relacéo aos letramentos que possuem.
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Apos a coleta dos dados qualitativos, vamos quantifica-los em forma de gréaficos. A analise
desses dados nos mostram os resultados que serdo apresentados na proxima parte do trabalho.

A pesquisa-acéo foi realizada com a turma do 9° ano da Escola Municipal de Ensino
fundamental José Luiz Claudio, localizada no municipio de Sdo Domingos do Araguaia/PA,
lembrando que houve envolvimento de toda turma durante a pesquisa, mas, apenas alguns

questionarios foram levados para a discussao.

4.4 RESULTADOS OBTIDOS

Todos os estudos acerca das teorias do letramento, bem como dos géneros do discurso
sdo de extrema importancia, mas poder comprovar a veracidade destes em nosso contexto local,
torna essas teorias ainda mais importantes. Nesse intuito, foi feito um trabalho de campo,
aplicando um questionario elaborado por Vovio (2007, apud ROJO 2009, p.54-56) com a
finalidade de ndo s6 conhecer as praticas de letramento vivenciadas por nossos alunos, como
também comprovar que 0s mesmos convivem diariamente com diversos eventos de letramento
e géneros do discurso dos mais variados niveis.

Para melhor compreender os eventos de letramentos praticados pelos alunos do 9° ano
da escola Municipal de Ensino Fundamental José Luiz Claudio, localizada no municipio de Sdo
Domingos do Araguaia no Sudeste do Pard, fizemos uma subdivisdo no questionario da seguinte
forma: aos eventos de letramento, vamos nominar como questionario um (1)?, questionario dois
(2), questionario trés (3) e por fim questionario quatro (4), sendo que a complexidade dos
eventos muda na ordem crescente, podendo variar de acordo com fatores social, cultural e
econdmico. O questionario aplicado constar em anexo.

Nesta primeira fase da analise, pretendemos identificar os tipos de letramentos que
fazem parte do cotidiano quantificando os dados coletados por meio dos questionarios usando

infogréficos.
4.5 SISTEMATIZACAO DOS RESULTADOS
Os questionarios foram aplicados de uma unica vez, porém, fizemos um grafico para

representar os resultados obtidos em cada um dos questionarios individualmente e, ao final,

fizemos um gréfico cruzando os resultados obtidos nos 4 (quatro) questionarios.

2 Os questionarios estédo disponiveis em anexo.
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Representa¢ao do questionario 1

O R N W H U1 O N
1

1 2 3 45 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Grafico 1: Dessas atividades, quais vocé (ou seus pais) costuma(m) fazer?
Fonte: Brito e Paiva (2017, p. 73).

No questionario 1, podemos observar que 0s participantes da pesquisa fazem parte
diariamente de varios eventos de letramento®, assim como também diversos géneros textuais.
Como pode ser observado no grafico 1 acima, as unicas questfes que ndo foram selecionadas
foram a1 e a 10. Isso se explica pelo fato de ndo haver listas de telefones disponiveis em nosso
municipio, pois a maioria dos moradores e comerciantes locais usam telefones méveis, e nem
jornais locais para publicar ofertas de supermercado e os panfletos raramente sdo distribuidos,

e, portanto, estes letramentos ndo fazem parte da realidade dos alunos.

Representacdo questionario 2
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Gréfico 2: Quais desses materiais (impressos) ha em sua casa?
Fonte: Brito e Paiva (2017, p. 73).

3 Eventos de letramentos, segundo Street (2014) referem-se aos eventos mais observaveis das atividades que
envolvem a leitura e a escrita.
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Todos os alunos tém acesso a pelo menos trés tipos de materiais impressos. Os Unicos
materiais impressos que ndo constam nos lares dos alunos séo catalogo telefonico e guias de
ruas que, como explicado anteriormente, sdo materiais que ndo fazem parte do contexto
sociocultural dos alunos, ndo tem como os mesmos fazerem uso dessas matérias. O grafico 2

representa bem as repostas dos alunos.

Representagao questionario 3

O B N W b U1 O N
1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Gréfico 3: Quais das atividades abaixo vocé (ou seus pais) costuma (m) fazer no computador?
Fonte: Brito e Paiva (2017, p. 74).

No grafico 3 (trés), que estd mais relacionado com fator econdmico, os numeros de
eventos de letramentos realizados pelos alunos envolvidos na pesquisa diminuiu, mas, no
entanto, continuam a fazer parte da vida de alguns alunos que os pais possuem uma melhor
condig&o financeira, pois a maioria dos alunos dessa escola, sdo de baixa renda e grande parte
dos eventos citados neste nivel requerem acesso ao computador ou outro aparelho digital e seu
uso envolve um letramento diferente daqueles que fazem parte de suas praticas diarias.
Observamos também que os Unicos eventos que ndo foram marcados pelos alunos, no caso 7 e

8 requerem um letramento académico e digital que no caso, eles ainda ndo possuem.
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Representagao questionario 4
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Grafico 4: Indique com que frequéncia vocé (ou seus pais) faz (em) cada uma dessas atividades?
Fonte: Brito e Paiva (2017, p. 75).

No questionario 4 (quatro) foi analisada a frequéncia com que tais atividades sdo
executadas. Com isso, percebe-se que ndo houve nenhuma das atividades que de uma forma ou
de outra deixem de fazer parte da vida dos alunos, embora a coleta de dados revele que maioria
dos alunos, nunca realizou uma ou outra atividade das relacionadas no questionario, o que torna
a reforcar a questdo socio histérica, sociocultural, haja vista que 4 das 10 questdes expostas no
questionario, a saber, 1, 2, 3 e 10, ndo fazem parte da realidade destes alunos, pois nao existe

em nossa cidade.

Praticas de Letramento
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Eventos de Letramento

Gréfico 5: Praticas de letramento.
Fonte: Brito e Paiva (2017, p. 75).

Ao fazermos uma analise agora entre 0s questionarios, percebemos que o 2 (dois) foi o
nivel em que os alunos mais se envolveram em eventos de letramentos e 0 4(quatro) foi o nivel
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em que os alunos menos se envolveram nestes. Isso se deve ao fato de que os eventos de
letramentos do questionério 2 (dois) estar mais proximo da realidade dos alunos. Esse resultado
comprova a perspectiva de Street (2007, p.484) que diz que devemos compreender o contexto
cultural dos individuos para entdo entender que praticas sociais ele desenvolve e por fim tracar
programas em cima dessa nova descoberta.

Depreendemos, do que foi estudado, que letramento é um fenébmeno que surge para
atender a uma gama de novas diversidades de usos da linguagem, que surgem com a
globalizacdo, com a diminuicdo do analfabetismo, e possivel aumento do numero de
alfabetizados, bem como também com o advento de novas formas de se comunicar.

Assim, letramento é uma palavra que vem explicar algo que até entdo ndo era possivel
ser explicado. 1sso se deve ao fato de termos alunos alfabetizados, mas que, sobretudo, nédo
conseguem se envolver nas diversas praticas sociais. Por outro lado, temos pessoas analfabetas,
mas que dentro de suas possibilidades conseguem agir e interagir em sua sociedade.

A escola, por ndo valorizar e ndo compreender, ou até mesmo ndo conhecer as formas
de letramento que fazem parte da vida do aluno, acaba por marginalizar certas formas de
letramentos simplesmente porgue ndo sao ensinados dentro do contexto educacional, ou porque
ndo consideram como importante, como reconhecidos ou valorizados pela alta sociedade.

Percebemos entdo, que nds, professores, especialmente os de Lingua Portuguesa, nao
estamos valorizando a cultura, a histéria dos nossos alunos, na verdade, ndo estamos abrindo
as portas para a historia de nossa comunidade, pois cada aluno, tem sua prépria historia, sua
prépria cultura, que vivenciam diariamente em seus lares, com seus familiares, amigos e etc.

Ao analisar o questionario aplicado aos alunos, percebemos que estes convivem
diariamente com as mais variadas atividades e eventos de letramento, com as mais variadas e
diversas formas de leitura e de escrita que devem ser valorizadas pelos professores.

Acreditamos que, tornar o nosso aluno letrado, significa dizer que o estamos preparando
para agir e interagir nas diversas praticas sociais, para atender as demandas da sociedade
moderna, pois muitos estudiosos acreditam que ndo seria possivel nossa comunicacdo e
interacdo enguanto seres sociais que somos se ndo fossem as diversas formas que temos de
executar tal atividade. Portanto, tornar o sujeito letrado significa introduzir o sujeito no
ambiente de conhecimento, oportunizando seu desenvolvimento enquanto ser social capaz de

solucionar problemas nas diversas esferas da sociedade.
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4.6 METODOLOGIAS E MATERIAIS

Para realizacdo da intervencéo, e de acordo com as normas do Profletras, tinhamos que
escolher turmas em que atudvamos como professor, ministrando a disciplina de Lingua
Portuguesa. Os dados gerados para investigagdo foram resultados da aplicacdo de uma
sequéncia de atividades na sala de aula incluindo: leituras e compreenséo de vérias noticias em
jornais impressos e online.

Quanto ao método para a realizacdo da pesquisa, alguns estudos apontam que 0s
métodos cientificos partem do principio da observa¢do do mundo que nos rodeia. Portanto, é
importante aprender a observar de maneira mais aberta possivel para que se possa questionar e

agir sobre os fenémenos identificados. Dai a importancia da pesquisa, pois:

A importancia da pesquisa na formacéo de professores acontece no movimento que
compreende os docentes como sujeitos que podem construir conhecimento sobre o
ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensdo coletiva e contextualizada
institucional e historicamente. (PIMENTA, 2005, p. 523).

Inferimos que todo método de pesquisa deve embasar-se na organizacdo de um
planejamento consistente pautado em normas que devem ser seguidas e consideradas
sistematicamente. Nessa perspectiva, situamos, quanto a metodologia, numa perspectiva
qualitativa, visto que procuramos compreender nosso objeto de estudo na dindmica do contexto

escolar como um dos seus elementos constituintes como postulam Ludke & André (1996):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] A pesquisa qualitativa supde o
contato do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, via
de regra através do trabalho de campo. (LUDKE; ANDRE, 1996, p. 11):

Assim, ao iniciar um trabalho de campo, no qual se pretende levar contribuicdes
significativas aos sujeitos que fardo parte dessa intervencao, ha necessidade de fazer uma leitura
a respeito do que se pretende trabalhar. Com isso, esse trabalho terd inicio com literaturas mais
aprofundadas referentes ao género discursivo de modo geral, e em particular, ao género noticia,
bem como das midias usadas como ferramentas que favorecem o processo de ensino.

Quanto ao tipo de pesquisa sera a pesquisa-acdo. Essa escolha se deu pelo fato de que
esse tipo de pesquisa procura unir a pesquisa a acao ou préatica, ou seja, € um tipo de pesquisa
que nos permite fazer uma reflexdo sobre as acdes desenvolvidas. E uma maneira de fazer

pesquisa em situacdo em que tambeém se € uma pessoa da pratica e deseja melhorar determinada
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situacdo de inquietacdo. Dessa forma Pimenta (2005) acentua que uma pesquisa-agéo se trata
de uma pesquisa qualitativa, com um trabalho de reflexdo sobre a pratica. E Assim, 0s
professores vao se constituindo em pesquisadores a partir da problematizacao de seus contextos.
(PIMENTA, 2005)

Como bem lembra Pimenta (2005), a problematizacao da pesquisa deve ser levantada a
partir do contexto do professor-pesquisador. A nossa pesquisa contextualiza-se em uma turma
de 8° ano, isso porque a pesquisa foi iniciada em novembro de 2017. Como ndo sera possivel a
conclusdo desta neste ano, ela se estendera até o ano de 2018, quando os alunos que ora estdo
no 8° j& estardo no 9°, série esta que sempre foi a pretensdo deste trabalho.

A referida turma conta com 26 alunos frequentes, faz parte do turno matutino da Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Luiz Claudio, localizada no municipio de Séo
Domingos do Araguaia- Pa.

E importante ressaltar que n4o serdo apresentados, a fim de sistematizagio de dados, 0
quantitativo total de alunos. Como ha rejeicdo por partes de alguns deles, em ndo querer
participar da pesquisa, o critério utilizado para a sele¢éo dos alunos foi o interesse e a disposicao
em aprender e dominar um novo género, bem como a assiduidade nas aulas, o que resultou em
16 alunos. Como essa série ndo é realmente o foco da nossa pesquisa, optamos por ndo forgar
a barra com os alunos que néo tiveram interesse em participar desta.

Veja a sequir a tabela representativa da quantidade de alunos:

Tabela 1: Quantitativo de alunos.

Ano | Turma | N° de alunos
2017 | 8 A | 26 alunos
2018 | P A | 20 alunos

Fonte: Paiva (2018).

Até o momento foram 26 alunos envolvidos na aplicacdo do projeto de intervencao.
Atualizando os dados, ja com o quantitativo exato para 2018 e finalizacdo do projeto, a turma
continha apenas 20 alunos, todos os alunos participaram da pesquisa, mais na analise dos dados
serdo apresentado apenas 6 trabalhos. Alguns dos 14 textos restantes serdo acrescentado aos
anexos. Na sequéncia mostraremos as etapas que realizamos para gerar os dados de nossa
investigacao.

Assim, apos um estudo sobre os letramentos que permeiam a vida dos alunos, passemos
entdo, a organizacdo dos metodos e materiais utilizados na pesquisa, que esta organizada em 4

(quatro etapas distintas), a saber:
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1 — Aplicacdo de 3(trés questionérios), a saber: no primeiro, buscamos compreender como 0s
alunos entendem os géneros textuais, no segundo, visamos verificar quais tipos de géneros os
alunos preferem ler e no terceiro avaliamos o conhecimento dos alunos acerca da estrutura de
um jornal impresso.

2 — Elaboracéo da sequéncia didatica (SD) em forma de oficina, levando em conta tanto o
projeto pedagogico da escola, quanto o plano da disciplina de Lingua Portuguesa da turma de
9° ano do Ensino fundamental da Escola Municipal José Luis Claudio;

3 — Desenvolvimento da sequéncia didatica na turma selecionada;

4 - Andlise interpretativa dos dados gerados pela pesquisa, como: registro realizado por meio
de fotografias das aulas durante a execucdo do projeto de intervencdo, didrio de campo
(anotacGes pertinentes a pesquisa), atividades produzidas pelos alunos e transcricdo de trechos

de conversas interativas acerca do tema abordado (no caso, a noticia).

4.7 SINTESE DA SEQUENCIA DIDATICA (SD) PARA TRABALHAR O GENERO
NOTICIA

Para elaboracdo desta sequéncia didatica serd usado como base, a proposta criada por
Dolz, Noverraz e Schenewly (2004, p.83), a qual eles denominam de esquema para a sequéncia

didatica e o representam desta forma.

Quadro 6: Sintese da sequéncia didatica.

Apresentacao Producéo Producéo

da situacéo Inicial Final

Fonte: Dolz et al (2004, p. 84).

Temos entédo a apresentacéo da situagdo segundo Dolz et al 2004 p. 84: “ Visa expor
aos alunos um projeto de comunicacdo que sera realizado “verdadeiramente” na producao final,
ela os prepara para a produgao inicial”. Diante do exposto, podemos dizer que a apresentagdo

da situacéo tem papel fundamental na execucéo da sequéncia didatica.
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Ap0s a apresentacdo da situacdo, vem a producgdo inicial que segundo os autores, é
neste momento que os alunos tentam elaborar um texto, revelando para si e para o professor as
representacdes que tem dessa atividade (DOLZ et al, 2004).

Os mddulos, ainda segundo os autores, € 0 momento em que serdo trabalhados os
problemas que aparecerem na producéo inicial e, consequentemente, proporcionar aos alunos
0s instrumentos necessarios para supera-los, inclusive revendo partes da apresentacdo da
situacdo, se necessarios. Podem ser criados quantos médulos forem necessarios para atender as
necessidades dos alunos. A producéo final € o momento em que os alunos terdo a possibilidade
de por em pratica as noc¢des e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos (DOLZ
et al, 2004).

Baseado nesses dados, elaboramos a sequéncia, que podemos também chamar de

etapas ou oficinas a serem seguidas na execucao da pesquisa.

Quadro 7: Objetivos.

» GERAL

— Familiarizar os alunos com o género noticia, promovendo uma
sequéncia de atividades focadas no ensino da leitura e da escrita que

OBJETIVOS permitam a formacao do aluno enquanto autor autbnomo e proficiente.
> ESPECIFICOS

— Verificar os conhecimentos dos alunos sobre 0os Géneros Textuais;

— Explorar alguns géneros presentes no cotidiano dos alunos;

— Identificar o conhecimento dos alunos sobre o género noticia;

— Discutir sobre as caracteristicas dos jornais impressos e digitais;

— Explorar cadernos e sec¢des do jornal, identificando assuntos noticiados;

— Conhecer a estrutura composicional do género noticia;

— Estabelecer relagGes entre o contetido da noticia e outros textos lidos;

— Produzir uma noticia, tendo como base acontecimentos importantes de
sua comunidade.

— Organizar um e-book, valorizando os textos produzidos.
Fonte: Paiva (2018).
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MODULOS OFICINAS AULAS
| MOMENTO

- Inicialmente foi apresentado aos alunos diversos géneros textuais.

<DE - Em seguida conversei com os alunos sobre o género a ser

o estudado, visando detectar seus conhecimentos prévios acerca do

25 12 mesmo;

I O - Discutir as caracteristicas das noticias impressas e digitais;

E 5’: - Distribuir diferentes noticias para que os alunos, organizados em

L = grupo, tenham o primeiro contato com o género; 3

I&J » - Promover uma andlise do texto estudado, buscando compreendé-

o lo;

< - Socializar as analises feitas, instigando os alunos a exporem
oralmente sua compreensao sobre o texto do grupo para o restante
da sala.

I MOMENTO

e Formar grupos e distribuir jornais para que os alunos folheiem,
explorem e leiam o material;

e Pedir que resolvam as questdes seguintes: Em anexo

e Propor um debate a partir das questfes propostas.

e Selecionar uma noticia que instigue a curiosidade da turma e
exploré-la nos seguintes aspectos:

— Titulo;

— Nome do autor;

- Espaco do jornal em que foi publicado (se¢éo, caderno);

- Publico a que se destina;

— Assunto abordado. 3

e Socializacdo das conclus@es da classe.

e Apresentar a estrutura do género noticia.

e Propor aos alunos que fagam o levantamento de dados e fatos
da comunidade local que poderiam virar noticia para serem
explorados na proxima oficina em que sera propostaa producdo
textual inicial.

1l MOMENTO

e Formar trios e distribuir jornais;

e Pedir que os alunos observem os aspectos da primeira pagina,

- destacando os seguintes pontos:

< —  Manchete;

% — Titulo;

= — Temas abordados;

,2 - Imagens; 3
g" e Ajudar os alunos a localizar a noticia principal e pedir que a

Q leiam na integra,

8 e Incentivar a turma a fazer comentarios, opinar, argumentar

o

sobre o texto lido.
e Propor a producdo de uma noticia seguindo as orientagdes
estudadas e as sugestdes trazidas pelos alunos.
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IV MOMENTO

Formar duplas;

Distribuir copias de uma noticia;

Explorar as caracteristicas da noticia;

Pedir que identifiguem no lide as respostas as seguintes
questdes: quem?/ Fez o qué?/ A quem?/ Onde?/ Quando?/
Como?/Por qué?/ para qué?

Mostrar a funcdo do restante dos paragrafos.

Pedir que os alunos confeccionem um cartaz enfatizando as
principais caracteristicas da noticia e dando exemplos.

VI MOMENTO

e Explorar mais noticias levando os alunos a responderem 0s
seguintes guestionamentos:

— A que publico ela se destina?

— Quando e onde ocorreu o fato noticiado?

e Explorar o uso da terceira pessoa como fator de distanciamento
do fato e maior confiabilidade da noticia.

e Instigar os alunos a concordar, discordar, criticar, assumir uma
posicao diante do fato, formando um debate sobre o assunto.

e Produzir primeira versdo.

VIl MOMENTO
e Propor a socializagdo das noticias produzidas por eles durante o
[11 momento.

e Informar aos alunos que os melhores textos serdo publicados em
um jornal a ser produzido pro eles.
e Retomar as caracteristicas da noticia.
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VIII MOMENTO

e Levantamento das principais dificuldades encontradas.

e Revisdo dos textos produzidos nos aspectos:

1 - PROBLEMAS QUANTO A COESAO TEXTUAL E A

EXTRUTURA:

— Auséncia de conectivos

— Excesso de pequenos paragrafos

— Conectivo inadequado

— Periodos curtos e sem articulacéo

— Periodos longos

— Falta de encadeamento das ideias

2 - PROBLEMAS QUANTO A ADEQUACAO GRAMATICAL:

— Ortografia e/ou acentuagdo

— Concordancia (verbal / nominal)

— Sujeito sem verbo

— Tempos verbais

— Pontuacéo

— Letra maiuscula

— Conectivo inadequado

— Crase

_ Divisdo silabica

3 - PROBLEMAS QUANTO A COERENCIA TEXTUAL:

— Repetigdo de ideias

— Incoeréncia entre as ideias apresentadas

— Auséncia de titulo

— Frase sem sentido ou confusa

— Paragrafo sem sentido ou confuso

— Falta de progressédo textual

— Auséncia de um sentido claro e 16gico do comego ao fim

— Tempo e espaco condizentes com as agdes

4 - PROBLEMAS QUANTO AO GENERO OU AO TEMA:

— Desrespeito as caracteristicas e especificidades de cada género

— Desobediéncia a estrutura do género proposto (noticia)

— Adequacdo do titulo ao contetdo do texto

e A revisdo dos textos sera feita por etapas, por isso sera
disponibilizado um tempo maior nesta oficina.

e Refaccéo dos textos.

PRODUCAO FINAL

Fonte: Paiva (2018).
4.8 APRESENTACAO DA SITUACAO

Os desafios da escola publica brasileira sdo muitos e recorrentes. Esses desafios
percorrem 0s caminhos desde a nossa formacdo, enquanto professor, passando pela
precariedade das escolas, falta de materiais didaticos, tecnoldgicos chegando ao trabalho em
sala de aula. O maior desafio, que assim consideramos, consiste no trabalho com a Lingua

Portuguesa, que polémicas e divisdes desde as universidades, onde tém grupos que defendem
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fervorosamente o ensino da lingua padréo e, grupos que apenas recomendam o uso da lingua
padrdo, mas que também aceitam e respeitam os diversos dialetos que adentram o contexto
escolar.

Dessa forma, durante o meu curso de Letras, tive muita dificuldade em compreender a
didatica do ensino de linguas, na verdade, eu ndo compreendi mesmo. Sai da universidade, sem
saber de que lado estava e como agir em sala de aula: respeitar o dialeto dos alunos e mostrar
gue ha uma maneira Unica de falar? Ou simplesmente constranger o aluno por ndo dominar a
norma padrédo da Lingua Portuguesa e repreender o conhecimento que este ja tem acerca da sua
lingua materna?

Fizemos esses questionamentos, no intuito de mostrar, que todos esses desafios
implicam um bom andamento no ensino de linguas, especialmente no que tange ao ensino da
leitura e da escrita, pois ao agir de forma autoritaria repreendendo o aluno, poderemos ser
responsavel pela desisténcia deste aluno. Acreditamos que, para ensinar, precisamos, acima de
tudo, respeitar as diferengas entre os alunos que dominam e os que ndao dominam a lingua
padrdo. Hoje, ja me sinto mais segura, pois ja sei que, para ensinar Lingua Portuguesa, precisa
partir das praticas sociais dos alunos, para s6 entdo, leva-lo a compreender a 0 uso da lingua
padrdo dentro do seu contexto social.

N&o pretendemos dizer com isso que, 0 aluno deve sair da escola do mesmo jeito que
entrou, é claro que devemos procurar uma metodologia que consiga atender as diferencas de
sala de aula e tornar os alunos capazes de se comunicarem socialmente fazendo uso da norma
padrdo da lingua quando necessario

Assim, pretendemos mostrar neste capitulo, as etapas percorridas no trabalho com o
género noticia em sala de aula, visando aprimorar ou simplesmente criar um espirito critico e
reflexivo nos alunos a medida que leem e produzem noticias.

A atividade foi iniciada com o | momento da sequéncia didatica, levando o aluno a
refletir sobre 0 que séo os géneros textuais. Ao realizar esta atividade pretendemos verificar a
compreensdo dos alunos acerca dos géneros textuais.

Essa foi uma etapa bem interessante da pesquisa, ao relatar géneros textuais, a
imaginacao dos alunos ganham “asas”, fazem uso de uma criatividade incrivel e, at¢ comparam
géneros textuais com os géneros do substantivo (masculino e feminino). Com isso, foi possivel
observar que os alunos ndo conseguem falar espontaneamente sobre 0s géneros textuais, esse
fato foi constatado a partir dos dados coletados, o que ja era esperado, haja vista que,

determinados professores também ndo conseguem compreender 0s géneros textuais.
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Um elemento em comum nas respostas dadas pela maioria dos alunos foi relacionar
géneros a um “tipo” ou “espécie de texto”, o que ndo nos parece tao distante do conceito, pois
até mesmo em universidades € possivel perceber essa associacao.

Houve também um mix* de ideias entre os dominios sociais de comunicagio das esferas
literérias, esportivas e teatrais com o conceito de géneros, associando também essas esferas a
tipos de textos. Assim, como houve também aqueles alunos que, ao manusear seus livros de
Lingua Portuguesa conseguiram se aproximar do que seriam 0s géneros textuais.

Ao final da aula, falamos bem claramente sobre 0s géneros, inclusive apontando em seu
livro didatico os diversos géneros presentes no decorrer das unidades. Agora, esses alunos ja
conseguem compreender e identificar alguns géneros presentes em seu dia a dia e, 0 mais
surpreendente é que ao apresentar alguns tipos de géneros, todos eles sabiam identificar, o que
nos remete a competéncia metagenérica citada por Koch (2012).

Pedi entdo que eles trouxessem de suas casas para a proxima aula o género de sua
preferéncia para que pudéssemos dar continuidade ao nosso trabalho, essa seré entdo a proxima
etapa da sequéncia didatica a ser seguida.

Neste segundo momento, baseado no que havia pedido anteriormente, apliquei um novo
questionario com quatro perguntas, com qual pretendo verificar a preferéncia dos alunos no que

concerne aos géneros. Os resultados obtidos serdo apresentados logo abaixo:

Tabela 2: Identificacdo dos géneros.

1 - VOCE SABE IDENTIFICAR OS GENEROS LIDOS? Freg. | %

SIM 17 74%
NAO 6 | 26%
TOTAL OBS 23 | 100%

Fonte: Paiva (2018)

Como bem mostra o resultado da primeira pergunta, apos a avaliacdo diagndstica
iniciada com a pergunta sobre o0 que é um género textual, no médulo de reconhecimento, e as
posteriores explicacfes, 0s alunos, ou pelo menos a maioria deles, exatamente 74% ja séo

capazes de identificar o género lido.

4 Origindrio da Lingua Inglesa e significa mistura
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2 - VOCE GOSTA DE LER JORNAL? Freq. %

SIM 7 30%
NAO 16 70%
TOTAL OBS 23 100%

Fonte: Paiva (2018).

As questdes dois (2) e trés (3) refletem a realidade da minha escola e, que ndo € novidade

para nos, professores, que a maioria dos alunos ndo se interessam pela esfera jornalistica,

revelando que apenas 30% dos alunos leem jornal e que apenas 13% gostam de ler noticias.

Acreditamos que esses dados revelam também a realidade cultural dos alunos, se os jornais ndo

fazem parte do cotidiano desses alunos, entdo ndo é possivel que estes o leiam. E aqueles que

leem jornal apenas 35% procuram por noticias, a maioria, procuram mais a se¢cdo humoristica,

conclusao esté retratada na questdo quatro (4) do questionario.

Tabela 4: Preferéncia por género textual.

3— QUAL E O GENERO DE SUA PREFERENCIA? Freq. %
CRONICA - -
NOTICIA 3 13%
CONTO 2 9%
BIOGRAFIA - -
ROMANCE - -
POEMA 5 22%
PIADA 6 26%
HISTORIA EM QUADRINHO 4 17%
HISTORICO/CIENTIFICO - -
RELIGIOSO 1 4%
TOTAL OBS 23 100%
Fonte: Paiva (2018).
Tabela 5: Secéo de jornal.

4 — QUAL SECAO DO JORNAL VOCE MAIS GOSTA? Freg. %
NOTICIA 8 35%
CLASSIFICADOS - -
CRONICAS - -
HUMOR 15 65%
ARTIGO DE OPINIAO - -
SERVICO (telefone, tempo, cotagdo etc) - -
TOTAL OBS 23 | 100%

Fonte: Paiva (2018).
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Constatamos, por meio da aplicagdo deste questionario que, lidar com esse tema em sala
de aula implica um trabalho que vai além dos conhecimentos gramaticais e do léxico da lingua,
pois, para Dolz et al (2010), diversidade textual € considerada como fundamental para
desenvolver a habilidade da escrita, sendo que ao produzir e compreender textos variados, tanto
nas modalidades escritas quanto orais, 0 objetivo central da lingua estard sendo executado. Com
iSO, iremos aos poucos, inserindo esse género, que o0 é o objeto deste trabalho, no cotidiano
dos alunos, ou seja, fazer eles gostarem de algo que ainda ndo gostam.

Vamos entdo ao terceiro questionario aplicado aos alunos. Neste, buscamos verificar se
os alunos tém as técnicas e habilidades que sdo necessarias para que possamos ser capazes de
compreender a estrutura de um jornal, pois no momento da aplicacdo deste questionario todos

os alunos estavam folheando um jornal. Neste questionario, os dados coletados foram o0s

seguintes:
Tabela 6: Para qué ler?
1- LEMOS JORNAL PARA: Freq. %
PASSAR TEMPO 1 3,8%
MANTER-NOS INFORMADOS 25  96,2%
TOTAL OBS 26 100%

Fonte: Paiva (2018).

Esse resultado j& era esperado, haja vista que nesta altura da realizacdo da pesquisa 0s
alunos ja perceberam que 0 nosso foco € a noticia, a informacédo, talvez o debate em sala tenha
tido influéncia direta neste resultado. Mas, consideramos satisfatorio dentro dos moldes da

pesquisa.

Tabela 7: Identificando o jornal lido.

2 - QUAL O NOME DO JORNAL LIDO?

100% DOS ALUNOS CONSEGUIRAM IDENTIFICAR O NOME DO JORNAL
Fonte: Paiva (2018).

Essa pergunta teve como critério, a importancia de conhecermos e identificar a fonte
que nos forneceu as informagdes e, como mostra os dados, todos os alunos participantes foram

capazes de identificar o nome do jornal que foi distribuido a eles.

Tabela 8: Organizagdo dos textos.

3 - COMO OS TEXTOS ESTAO ORGANIZADOS? Freq. %
OS TEXTOS OCUPAM A LINHA INTEIRA - -




105

OS TEXTOS ESTAO DIVIDIDOS EM BLOCOS OU COLUNAS 26 | 100%

TOTAL OBS 26 100%
Fonte: Paiva (2018)

Visando compreender a estrutura e disposi¢do dos textos, foi lancada essa pergunta, os
dados nos mostram que 100% dos alunos conseguiram compreender como sdo montados e

distribuidos os textos em um jornal impresso.

Tabela 9: Identificacdo de informacdes.

4 - QUE INFORMACOES APARECEM NELE? Freg. %

VARIOS TIPOS DE INFORMACOES COMO NOTICIAS, 26  100%

ENTRETENIMENTO, CLASSIFICADOS, ETC.

SOMENTE NOTICIAS - -

TOTAL OBS 26 | 100%
Fonte: Paiva (2018).

Embora, os dados coletados na questdo 1, nos remeta que uma informacgéo esteja
associada somente a noticia, nesta questdo podemos perceber que os alunos conseguiram
compreender que um jornal apresenta muito mais que somente noticias, transcorrendo por

diversos tipos de informagoes.

Tabela 10: Melhor se¢éo do jornal.

5- O QUE MAIS LHES CHAMOU A ATENCAO NO JORNAL? Fregq. %
PAGINAS DE ENTRETENIMENTO 2 1,7%
PAGINAS DE NOTICIAS 21  80,8%
ESTRUTURA DE UM JORNAL ( DISTRIBUICAO DE TEXTOS, 1 | 3,8%
ORGANIZACAO E ILUSTRACAO

NADA 2 1%

TOTAL OBS 26 100%
Fonte: Paiva (2018).

Com essa pergunta, foi possivel apresentar aos alunos as diversas partes que contém um
jornal e, detectar que o que mais lhes chamam a atencdo sdo realmente as noticias.

Assim, estamos quase concluindo o trabalho com o jornal impresso, este que serd o
produto final do meu trabalho. Considero esta etapa muito importante para o todo da pesquisa,
a julgar pela necessidade de ter um dominio sobre o género que pretendemos trabalhar, sendo
que, é na escola que se apresenta e pratica esse tipo de dominio, como bem relata Koch (2012,
p. 74): “cabe 4 escola possibilitar o dominio do género, primeiramente, para melhor conhece-

lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo, produzi-lo na escola ou fora dela”.
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Passemos agora aos mddulos da sequéncia didatica. E nesta etapa da pesquisa que sera
produzido os textos dos alunos para as analises.
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CAPITULO V - CAMINHOS PARA A ESCRITA

Nesta etapa em que iniciaremos a primeira producdo, ainda reservaremos espaco para
folhear um jornal impresso, meio em que veicula uma noticia, no intuito de compreendermos a
estrutura do género noticia. Assim, distribuimos jornais na turma e detalhamos cada parte que

compdem uma noticia, exatamente como retrata a imagem abaixo:

——" L3 8 ) O e 0 - | Conming  Cammmes & | 3

SECAO

Repdrter Correio_

Embargue vetado

Figura 5: Representacdo da estrutura de um jornal.
Fonte: http://jornalcorreiodigital.com.br/pub/jornalcorreio/index.jsp?serviceCode=login&edicao=26136#page/2

Com esta imagem foi possivel mostrar a turma, a estrutura da noticia, e assim, pedimos
que produzissem uma noticia seguindo as orientacdes estudadas e as sugestbes de noticias
trazidas por eles, dando inicio ao Ill momento da sequéncia didatica. A producdo inicial dos

alunos consta em anexo.

5.1 PRODUCAO INICIAL

Por meio da produg&o inicial que serd possivel verificar os problemas que os alunos
encontraram até chegar a produgdo final, mediante a reconstrugdo do género em discusséo,
faremos a reviséo do texto produzido com o intuito de oferecer meios para que o aluno faga sua
reescrita.

E nesse sentido que a construcéo e aplicacio da sequéncia didatica tem sua importancia.
Para Dolz et al (2012, p. 66):


http://jornalcorreiodigital.com.br/pub/jornalcorreio/index.jsp?serviceCode=login&edicao=26136#page/2
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(...) a sequéncia didatica tem por objetivo, de um lado, focalizar uma situacédo de
comunicacdo e as convencfes de um género particular e, por outro, organizar e
articular diferentes atividades escolares, a fim de que as dificuldades dos aprendizes
possam ser ultrapassadas. (DOLZ et al, 2012, p. 66)

Neste caso, a situacdo de comunicagéo depende do género a ser trabalhado, no caso aqui,
a noticia, atividade escolar adotada para fazer com que o aluno melhore a sua produgéo escrita.
Nas producgdes que serdo expostas a seguir, podemos verificar, no que concerne aos elementos
e estrutura da noticia, que todos os alunos precisam voltar aos textos e fazer uma auto avaliagdo
incluindo uma lista de constatacdes para entéo, iniciar a reescrita.

A producéo inicial partiu de uma conversa sobre os fatos e acontecimentos que mais
chamaram a atencdo dos alunos e que eles acreditem ser importantes para divulgar na

comunidade escolar, pois:

Escrever um texto com base apenas em um tema ou titulo propostos pelo professor, a
prépria escola contribui para que muitos alunos desenvolvam a crenga de que a escrita
a moda de fatidicas redagdes, é uma exigéncia exclusiva da escola, sem serventia fora
dela. (PASSARELI, 2012, p. 115)

Dado o primeiro passo, seré analisado os erros estruturais que comprometem ndo sé a
compreensdo do que se diz, como também, para que se diz, pois para (Antunes, 2010, p. 59):
“qualquer analise, de qualquer segmento deve ser feita, sempre, em fun¢do do sentido, da
compreensao, da coeréncia, da interpretabilidade do que ¢ dito”.

Para continuar o trabalho, é necessario compreender porque se faz e o que € que se faz

ao analisar um texto. Antunes (2010. p. 46) afirma que:

(...) somente no texto é possivel encontrar justificativa relevante para, por exemplo, a
escolha de artigos (definido ou indefinido), das expressdes déiticas (de pessoa, tempo
e lugar), para a compreensdo de relagfes semanticas entre frases encadeadas sem a
presenca de conectivos explicitos; para as propriedades referenciais de substantivos e
pronomes, sem falar nas muitas funcdes textuais e discursivas da repeticdo de uma
palavra ou da substituicdo de uma por outra equivalente. (ANTUNES, 2010, p. 46)

Compreendemos desse excerto que, € por meio da escrita de texto que é possivel
compreender o funcionamento da lingua e sua estrutura. Acreditamos que, ao citar o texto como
objeto de andlise, a autora estd fazendo uma critica a uma pratica que € muito comum nas
escolas, a andlise de frases isoladas como forma de compreender a lingua materna. Ent&o,

corroboramos com o pensamento da autora e decidimos analisar o texto de forma global,
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observando todos os elementos e todo conhecimento que foram postos em pratica no momento
da producéo dos alunos.
Entdo, se faz a analise de texto, porque é por meio dele que se realiza a comunicacéo. E

0 que € feito na anélise de texto:

& procurar descobrir, entre outros pontos, seu esquema de composicao; sua orientacao
tematica, seu propdsito comunicativo; é procurar identificar suas partes constituintes;
as funcdes pretendidas para cada uma delas, as relagdes que guardam entre si e com
elementos da situacéo, os efeitos de sentido decorrentes de escolhas lexicais e de
recursos sintaticos. (ANTUNES, 2010, p. 49)

Neste sentido é que elaboramos uma grade para que seja feita a andlise dos textos
produzidos. A grade sera baseada na proposta elaborada por Abaurre & Abaurre (2012, p. 56)
e adaptada com algumas das sugestdes de Antunes (2010, p. 69). Obtendo os seguintes critérios

para analise:

Quadro 9: Critérios para analise dos textos.

1 - PROBLEMAS QUANTO AO GENERO OU AO TEMA (Propdsito comunicativo e
desenvolvimento do género discursivo proposto);

— Desrespeito as caracteristicas e especificidades de cada género

— Desobediéncia a estrutura do género proposto (noticia)

— Adequacdo do titulo ao contetdo do texto

2 - PROBLEMAS QUANTO A ADEQUACAO GRAMATICAL (Aspectos gramaticais;)
Aqui sera avaliado o grau de inadequacdo ou adequacdo em relacdo a determinadas regras
gramaticais, associada a modalidade escrita da variedade urbana de prestigio. Assim,
procuraremos determinar quais sdo as inadequacGes que realmente comprometem a
compreensdo do texto e as que distanciam a pouca familiaridade do aluno com as estrutura
préprias do texto escrito, como bem recomendam Abaurre & Abaurre (2012, p. 64). Para
Antunes (2010, p. 55) a gramética, evidentemente estd presente como componente
funcionalmente essencial e insubstituivel, e o que deve ser observado é a funcionalidade de
cada recurso gramatical. Seré observado aqui, aspectos como:

— Ortografia e/ou acentuacédo

— Concordancia (verbal / nominal)

— Sujeito sem verbo

— Tempos verbais

— Pontuacéo

— Letra maiuscula

— Conectivo inadequado

— Crase

_ Divisdo silabica

3 - PROBLEMAS QUANTO A COESAO TEXTUAL E A ESTRUTURA:

Neste item observaremos as relacfes entre as varias ideias a serem apresentadas e qual a
maneira a utilizada pelo autor para construir essas relagdes com os recursos que a lingua
oferece. Segundo Abaurre & Abaurre (2012, p. 65), essa coesdo pode acontecer de forma




110

referencial, aquela que cria, no interior do texto, um sistema de relacdo entre palavras e
expressdes, permitindo que o leitor identifique os referentes sobre os quais se fala no texto.
Os pronomes sdo elementos fundamentais no estabelecimento da coeséo referencial, é de
forma sequencial e aquela que cria, no interior do texto, condigdes para que o discurso
avance. As diferentes flexdes verbais de tempo e modo e as conjungdes sdo 0s principais
elementos linguisticos responsaveis pelo estabelecimento e manutencdo da coeséo sequencial
no interior do texto. Podemos dizer que a coeséo acontece por meio dos mecanismaos Coesivos
que causam um efeito de repeticdo(ou retomada de informacdes anteriores) e da progressao
(acréscimo de novas informagdes). Em resumo, observaremos 0s seguintes aspectos:

— Auséncia de conectivos

— Excesso de pequenos paragrafos

— Conectivo inadequado

— Periodos curtos e sem articulacao

— Periodos longos

— Falta de encadeamento das ideias

4 —PROBLEMAS QUANTO A COERENCIA TEXTUAL:

Neste item serd observado se a organizacdo dos elementos faz sentido em relacdo ao
acontecimento que sera noticiado. Neste caso, 0 autor precisa ter clareza ao usar o texto para
se expressar. Assim, Abaurre & Abaurre (2012, p. 67) afirmam que neste critério é
investigado se 0s nexos de sentido estabelecidos entre as informacg6es, dados, argumentos,
correspondem, de fato, as relacbes possiveis entre as ideias noticiadas. Para Koch &
Travaglia (2011, p. 13) dizem que a coeréncia teria a ver com a boa formacao do texto em
termos de interlocug@o comunicativa. Dessa forma, abordaremos os seguintes aspectos:

— Repeticao de ideias

— Incoeréncia entre as ideias apresentadas

— Auseéncia de titulo

— Frase sem sentido ou confusa

— Parégrafo sem sentido ou confuso

— Falta de progresséo textual

— Auséncia de um sentido claro e légico do comeco ao fim

— Tempo e espaco condizentes com as acoes.
Fonte: Abaurre e Abaurre (2012, p. 56) e Antunes (2010, p. 69).

Segundo Antunes (2010, p. 29) para que seja possivel entender o que é um texto, tem-
se desenvolvido o conceito de textualidade, que é a caracteristica estrutural das atividades
sociocomunicativas (e, portanto também linguistica), executadas entre os parceiros da
comunicacdo. Logo, todo enunciado que visa realizar uma comunicacdo deve apresentar uma
“conformidade textual”. Para que haja essa “conformidade textual” € necessario que os
elementos que compdem o texto estejam em consonancia com elementos caracteristicos de cada
género selecionado para realizar a comunicagdo. Aqui, observaremos a noticia, por isso, é
importante analisar, nos textos, os elementos caracteristicos deste género, como o contexto de
producdo, a capacidade discursiva e as capacidade linguistica-discursiva.

Nesse sentido Bakhtin (2006, p. 262) afirma que:
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[...] todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos). Esses
enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo,
ndo so pelo contetdo tematico, pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional que estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
0s quais ele denomina géneros do discurso. (BAKHTIN, 2006, p. 262)

Com isso, fica claro que devemos observar as caracteristicas de cada um dos géneros
que pretendemos trabalhar com nossos alunos, para entdo aumentar a capacidade de
comunicacdo destes. Passareli (2012, p. 121) afirma que: “O ponto de partida € trabalhar o
texto, tomado pelos usuérios da lingua em uma situacao de interacdo comunicativa especifica
e, com base no género em que se materializa”. Dentro dos textos serdo feitas a analise do uso
da linguagem padréo.

O primeiro aspecto a ser analisado em todos 0s textos € o prop0sito comunicativo e o
desenvolvimento do género proposto. Em relacdo a esse aspecto, podemos observar que todos
eles cumpriram bem esse item, a julgar pela funcéo principal do género noticia que é relatar um
fato e manter o leitor informado. Muitas leituras foram feitas para que pudéssemos iniciar a
escrita, haja vista que para escrever, o aluno precisa, no minimo, ter em mente algum fato que
julgue importante e que queiram que a comunidade também tenha conhecimento deste fato.

Em relacdo a construcdo da lead e do olho da noticia o jornalista Richard Noblat diz
que: “ Voces s6 tem uma bala na agulha para capturar a atencao dos leitores, as primeiras linhas
de um texto. Se elas ndo forem capazes de despertar interesse, tchau e ben¢ao”. Por isso, tanto
a lead quanto o olho da noticia devem existir e serem bem redigidos.

N&o s6 a primeira operacdo apontada por Dolz et al (2010, p. 25) como também a
segunda, se encaixam bem na analise deste critério, uma vez que, na segunda operacdo, €
destacado o desenvolvimento do contetdo tematico em funcdo do género, pois cada género
exige um tipo de contelldo em sua construcao e cada género apresenta uma organizacao interna
diferente.

O segundo sera 0s aspectos gramaticais. Por se tratar de uma noticia, textos deste género
devem ser escritos respeitando a linguagem culta (padréo), com uso de poucas palavras para
expressar 0 maximo de informacdes. Aqui, observaremos estes aspectos em conformidade com

0 que diz em conformidade com o que diz Bortoni-Ricardo (2005, p. 14-15):

Se a padronizagdo é impositiva, ndo deixa de ser também necessaria. Ela esta na base
de todo estado moderno, independente de regime politico, na formacdo do seu aparato
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institucional burocratico, bem como no desenvolvimento do acervo tecnolégico e
cientifico. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 14-15):

Quanto a coesdo, que sera o terceiro aspecto a ser analisado, serdo observados a escolha
dos elementos linguisticos que podem ou ndo favorecer a compreenséao do texto e o papel que
cada elemento desempenha dentro da construcdo textual. Encaixaremos aqui a quarta operacao
citada por Dolz et al (2010, p. 25) que diz respeito aos sinais de pontuacdo, os paragrafos e 0s
organizadores textuais, vale reforcar que os sinais de pontuacdo e os paragrafos também se
encaixariam no critério anterior, referente aos aspectos gramaticais, mas optamos por deixar
aqui neste critério.

A analise deste quesito é de extrema importancia, pois, a construcdo de um bom texto,
se d& por meio dos elementos linguisticos que se encadeiam dando significado ao todo. Nesse
sentido Koch (2016,p.45) afirma que a coesdo ¢é: “fendmeno que diz respeito ao modo como 0s
elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram interligados entre si, por
meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadores de sentidos”.

Ao contrario da coesdo, a coeréncia, sendo essa 0 quarto aspecto a ser analisado, é
profunda, subjacente a superficie textual, ndo linear, ndo marcada explicitamente na superficie
do texto, Koch & Travaglia (2011, p. 13). Assim, neste critério analisaremos 0s possiveis
sentidos que os textos produzidos apresentam e se as ideias que foram ditas, correspondem de
fato ao que os autores pretendiam dizer. Neste critério cabe a terceira operacdo de Dolz et al
(2010, . 25) que diz respeito a planificacdo em partes, pois um texto € uma sequéncia que
apresenta uma organizacdo. Esta operacdo também se encaixaria no critério 1, propdsito
comunicativo e desenvolvimento do género proposto, consideramos mas importante inserir
aqui, sendo que avaliaremos neste quesito, a organizacao, ndo s6 do texto, como também das
ideias.

Partiremos agora para a analise dos textos.

5.1.1 Anélise dos textos
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Quadro 10: Producdo inicial do aluno Al.
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DMTU de Sdo Domingos do Araguaia
publica escala de operacGes a serem realizadas
entre 13/10/2018 a 30/10/2018

As operacdes serdo realizadas em pontos
especificos da cidade ( pontos com maior fluxo
de transito)

Foi publicado nesta ultima terca-feira,
09/10/2018, pelo diretor do DMTU de Séo
Domingos do Araguaia, Geraldo Antonio da
Silva, o cronograma com data, local e horérios
das operacOes a serem realizadas na cidade do
dia 13 a 30 de Outubro de 2018. O objetivo dessa
publicacdo é alertar os condutores quanto a
importancia da legalidade referente a
documentacdo dos veiculos e carteiras de
habilitagdo, assim como outras situacdes
irregulares frequentes no transito da cidade.

Ultimamente nossa cidade tem muitos
garotos que empinam de motos sem capacete
fazendo barulho nas ruas e ainda irregulares.
Também tem muitas criancas que pilotam motos
e a maioria das vezes sofrem acidentes por nédo
andar pelo menos devagar, e por causa desses
acontecimentos o DMTU estd presente para
evitar mais essas consequéncias.

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno Al durante a realizacdo das oficinas (2018).

No texto Al, foi usada a estrutura recomendada para uma noticia, a saber: titulo,

subtitulo, lead e informacGes adicionais, estando dentro dos padrdes solicitados para a

elaboracdo da noticia.

Os tipos de problemas linguisticos encontrados no texto, sdo bem usuais para nossa

realidade que, podem ser melhorados, ou até mesmo desaparecem, em uma reescrita. Esse texto

apresenta algumas falhas de concordancia, como em sofrem/andar no trecho: “sofrem acidentes

por ndo andar pelo menos devagar” e, a falta de acentuag@o que configura “erros ortograficos”.

O texto Al apresenta alguns elementos que podem causar confusdo na mente do leitor,

como na construcao: “empinam de moto sem capacete fazendo barulhos nas ruas e ainda

irregulares”, 0 que leva o leitor a refletir sobre algumas situacdes acerca deste enunciado, o

problema esta em empinar moto, ou em empinar sem o0 uso do item de seguranga

(capacete), o fato de fazerem barulhos nas ruas ou de estarem irregulares, quando a autora

acrescenta o advérbio de tempo ainda leva a compreensdo de que se estiverem regulares,

podem fazer barulhos e empinar moto.
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O uso do adveérbio de intensidade também na constru¢do: “também tem muitas
crianc¢as que pilotam motos”, adiciona uma informacdo a mais em relacéo a oragéo anterior,
onde a autora cita a expressao “muitos garotos” , a relagdo criangas e garotos deixa confusa a
compreensdo, pois criangas seriam meninas e garotos seriam meninos? Ambos estao
irregulares? E quando a autora acrescenta o seguinte complemento, torna as ideias dela ainda
mais confusa: “e a maioria das vezes sofrem acidentes por ndo andar pelos menos
devagar”, o que leva a compreensao de que s6 causam acidentes porque ndo andam devagar.

A conjuncdo aditiva mais e pronome demonstrativo essas, quando associada a
consequéncias faz a tentativa de retomar uma informacao dada, e quando o autor volta no texto
procurando tais informagdes, ndo encontra.

O uso ou escolha de alguns termos, prejudicou bastante a coesdo sequencial e,
praticamente, ndo foi usada a coesdo referencial.

No textol, a autora teve a intencdo d dizer muitas coisas, e até certo ponto conseguiu,
informando sobre o cronograma de operac¢@es do 6rgdo em questdo, mas no ultimo parégrafo,
a mesma causou uma confusdo na construcdo dos enunciados, isso pode ser claramente
observado pela escolha dos elementos coesivos. O texto também aponta uma subjetividade no
ultimo parégrafo, quando a autora tenta esclarecer os motivos pelos quais foi montada a
operacdo na cidade, revelando mais a visdo da autora do que as reais necessidades da
implantagdo do 6rgédo na cidade.
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Quadro 11: Producéo inicial do aluno A2.
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Drogas Apriendida em Maraba

Um homem, chamado Diego
Caetano passos, ele tem exatamente 29 anos,
foi preso no ultimo domingo dia 7 com 60
tablete de maconha dentro do Onibus
proximo ao municipio de Maraba, Apos uma
denuncia andnima.

O homem chamado Diogo Caetano
foi preso pela policia Milita rna rodovia BR-
230, A rua Transamazobnica proximo ao
loteamento da cidade jardim. Os policiais
encontraram a droga dentro da mala do
passageiro. Segundo a policia civil, Diogo
confessou que foi ele mesmo que trouxe o
intorpecente la da cidade de Goiania e iria
deixar em altamira, e com isso ele receberia
5 mil reais pelo trabalho feito.

O passageiro chamado diogo foi
levado para a delegacia do municipio e esta
a disposicao da justica.

Isso aconteceu no dia 07

com Diogo Caetano Passos.

v, > it Em Maraba
— Na Rua transamazonica proximo ao
. N n@H ale Loteamento da Cidade Jardim.

vl ¥

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A2 durante a realizacdo das oficinas (2018).

Quanto ao propdsito comunicativo, o texto A2 cumprir bem o critério, quando
observamos o desenvolvimento do género proposto esse texto deixou a desejar por nao
apresentar a lead, que, deve ser o primeiro paragrafo do texto e deve apresentar 0s tragos mais
importantes do fato ocorrido, perdendo assim, uma caracteristica do género proposto. A falta
do olho da noticia também representa a falta de conhecimento do autor em relacdo ao
desenvolvimento do género proposto, esse € um aspecto importante e inerente ao género e, tem
por objetivo, acrescentar algumas informac@es que ndo constam no titulo e que podem tornar o
texto mais atrativo.

Quanto aos aspectos gramaticais, nesse texto A2, também pode ser percebido bastante
erros ortograficos, como a falta de acentuagdo nas palavras proximo, municipio e policia e
erros na grafia, como em intorpecentes e apriendida. Tais erros podem configurar tanto a
falta de leitura, falta de usos das palavras em questdo, quanto, a falta de concentracdo na hora

da producéo.
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Quanto a coeréncia, esse texto iniciou com um referente, um homem, que a seguir
identifica esse referente com o nome, e na mesma construcdo faz uso da anéafora, quando usa
um pronome ele para retomar o termo anterior, configurando que, embora a aluna ndo saiba o
significado desses termos, ela ainda conseguiu usar esse tipo de recurso em sua producdo. O
texto foi construido retomando fatos anteriores e repetindo a estrutura do primeiro paragrafo.

O texto A2, pelos aspectos observados, revela um trabalho consciente e intencional,
tanto pela construcdo do sentido do texto como também pelas escolhas lexicais. Koch &
Travaglia (2011, p. 13) afirmam que a coeréncia € o que faz com que o texto faca sentido para
0s usudrios, devendo ser vista, pois, como um principio de interpretabilidade do texto. Tudo
que afeta essa interpretabilidade (impedindo, auxiliando, possibilitando ou dificultando), tem a

ver a coeréncia do texto.

Quadro 12: Producdo inicial do aluno A3.
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Ao, oo, rova . ,‘& ias m‘w‘ﬁ"g’ e No dia 13 de outubro em lorena, o braco da
) estatua caiu.
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Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A3 durante a realizacdo das oficinas (2018).

O proposito comunicativo, assim como nos textos anteriores, foi bem desenvolvido,

sendo que o propdsito é comunicar um fato ocorrido. Nesse texto, ao contrario do texto Al, ndo
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tem sua estrutura adequada ao género proposto, haja vista que ndo apresenta a lead, que, deve
ser o primeiro paragrafo do texto e deve apresentar os tracos mais importantes do fato ocorrido,
perdendo assim, uma caracteristica do género proposto.

Em relacdo aos aspectos gramaticais, a aluna A3, adequou-se bem a norma padréao da
lingua Portuguesa, exceto em algumas questdes de ortografias como em videos (linha 5) e
nomes proprios escritos com letras mindsculas como no caso de havan e lorena.
O texto A3, inicia identificando o referente, no caso, Daciolo, que também na sequéncia retoma
esse termo com o referente sua e nos paragrafos seguintes com o pronome ele, fazendo uso da
anéfora. Esses sdo recursos que enriquecem a producéo.

Baseado na afirmagao de que “(...) a coeréncia € o que faz com que o texto faga sentido
para 0s usuarios, devendo ser vista, pois, como um principio de interpretabilidade do texto”
(Koch & Travaglia, 2011, p. 13) e na visao de interlocutoras, podemos observar no texto A3, a
subjetividade da autora, ao passo que ela ndo expressa outro ponto de vista sobre a profecia de

Daciolo, aceitando-a como legitima.

Quadro 13: Producdo inicial do aluno A4.

: I — & A joven fugitiva:
2 fuLub ,ﬁmﬂ;;,m Zwmiﬁmﬁ&gw Nesta ultima quinta-feira do dia onze
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. A&\ﬂe “‘vzw ﬁmj{w Cm U dun ke |avl Zeé prefeito foi até a escola procura a jovem
20 A A by K"\ AN saede” | mais ao chegar no lo-cal ele soube que ela tinha
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\pmé L0 sMun gilgy ‘ 00AL : : :
‘u R TN vy,w;%& e Lot Assim resolvido o caso da jovem...

i NABASOE & Kang L\vawf,u,,

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A4 durante a realizacéo das oficinas (2018).
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O texto 4, embora esteja um pouco confuso quanto a construcdo de parédgrafos, ainda
apresenta alguns elementos no primeiro paragrafo que nos leva a entender que se trata de uma
lead, porém, ndo seria possivel dizer que o texto se encaixa bem neste quesito de
desenvolvimento de género proposto, porque a auséncia de algumas informacdes nos levam a
acreditar nisso. Ja o propésito comunicativo estd adequado as caracteristicas do género.

Esse texto apresenta falhas na pontuacdo, em alguns pontos do texto, falta, como no
trecho: “Assim, pas-sando a hora da jovem chegar em ca-sa seu avd Zé prefeito foi até a
escola procura a jovem mais ao chegar no lo-cal ele soube que ela tinha fugido.” Que aluna ndo usa
para adicionar um aposto,e a conjuncédo. O excessivo uso de ponto e virgula (;) no meio do texto
e a auséncia de paragrafos. Alguns verbos que deveriam estar no infinitivo, foram conjugados,
como em: procura/registra/volta/mora. Em relacdo a ortografia, podemos observar as
palavras fugil, joven com falhas de escrita e ocorrencia com falta de acento.

O que mais nos chamou a atencao neste texto 4 foi 0 uso da separacéo silabica em final
de linha, ou melhor, quando a aluna precisou usar 0 conhecimento sobre a separacdo de silabas
dentro de um texto, em alguns casos a aluna separou corretamente como em: passando (linha
7), casa (linha 7), local (linha 9), policiais (linha 18), em outros ndo, como em: passada (linha
3), acabasse (linha 5), delegacia (linha 10), chegando (linha 15), sem (16), ela (19). Isso nos
levou a ter a seguinte reflexdo: quando a aluna erra ou acerta, ela levou em consideracéo apenas
o conhecimento de que de chegou ao final da linha, o texto deve continuar na proxima linha e
foi exatamente o que ela fez.

No texto 4, a autora raramente constroi paragrafo e a excessiva falta de pontuacgéo
dificulta a compreensdo do texto, ndo s6 a falta de pontuacdo, como também a escolha
equivocada de alguns termos como em: mais onde deveria ser mas, é onde deveria ser e. Assim
como nos textos 3, aqui também ha o uso da anafora, quando a autora usa ele/seu para se referir
ao avo e, ela para se referir a jovem fugitiva. Faz uso também da catéafora, quando insere o
termo seu avd e, em seguida identifica esse termo como, Zé Prefeito.

No texto 4, é natural que a analise do modo de como os acontecimentos, dados e fatos
foram articulados, causam um entendimento de que, mesmo havendo a troca de elementos
lexicais diferentes dos exigidos para o contexto, a autora conseguiu tragar suas ideias e passar

a informacdo para o interlocutor.
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Quadro 14: Producdo inicial do aluno A5.
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Noticia: o Furacdo Florence

O furacdo Florence alingiu 0s
estados da Carolina do Norte e da Carolina
do sul, nos eslados unidos.

Ele deixou 44 mortos e causou
enchentes em todas as partes e fizeram as
aguas dos rios subirem em até 75
centimetros.

Suas consequéncias foram drésticas.
uma delas foram que o0s peixes acabaram
saindo do leito do rio e ndo conseguiram

s i voltar quando as aguas comegaram a secar e
0S peixes acabaram morrendo.

Ele foi formado no dia 31 de Agosto
de 2018 e foi crescendo de forma bastante
rapida no dia 7 de Setembro deste ano.

No dia 14 de Setembro, Florence se
transformou em tempestade tropical e os
americanos comecaram a fazer as contas do
prejuizo que custou caro.

O furacdo Florence podera voltar a
qualquer momento.
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Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A5 durante a realizagéo das oficinas (2018).

Quanto ao desenvolvimento do género proposto, faltou algumas informagdes na lead,
como por exemplo, quando e onde iniciou o furacdo, faltou também o olho da noticia (ou
subtitulo) e o acréscimo de algumas informac6es adicionais sobre a formacédo de furacGes e a
guantidade de pessoas que foram atingidas. Como dito anteriormente, todos os textos se
adequam ao propdsito comunicativo.

Escrever ndo é tarefa facil, exige um amplo conhecimento acerca do que se pretende
produzir e muita concentracdo no momento da producdo. Dentro dos aspectos gramaticais, 0
que pode ser observado no texto A5, é justamente a pressa com que a aluna fez sua producéo,
deixando essa pressa transparecer em erros ortograficos como em: noticia, alingiu, eslados e
centimetros.

Nesse texto, assim como no 3, a autora identifica primeiro o referente, Furacéo
Florence e nos paragrafos seguintes passa a retoma-lo com o pronome ele. Esse texto, em seu
aspecto de coesdo, é bem parecido com o texto 2 e 3, haja vista que s&o construidos sempre
retomando fatos anteriores e repetindo a estrutura do primeiro paragrafo, assim, hd uma

recorréncia estrutural. Nao houve prejuizo quanto a compreensao do texto.
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O texto indica um trabalho consciente e intencional, tanto pela construgéo do sentido do

texto como também pelas escolhas lexicais. Desse modo a coeréncia foi bem construida.

Quadro 15: Producdo inicial do aluno A6.
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Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A6 durante a realizacdo das oficinas (2018).

Quanto ao propo6sito comunicativo, podemos observar que o aluno cumpriu bem esse
item, a julgar pela funcédo principal do género noticia que € relatar um fato e manter o leitor
informado.

J& com relacdo ao desenvolvimento do género discursivo proposto, podemos observar
que a estrutura precisa ser melhorada, elementos como o olho e a lead deixam a desejar, pois
ndo estdo sendo atrativos e ndo retratam a realidade. Algumas informacgdes importantes acerca
do fato a ser noticiado ndo foram informados, como: suspeitos, provavel horario do assalto,
essas informacgdes poderiam compor o olho da noticia.

No texto A6 podemos observar que houve alguns erros de concordancia nas seguintes
construgdes: Policia federal e estdo, toda cidade e estdo, o que pode ser caracterizado como
uma falta de revisdo do texto, jA que o autor consegue fazer bem a concordéncia entre
individuos e entraram, alguns acentos graficos como em: agéncia, noticia, policia, o que
pode também ser caracterizado como falta de revisdo do texto, haja vista que ha lugares em que

essas palavras ja aparecem acentuadas.
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No texto 6, cada verbo usado remete a uma interpretacéo diferente, quando o aluno usa
o0 verbo no gerundio (correndo, comecando), leva o leitor a entender que a acdo da policia esta
acontecendo no momento em que o texto estd sendo produzido, os verbos no presente
(mobiliza, estdo, estd) leva a uma compreensdo de que o fato ocorreu exatamente no dia da
producdo da noticia e, na verdade, o fato ocorrido deve ser relatado no pretérito, pois se trata
de um fato que ja aconteceu. Com isso a coesio sequencial fica comprometida. E importante
lembrar que, ha casos, em que a noticia é exposta em tempo real, ha a obrigatoriedade do uso
de verbos no presente.

O texto 6, apresenta problemas de coeréncia, pois, 0 uso de varios tempos verbais
comprometem o sentido do texto, bem como a articulagdo das informagfes, ndo houve
progressdo, mas sim, um repeticdo do tema, o texto gira em torno de uma Unica informacéo a
investigacdo da policia.

Outras informagdes também seriam de extrema importancia, como quanto dias a agéncia
permaneceu fechada, o valor que roubado, que prejuizos esse fato causou a populacéo e etc.

De um modo geral, podemos dizer que, mais leitura de noticias e um trabalho de
reescrita resolva todos estes pequenos descuidos estruturais, ja que este item avalia apenas a
estrutura do género, que neste caso (da noticia), ndo cabe ao autor decidir qual a melhor forma
de apresentacdo de todas as informacGes, dados e fatos, porque a estrutura pré-determina que
as informacGes essenciais sejam oferecidas no primeiro paragrafo de texto, com o objetivo de
atrair a atencdo do leitor e, nos demais paragrafos, devem ser apresentadas informacées
adicionais.

Contudo, todos o0s textos produzidos demonstram que os alunos tem um dominio da
Lingua Portuguesa, conhecem a estrutura de construcao de texto escrito, esses pequenos desvios
em nada comprometem o conhecimento que eles tém em relacéo a lingua. Uma pequena revisdo
de leitura pode corrigir essas imperfeicdes.

O fato de existir incoeréncias nos textos analisados, ndo queremos dizer, com isso, que,
o0s textos sdo incompreensiveis de um modo mais global, haja vista que, o que pode ndo ser
compreendido por um interlocutor, pode ser facilmente apreendido por outro, e os fatores para
essa interpretabilidade tem a ver com o contexto sociocultural e o conhecimento de mundo
tanto de quem escreve quanto de quem ler um texto. Para ancorar teoricamente esta afirmacéo,
concordamos com as ideias de Antunes (2003, p. 44) quando diz que; “a escrita, como toda

atividade interativa, implica uma relagdo cooperativa entre duas ou mais pessoas”.
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5.2 PRODUCAO FINAL — A REESCRITA

De posse dos dados, é chegada a hora de pdr em pratica a quinta operagdo apontada por
Dolz et al (2010, p. 25), que se refere a releitura, revisdo e reescrita do texto e das etapas
distintas propostas por Antunes (2003, p. 57), como ja foi planejado, escrita, chegou 0 momento
da reescrita, isso significa dizer que o produtor vai retomar o seu texto, visando revisar 0s
problemas encontrados com o intuito de soluciona-los. Haja vista que a “primeira versdo de um
texto estd mais voltada a génese das ideias e; na fase de revisao, o intuito principal é constatar
se as ideias foram organizadas de modo claro e coerente” (PASSARELLI, 2012, p. 161).

Antes de iniciar a releitura de seu proprio texto, fizemos uma oficina de leitura de textos
diversos, uma vez gque, muitos dos problemas encontrados na leitura da producéo inicial, em
especial nos aspectos gramaticais, indicam que alguns alunos ndo tem o habito de ler, Passareli
(2012) afirma que é nesse ponto, que a gramatica normativa desempenha papel fundamental,
colaborando para que se evitem mal-entendidos.

Apds a leitura de textos de variados géneros, retomamos o texto escrito pelos alunos,
para que 0os mesmos fizessem a leitura e explicassem na sala para os demais alunos o que
realmente pretendiam dizer ao expressar suas ideias por escrito. Dessarte, Passareli (2012,
p.159) expressa que: “a revisdo exerce a fungdo de proceder a leitura do material textual
produzido, a fim de examinar, detalhadamente, aspectos voltados a: adequacao ao que a lingua
escrita convenciona, exatiddo quanto ao significado, e, tendo em pauta o leitor, acessibilidade
e aceitabilidade”.

E nesse momento que o aluno assume papel de leitor e torna-se o sujeito que vai avaliar
e analisar seu préprio texto, de escritor passa a ser leitor e assim, podera perceber as possiveis
falhas que tenha em seu texto e, corrigi-las, incluindo ou acrescentando sentenca, descartando
ou reformulando paragrafos, agora, sob a ética de interlocutor. Antunes (2003, p. 66) afirma
que: “a leitura € parte da interagdo verbal escrita, enquanto implica a participagdo cooperativa
do leitor na interpretacdo e na reconstrucao de sentido e das intencdes pretendidas pelo autor”.

Por esse angulo, cabe ao professor, o papel de propiciar esse momento de reflexdo do
aluno, repensando também sua pratica, pois € pelo caminho da reflexdo que o professor podera
descobrir melhores formas de ajudar e motivar seu aluno para que se torne um escritor capaz
de revisar e reescrever seu texto. Passareli (2012, p. 75) compreende motivar como um ato de
propiciar aos estudantes, com maior frequéncia possivel, uma situagdo real de comunicacéo,
com a escolha de situacBes ou temas que tenham correspondéncia com os interesses dos

aprendentes, bem como com a realidade do seu dia a dia.
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Por isso, que foi importante o tempo dedicado para que os alunos escolhessem o tema
de seu interesse e, que julgassem necessario divulgar ou noticiar. Essa também é uma maneira
de incentivar o aluno a escrever, pois deixa-los a vontade durante a primeira producgéo consiste
em dar autonomia para que tenha capacidade de pensar e transformar ideias em palavras.
Passareli (2012, p. 116) afirma que um aspecto que contribui para dar um novo tom as aulas de
producdo textual é levar em conta e mostrar aos alunos que a linguagem se realiza em situagdes
praticas de convivio social, por textos orais e escritos, mediante as quatro habilidades
linguisticas bésicas: falar, escutar, ler e escrever.

A atividade proposta e realizada em sala ap6s a produgdo inicial contempla as quatro
habilidades apresentadas por Passareli.

Diante dos problemas encontrados, foi necessario, além das leituras dos textos pelos
préprios alunos, sentar com cada um deles e leva-los a perceber tais erros, porque quando um
aluno vai produzir um texto, ele o faz seguindo seus préprios principios, assim € necessario a
intervengdo do professor para mostrar-lhe que um texto sempre pode ser melhorado. Neste

sentido:

O processo de escrita de um escritor principiante se da em fungdo de seus propdsitos
e de sua satisfacdo, do jeito que ele é capaz, ou seja, escreve de acordo com o que ele
sabe a respeito do assunto em questdo e leva em conta quanto tempo e atencdo desejam
destinar para uma determinada parte do seu texto. (PASSARELI, 2012, p. 149)

Isso é fato, 0 tempo que aluno dedica ao seu texto € o mesmo tempo destinado a aula de
Lingua Portuguesa para aquela série, ou seja, no maximo 50 minutos por aula e, geralmente, 0s
alunos ndo querem passar mais do que duas aulas em um producéo textual, dada a necessidade
de seguir com a escrita em uma proxima aula, o professor, obrigatoriamente, precisa recolher o
texto e devolver aos alunos nas aulas subsequentes. Esse tipo de acompanhamento é necessario
isso tudo para evitar o plagio, que virou moda nas escolas. Eis aqui, mais um motivo para levar
os alunos a reescrever seu texto.

E de suma importancia compreender que a producio de texto na escola é uma atividade
realizada como exercicio para desenvolver a capacidade textual do aluno e, quando o professor
usa perspectivas mais atuais, como por exemplo, o0 ensino baseado em géneros, ele pode estar
contribuindo para que o aluno pratique e exerca a sua capacidade de comunicacdo. A
comunicacdo citada aqui compreende o conceito dado por Travaglia (2004, p. 209):

“Capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma adequada as diferentes situacdes de
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interacdo comunicativa a fim de produzir, usando textos, os efeitos de sentidos desejados em
cada situacgdo de interacdo para se comunicar com o outro.”

Nesse sentido, a tarefa do professor € contribuir para que a reescrita alcance e avance
em aspectos que ndo foram possiveis chegar apenas com a producao inicial, fazendo com que
o0 texto do aluno seja um objeto de interagdo com seu interlocutor e, ndo apenas um emaranhado
de palavras desconexas.

E muito importante fazer com que o aluno entenda que produzir um texto ndo é uma
tarefa simples, mas também nao é uma tarefa impossivel, basta apenas ter esforco e dedicagéo
e saber o que realmente quer escrever. Por isso, Passareli (2012, p. 150) expressa que: “para
producdo de um texto adequado, é relevante ter em mente que isso sO é possivel em decorréncia
de um trabalho extenso e arduo para o qual muito empenho e dedicagao sao requeridos”

Levando em consideracdo todas as teorias expostas até 0 momento e todas as etapas que
foram realizadas, apresentaremos a seguir, a reescrita dos textos, vale lembrar que optamos por
continuar com o mesmo texto (mesma noticia) que foi escrito na producéo inicial porque eles
foram a base para a revisdo, sendo que € na etapa da revisdo que os alunos mais se rebelam,
porque tem a pretensdo de acharem que apenas a producdo inicial da conta de atender a
exigéncias para um texto bem produzido e digno de circular em uma esfera social, a partir desta
analise propor um melhoramento desses textos.

Para a reescrita, faremos apenas comentarios em linhas gerais acerca dos critérios que
foram bem detalhados durante a producao inicial. Acrescentando aqui que, a estratégia utilizada
- de deixar o aluno escolher o tema de sua preferéncia - ndo deu conta de atender a toda turma,
porque alguns alunos simplesmente copiaram textos da internet na integra, ou seja, cometeram
plagio, foi ai que surgiu a necessidade de criar uma nova metodologia, uma nova estratégia,
para ensinar os alunos a trabalhar com um texto base, tirando deles apenas a ideia principal e a
partir de entdo montar seu proprio texto.

Foi um trabalho que exigiu muito empenho do professor - no caso eu — e desempenho
dos alunos, mas que, ao final, surgiu efeitos bem satisfatorios. Por ser época em que todos 0s
jornais escritos e televisionados noticiavam a prova do ENEM, decidimos entdo, criar uma
coletdnea de informacGes e apresentar aos alunos como base para a sua producéo e, a partir
desta coletanea, eles produziram o seu texto.

Mesmo sendo uma atividade que foi criada para atender a necessidades especificas,
conseguimos atender ao quesito da escrita como objeto social, e ndo somente escolar e
praticamos também o principio da intertextualidade, embora este principio esteja presente

também na producéo dos textos analisados. Pois:
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(...) aanalise intertextual investiga ndo somente a relacdo de um enunciado com aquele
oceano de palavras, mas também o modo como tal enunciado usa essas palavras e
ainda a maneira como ele se posiciona em relacdo as outras palavras. (BAZERMAN
2011, p. 88)

Ainda sobre intertextualidade, Koch (1990) afirma que a intertextualidade , € um fator
de coeréncia importante na medida em que, para 0 processamento cognitivo de um texto, se
recorre ao conhecimento prévio de outros textos. Alguns desses textos serdo apresentados nos
anexos.

Queremos deixar bem claro que, esta atividade ndo faz parte da proposta inicial da
pesquisa, ela foi apenas, digamos assim, um plano B, para atender toda a turma e ndo deixar
nenhum aluno sem conseguir produzir um texto, isso seria frustrante, tanto para o professor,
quanto para o aluno.

Voltemos entdo a falar sobre a reescrita dos textos em analise. De um modo geral, todos
0s textos avangaram, acrescentaram novas informagdes, os problemas encontrados nos aspectos
gramaticais foram resolvidos, bem como os de cunho estrutural.

No texto Al, a aluna acrescentou informacgdes complementares ao ultimo paragrafo,
dando prosseguimento as ideias do texto e ndo apenas girando acerca de uma mesma
informacgdo. A ambiguidade ora existente na producdo inicial ja ndo estd mais presente na

reescrita.



126

Quadro 16: Producdo final do aluno Al.
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DMTU monta escala para realizar
operacdes

OperagBes sdo iniciadas nesta terca-
feira em Sdo Domingos do Araguaia

O diretor do DMTU de Sdo Domingos
do Araguaia, Geraldo Antonio da Silva,
publicou nesta ultima terca-feira, 09/10/2018,
no portal “voz do Araguaia”, data, local e
horério das operacGes a serem realizadas na
cidade.

Essas operacOes serdo realizadas entre
os dias 13 a 30 de Outubro do corrente ano, em
pontos especificos da cidade e, tem como
objetivo, orientar os condutores de veiculos e
motociclistas, quanto ao uso de equipamentos
de seguranca, legalizacdo dos veiculos e da
necessidade de estar habilitado para poder
conduzir seus respectivos veiculos.

Desde que foi implantado 0 DMTU no
municipio, em 2017, essa é a primeira operacéo
deste porte, realizada pelo 6rgdo. O diretor
Geraldo Antdnio da Silva, falou da importancia
da operacéo para a cidade, pois hd muitos casos
de acidentes envolvendo menores,
especialmente motociclistas e, tal operacéo
pode diminuir e prevenir esses tipos de
acidentes.

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno Al durante a realizacdo das oficinas (2018).

No texto A2, a aluna, além de acrescentar um titulo, também mudou a estrutura de seu

texto, inserindo cada informagdo na ordem recomendada para este género, pois no caso da

noticia, ndo cabe ao autor, decidir qual a melhor forma ou ordem de apresentar os fatos ou

informac@es porque a estrutura pré-determina que as informacdes essenciais sejam oferecidas

no primeiro paragrafo do texto.
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Quadro 17: Producdo final do aluno A2.
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Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A2 durante a realizacdo das oficinas (2018).

No texto A3, a aluna refor¢ou a impessoalidade que ndo estava muito fortalecida na
primeira producgdo e que é elemento essencial para elaboragdo de uma noticia. Fatos que, de
repente, poderiam levar o leitor a acreditar que os eventos acontecidos com as estatuas foram
causados por conta da profecia de Daciolo, na reescrita, ela acrescentou ao ultimo paragrafo um

toque de davida, o que leva o leitor a refletir e interagir com o seu texto.
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Quadro 18: Producéo final do aluno A3.
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Profecia ou fendbmeno da natureza?
Cai o0 brago da estatua simbolo da
Havan

No dia 13 de Outubro de 2018 por
volta das 16h00,0 braco da réplica da estatua
da liberdade, simbolo da rede varejista
Havan, caiu, em Lorena, interior de S&o
Paulo. Fato semelhante ja havia acontecido
em 19 de setembro em Umuarama/PR, onde
caiu um dos dedos e a tocha da estatua.

Esses fatos lembraram o aviso dado
por Cabo Daciolo, conhecido apds sua
corrida presidencial, de que todas as réplicas
da estatua seriam retiradas do Brasil, caso
fosse eleito. Em resposta, a Havan produziu
uma propaganda com 0s seguintes dizeres:
“Vim aqui para mostrar que nem corda, nem
corrente, muito menos cabo, me tiram
daqui.”

Ao saber dos fatos ocorridos com as
estatuas, o Cabo Daciolo postou o seguinte
recado em sua rede social: “A tocha caiu,
agora foi o braco, em breve todo o resto
caira.”

A jornalista que cobriu o caso disse
que no dia do incidente com as estatuas,
houve chuvas com ventos muito fortes.
Entdo, ela lancou a seguinte pergunta aos
leitores do jornal: “Foi profecia ou
fendbmeno da natureza que causou 0S
incidentes com as estatuas?”’

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A3 durante a realizacdo das oficinas (2018).

O texto A4, foi sem davida, o que teve um desempenho mais significativo, até mesmo
porgue, foi o texto que mais teve problemas, causados pela falta de organizacgéo, sobrecarga de
informacdo, ortografia, separacdo de silaba e pontuagdo. E aqui na reescrita, esses problemas
diminuiram consideravelmente. Isso causou grande satisfacdo para mim, enquanto professora,

tive a sensacédo de dever cumprido.
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Quadro 19: Producdo final do aluno A4.

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A4 durante a realiza¢do das oficinas (2018).
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Fuga para a casa do namorado

Adolescente foge da escola com a
ajuda de uma amiga

NA quinta-feira, 11 de Outubro de
2018, por volta das 15h20, MiKellayne dos
Santos Cruz, fugiu da escola durante o horario
de aula.

A adolescente, de apenas 15 anos,
deixou a escola com a ajuda de uma amiga de
mesma idade. No final da tarde, horario em
que a adolescente deveria estd em casa e nao
apareceu, o av e a irma resolverdo procura-la.

Sem noticias, eles decidiram ir até a
delegacia para registrar o desaparecimento da
adolescente. O delegado perguntou se ela tinha
namorado, a irma da desaparecida respondeu
que sim.

De posse dessa informacdo, o
delegado, 0 av0 e a irma entraram na viatura e
foram até a casa do namorado e, la estava a
adolescente. Ao ser confrontada pelo avo, ela
admitiu que estava la por vontade prépria e
que ndo voltaria para casa.

Assim, o delegado encerrou o caso.

O texto 5, como aconteceu em todos 0s outros, houve a complementacdo de

informacdes, retiradas e acréscimos de paragrafos. Assim, podemos dizer que houve um

trabalho em parceria, um encontro que deu certo, de um lado, um professor que queria ensinar

e de outro, alunos que se dispuseram a aprender.
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Quadro 20: Producdo final do aluno A5.
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A fulria da natureza

Forte onda tropical se transforma em
furacdo nos Estados unidos

O furacdo Florence, gerado de uma
forte onda tropical, atingiu a costa leste dos
Estados Unidos no dia 17 de Setembro de
2018, deixando rastros de destruicao.

Os estados da Carolina do Norte e

Carolina do Sul, foram os mais atingidos
com a chegada do furacdo Florence & costa
dos Estados Unidos. Cerca de 1,5 milhdo de
pessoas tiveram que deixar suas casas,
porque o furacdo causou enchentes
grandiosas invadindo e destruindo casas por
onde passou.
O temido furacdo iniciou no oceano
Atlantico em 30 de Agosto e, evoluiu para
furacdo de categoria 4 4 medida que
avancava em direcdo a regibes costeiras,
provocando ventos de até 250 km/h e
deixando mais de 500 mil pessoas sem
servicos de emergéncias nas regides
atingidas.

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A5 durante a realizacdo das oficinas (2018).

No texto 6, o aluno obteve um avanco significativo quando comparada as duas

producdes, a inicial e final. Ele conseguiu manter a progressao textual, trazendo informacgoes

completares em cada paragrafo escrito, 0s erros gramaticais ja nao sao perceptiveis, se feito um

leitura rapida. Os verbos foram usados no pretérito, e ndo mais no gerindio e no presente como

aconteceu na primeira producdo . Houve uma coeséo referencial e sequencial, no que tange a

estrutura do género, ele a manteve de forma clara, podendo ser identificado o titulo, o olho da

noticia, bem como lead.
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Quadro 21: Producdo final do aluno A6.
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Assalto em Agéncia de Correios
Policia Federal foi acionada ap6s assalto
em agéncia de correios
Na madrugada de 9 de outubro 2017, a
cidade de Sdo Domingos do Araguaia ver o
sol nascer com uma triste noticia, a Unica
Agéncia de Correios da cidade foi assaltada.
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funcionarios da agéncia para investigar o
caso. Segundo o investigador da policia,
identificado como Duarte, disse que houve
um arrombamento e até aquele momento
ndo tinha suspeitos e ninguém foi preso por
este crime.
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Fonte: Arquivo de texto produzido pelo aluno A6 durante a realizagdo das oficinas (2018).

Um olhar mais atencioso a todos esses textos, certamente encontrara pontos que ainda
precisam ser melhorados, haja vista que ndo houve muito tempo para mais revisdes acerca
destes textos, por conta do cronograma escolar municipal que sofreu alteracfes inesperadas,
como por exemplo, a antecipagdo do fim do ano letivo para 30 de Novembro de 2018, sendo
que, a previsao inicial seria dia 21/12, entdo tivemos que correr contra 0 tempo para dar conta
deste trabalho.

Levando em consideracao a afirmagdo de Passareli (2012, p. 116) de que: “antes de ser
um objeto escolar, a escrita € um objeto social. Assim a tarefa da escola é levar o aluno a
perceber o significado funcional do uso da escrita, propiciando-lhe o contato com as varias
maneiras como ela ¢ veiculada na escola”, podemos afirmar que os alunos compreenderam o
funcionamento da lingua pondo em pratica a escrita de informac6es que circulam na sua vida

social, noticias de cunho politico e religioso, como é o caso do texto 3, policiais e sociais
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apresentado no texto 1, 2, 4, 5 e 6, alguns dos acontecimentos foram locais como é o caso do
texto 1, 4 e 6, outros regionais, texto 2, nacionais, texto 3 e internacionais, texto 5.

Séo fatos que eles viram, ouviram ou assistiram, mas que sobretudo fazem parte do seu
contexto cultural ou social e, que na forma de producéo textual, trouxeram para a comunidade
escolar.

Ao fazer um levantamento dos pontos negativos e positivos, podemos citar como
negativo, a falta de tempo decorrida da antecipacdo do final do ano letivo, assim como também
a falta de um laboratdrio que atenda a comunidade escolar, pois temos laboratorio, mas, apenas
5 computadores funcionam, isso dificultou a construcéo do produto final (que é a alimentacao
de um blog). Como pontos positivos, podemos citar o envolvimento e a cooperacao dos alunos,
o compartilnamento de experiéncias e informacdes entre os envolvidos na pesquisa, a satisfacdo
em ver que os alunos realmente conseguiram entender a atividade proposta e a importancia da

leitura e da escrita no cotidiano deles. E apresento agora o produto final.

Figura 6: Interface do blog .
Fonte: https://bentaalvesol.blogspot.com/ .

¢ ISSO K LETRAS E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Noticias produzidas por alunos do 9° ano

Assalto em Agéncia de Correios

Policia Federal foi acionada apds assalto em agéncia de correios
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CAPITULO VI - CONSIDERACOES FINAIS

Mudar é necessario; mudancas de habitos, mudancas de roupas, mudangas na aparéncia
e certamente almejamos por mudancas também no nosso ambiente de trabalho, mais
especificamente, em nossa sala de aula, com a disciplina com a qual trabalhamos. E assim, que
tenho observado as pessoas e 0 ensino, em especial, aqui, 0 de Lingua Portuguesa, desde 0s
tempos em que eu era aluna até os dias de hoje, em que me tornei professora. Mas sera se essas
mudancas ocorridas no ensino de lingua materna estdo atendendo aos anseios da sociedade
moderna? Ou melhor, ser& se houve mudangas significativas nessa area?

Tentando responder a essas perguntas, digo que houve sim, mudangas bem
significativas, pelo menos, teoricamente, 0 que pude observar € que tais mudancas ndo
adentraram o espaco escolar e menos ainda, quando olhamos para a sala de aula. Mas, € valido
lembrar que, pelos menos, esta havendo essa tentativa de mudanca por parte dos professores.
Embora, tenha ocorrido mudangas teoricas, muitos professores ainda estdo alheios a essas
teorias que fundamentam a pratica de sala de aula.

Na época em que eu era aluna, o ensino de lingua materna era puramente gramatica e
hoje o que se percebe sdo propostas bem promissoras de um ensino baseado em géneros, e, €
com o olhar baseado no ensino por meio dos géneros que apresentaremos algumas
consideracdes sobre e 0 projeto de pesquisa realizado com uma turma.

Foi de grande importancia o percurso percorrido para se chegar aos resultados,
compreender as concepcdes de linguagem, pois o conhecimento de algumas teorias que
norteiam o processo de aquisicdo da linguagem deve fazer parte indispensavel da bagagem
intelectual de um professor que realmente quer mudar e transformar o trabalho que realiza.
Assim conhecer as concep¢es de linguagem permitir ao professor adotar uma delas como mais
adequada.

Assim sendo, entendemos que o ensino de Lingua Portuguesa deve seguir os parametros
da terceira concepcdo da linguagem, que é a lingua como lugar de interacdo, pois, a lingua vista
por esse enfogque, o enunciado pode ser flexivel e alterado de acordo com a necessidade da
interacdo, 0 que ndo é permitido que aconteca nos outros aspectos da linguagem.

Ao adotar a lingua como lugar de interacdo, adentra também em nossa pesquisa a
concepgao sociointeracionista que, posiciona o individuo em uma dada instancia social e, é a
partir do seu contexto social que acontece a aquisigéo da linguagem, tanto oral quanto escrita,
0 que nos leva a compreensdo de que 0s sujeitos agem e interagem dentro da realidade da lingua

que utiliza.
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Dado que nossa realidade é de alunos provindos de classes sociais baixas ou menos
favorecidas, estudamos também o conceito da sociolinguistica e as contribuicbes que esta
poderia nos oferecer para melhorar o ensino de lingua materna, fazendo com que esses alunos
consiga participar de forma satisfatoria das praticas sociais que demandam conhecimentos
linguisticos diversos, transformando o ambiente escolar em lugar acolhedor, tanto para quem
domina quanto para quem ndo domina a lingua padrdo. A escola deve ser o lugar que valoriza
as diferencas e a diversidade linguistica onde o aluno vai conhecer a variedade padrdo da lingua
e vai aprender a valorizar sua propria variacao.

Temos assim, uma forma de ensinar que visa acolher o aluno, respeitando suas
diferengas linguisticas e sociais, mas sobretudo, possibilitando a este, a oportunidade de
conhecer outra forma de explorar sua lingua materna.

Como ndo podemos confundir teoria com metodologias de ensino, a primeira contribui
para que possamos optar ou escolher metodologias que possam contribuir com o
desenvolvimento do processo de ensino (professor) e de aprendizagem (aluno) e o segundo
refere-se a realizacdo do processo em si, das etapas utilizadas para alcancar resultados
significativos, passemos agora a apresentar as propostas metodoldgicas utilizadas nessa
pesquisa, ambas voltadas para o ensino de leitura e da producao textual.

Compreendemos que os professores que tem seu trabalho voltado para o ensino da
producdo textual, estdo contribuindo para que a escola cumpra sua funcao social, haja vista que
o termo producdo textual é usado para representar as situacdes de interacdo e as operagdes que
intervém na atividade da escrita, assim a escrita € considerada uma forma de interacdo, de
expressao e de conhecimento, visto que, a escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro,
permitir a leitura, logo, o trabalho com a leitura e a escrita devem estar ancorados nos géneros
textuais.

Assumindo que € importante o trabalho da producdo textual via género, concordamos
que, é por esta via que a producao textual ganhara sentido, a medida que partira da teoria para
a préatica envolvendo os alunos nas praticas sociais e nas situacbes de comunicacionais
pertinentes a cada texto produzido, preparando o aluno para resolver problemas de comunicacéo
outrora emperrados pela falta de comunicagéo.

Para ensinar a escrita, foi necessario entender algumas concepg¢des acerca da escrita,
leitura, considerando que escrita e leitura estdo interligados e dependentes, pois s6 escrevemos
porgue pensamos em quem vai ler, em nossa mente, criamos uma parceria com o leitor. No

decorrer dessas leituras foi possivel concluir que a escrita é a tendéncia que ajuda a compreender
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a lingua enquanto atuacdo social, assim sendo, esta € uma modalidade de uso da lingua, por
assim ser, ela também existe para cumprir fun¢Ges comunicativas.

Por isso, a escrita assume aspectos diferentes da fala, ambas séo diferentes tanto em sua
estrutura, como também quanto ao uso. Considerando-se que a escrita tem um uso mais formal,
requerendo habilidades mais especificas e previamente estabelecidas, a fala, por sua vez, pode
ser considerada informal por ser mais espontanea, o que ndo impede de assumir um aspecto
mais formal, dependendo em que seré utilizada.

Das trés concepcoes de leitura apontadas por Koch, adotamos a terceira concepcgao, cujo
foco da leitura estd centrado na interacdo autor-texto-leitor, concepcdo esta que estd em
consonancia com a concepcao de lingua adotada onde 0s sujeitos sdo vistos como atores/sociais,
sujeitos ativos que se constroem e sdo construidos no texto. A leitura, vista por essa concepgao
, € uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos, que requer do receptor um vasto conjunto
de saberes presente no interior da comunicacdo, possibilitando a este, detectar tanto as
informac@es implicitas quanto as explicitas no texto.

Ao se apropriar da escrita e da leitura como forma de atender as exigéncias impostas
pela sociedade ou, at¢é mesmo, se envolver em diversas praticas sociais, 0 aluno esta
contemplado o0s conceitos de letramento proposto por Soares (2016). Assim sendo,
depreendemos que letramento é um fendmeno que surge para atender a uma gama de novas
diversidades de usos da linguagem, que surgem com a globaliza¢do, com a diminuicdo do
analfabetismo, e possivel aumento do nimero de alfabetizados, bem como também com o
advento de novas formas de se comunicar.

Dessa forma, letramento é uma palavra que vem explicar algo que até entdo nao era
possivel ser explicado. Isso se deve ao fato de termos alunos alfabetizados, mas que, sobretudo,
ndo conseguem se envolver nas diversas praticas sociais. Por outro lado, temos pessoas
analfabetas, mas que dentro de suas possibilidades conseguem agir e interagir em sua sociedade.

Diante disso, a escola, por ndo valorizar e ndo compreender, ou até mesmo nao conhecer
as formas de letramento que fazem parte da vida do aluno, acaba por marginalizar certas formas
de letramentos simplesmente porque ndo sdo ensinados dentro do contexto educacional, ou
porque ndo consideram como importante, como reconhecidos ou valorizados pela alta
sociedade. Essa realidade pode e foi modificada nesta pesquisa, pondo em pratica 0s
conhecimentos dados pela sociolinguistica.

NOs, professores, especialmente os de Lingua Portuguesa, devemos valorizar a cultura,

a historia dos nossos alunos, na verdade, abrir as portas para a historia de nossa comunidade,



136

pois cada aluno, tem sua proépria historia, sua propria cultura, que vivenciam diariamente em
seus lares, com seus familiares, amigos e etc.

Analisando o questionario aplicado aos alunos, percebemos que estes convivem
diariamente com as mais variadas atividades e eventos de letramento, com as mais variadas e
diversas formas de leitura e de escrita que devem ser valorizadas pelos professores.

Assim sendo, tornar o0 nosso aluno letrado, significa dizer que o estamos preparando
para agir e interagir nas diversas praticas sociais, para atender as demandas da sociedade
moderna, pois muitos estudiosos acreditam que ndo seria possivel nossa comunicagdo e
interacdo enquanto seres sociais que somos se ndo fossem as diversas formas que temos de
executar tal atividade. Portanto, tornar o sujeito letrado significa introduzir o sujeito no
ambiente de conhecimento, oportunizando seu desenvolvimento enquanto ser social capaz de
solucionar problemas nas diversas esferas da sociedade.

O letramento passou a ser usado como letramentos, porque ndo had um Unico tipo de
letramento, e sim varias formas de fazer uso da leitura e da escrita que também podem ser
chamadas de géneros do discurso. Eis aqui a razdo pela qual optamos por inserir nas aulas de
Lingua Portuguesa o ensino de leitura e escrita ancorados nos géneros textuais, porque estes
surgem baseados nas diversas formas de comunicacéo.

Ao percorrer 0s conceitos dos géneros do discurso, compreendemos que estes surgem
de acordo com a necessidade de comunicacdo em uma dada esfera social, isso faz com que o
aluno, ao estudar os géneros em sala de aula, compreenda a realidade que o cerca, sendo capaz
de agir e interagir em seu contexto social, pois, um género tem sua caracteristica principal
atrelado a sua funcgdo social. Ao produzir uma noticia, por exemplo, ele busca fato de seu
cotidiano, que considera relevante compartilhar com outras pessoas, no caso, a comunidade
escolar, composta por pais, alunos e professores, com o compromisso e a responsabilidade de
fazer com que o género cumpra sua funcéo social - que no caso da noticia é informar.

Todavia, entendemos que para escrever, o aluno precisa ter um repertério de
informacdes, que pode ser adquirido por meio de leituras ou até mesmo por intermédio do seu
conhecimento de mundo sobre o que pretende produzir, assim, a produ¢do de uma noticia traz
a possibilidade de interagir com fatos, com pessoas, ao passo que busca a veracidade do que se
pretende noticiar.

Nesse sentido, levamos em consideracdo a capacidade de interacdo tanto no contexto
social, cultural, quanto no préprio conhecimento de lingua que o aluno ja adquiriu, bem como
a identificacdo de possiveis problemas de escrita que por ventura o aprendiz vier a apresentar,

como condicOes essenciais para a adaptacdo do ensino as suas necessidades, ou seja, 0 ponto
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de partida para um trabalho com producdo textual é sempre o aluno, sua capacidade de
comunicagdo e o problema que emperra a escrita. Assim sendo, ndo ha como dissociar ensino
de lingua das préaticas vivenciadas por nossos alunos.

Deste modo, esta pesquisa revelou que o trabalho com a producéo textual deve ser o
ponto de partida para o ensino da Lingua Portuguesa em todos os niveis de ensino, essa
producdo textual, se feita por meio de ag¢Oes e propostas que insiram o trabalho com géneros,
pode contribuir para melhorar o ensino da leitura e especificamente da escrita nas aulas de
Lingua Portuguesa.

N&o pretendemos com este trabalho resolver todo o problema que néds, professores
temos enfrentado em relacdo ao ensino de Linguas, pois 0s géneros sdo propostas
metodolodgicas de trabalho que oferecem possibilidades de melhorias para o ensino, ndo sao
remédios que visam oferecer a cura imediata para um problema, assim o trabalho com
metodologias que incorpore 0s géneros em sala de aula, é uma dessas possibilidades de
melhoria, 0 mesmo ndo deve ser visto como algo pronto e acabado em si mesmo, pois mais
importante que conhecer a estrutura de um género é compreender sua funcdo social, para poder
utiliza-lo adequadamente.

Portanto, é imprescindivel ter uma ampla compreensao e clareza ao ensinar ancorados
nos géneros, pois esse tema ndo é novo no contexto escolar, por isso deve-se buscar apoio
tedrico consistente a fim de orientar os alunos a lidarem com a riqueza e utilidade do género.

Dentro da problematica do trabalho, em que o nimero de alunos que estdo aptos para
leitura e producdo de texto partindo de suas préprias ideias estd diminuindo no ensino
fundamental, pudemos concluir que, com aplicacdo deste projeto de pesquisa esse problema
diminuiu consideravelmente nas turmas em que inserimos a leitura e a escrita via géneros
textuais, ou seja 8° ano 2017 e, consequentemente 9° ano de 2018, pois o0s alunos se envolveram
e gostaram muito de ler variados géneros e conhecer proposito comunicativo de cada um deles.

Com aplicacdo dos questionarios foi possivel concluir que, os alunos convivem
diariamente com diversas préaticas de leitura dentro da sua comunidade linguistica, dentro da
sua comunidade social e, a escola, precisa respeitar a aquisicdo da linguagem do aluno e
trabalhar partindo desta linguagem para ajudar o aluno a ampliar as suas habilidades de leitura
e escrita, acrescentando novas maneiras de se comunicar, diferente daquelas com as quais ele
convive diariamente.

Diante do exposto, esse projeto de intervencdo contribuiu bastante para que o aluno
compreendesse que, dependendo da forma que ele pretende se comunicar, ha sempre um género

que vai atender a essa necessidade e, ele precisa adequar sua producdo a exigéncia daquele
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género. Em vista disso, os alunos também melhoraram a sua habilidade de leitura e de escrita,
0 que me deixou muito satisfeita e com a certeza de que o caminho para ensinar a Lingua
Portuguesa, deve partir da leitura e escrita de textos variados.

A proposta inicial para concretizar o resultado deste trabalho seria a constru¢do de um
jornal impresso para circular dentro da comunidade escolar, o que ndo foi possivel fazer, houve
muitos contratempos como a antecipac¢do do final do ano letivo e também a falta de verba para
confeccionar este jornal. Decidimos entdo concretiza-lo em forma de blog.

Reiteramos que ndo foi uma tarefa facil adequar o trabalho em sala de aula as teorias
e propostas apresentadas nesta pesquisa, as dificuldades encontradas nos levaram a
compreender o porqué de muitos professores ndo conseguirem inserir em suas aulas um
trabalho mais voltado para a leitura e escrita. O fato de compreender tal escolha, ndo significa
dizer que concordamos com ela, embora seja dificil, o professor tem a obrigacao e o dever de
tornar o seu aluno um cidadao capaz de interagir na sociedade em que vive.

Por isso, recomendamos que todo professor de Portugués deve incluir em suas aulas,
de acordo com cada nivel de ensino, a leitura e a escrita voltada para a pratica no contexto social
e enriquecimento socio histérico e cultural dos alunos.

Este trabalho néo estéa fechado, pretendemos, como trabalho futuro, ampliar os estudos
sobre a noticia, observando agora, a manipulagdo da noticia pela grande midia.
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ANEXOS
Questionarios aplicados aos alunos

Questionario representado pelo gréafico 1

Dessas atividades quais vocé (ou seus pais) costuma(m) fazer? (Pode assinalar mais de
uma)

1 — Consultar catalogo telefonico

2 — Consultar guia de rua

3 — Fazer lista de coisas que precisa fazer

4 — Usar agenda para marcar Compromissos

5 — Deixar bilhetes com recados para alguém da casa

6 — Escrever cartas para amigos ou familiares

7 — Ler cartas de amigos ou familiares

8 — Ler correspondéncia impressa que chega em sua casa

9 — Fazer lista de compras

10 — Procurar ofertas ou promocgdes em folhetos e jornais

11 — Verificar a data de vencimento dos produtos que compra

12 — Comparar precos entre produtos antes de comprar

13 — Fazer compras a prazo com crediario

14 — Pagar contas em bancos ou casas lotéricas

15 — Fazer dep0sitos ou saques em caixas eletrénicos

16 — Ler manuais para instalar aparelhos domésticos

17 — Reclamar por escrito sobre produtos ou servicos que adquiriu
18 — Ler bulas de remédios

19 — Copiar ou anotar receitas

20 — Copiar ou anotar letras d3e musicas

21 — Escrever histérias, poesias ou letras de musicas (de sua autoria)
22 — Escrever diario pessoal
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Questionario representado pelo grafico 2

Quais desses materiais (impressos) ha em sua casa? (Pode assinalar mais de uma)

1 - Albuns de fotografia

2 — Biblia ou livros religiosos

3 — cartilhas ou livros escolares

4 — Livros ou folhetos de literatura de cordel

5 — Dicionério

6 — Enciclopédias

7 — Folhetos, apostilas ou livretos de movimentos sociais, de partidos politicos ou grupos
religiosos.

8 — Folhinha, calendéarios

9 — Guias de ruas e servicos

10 — Catalogo e lista telefonica

11 — Jornais

12 — Livros de receitas

13 — Livros de literatura

14 — Livros didaticos ou apostilas escolares

15 — Livros infantis

16 — Livros técnicos ou especializados

17 — Manuais de instrucdo

18 — Revistas

19 Outros. Qual?
20 — N&o tem nenhum desses materiais
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Questionério representado pelo gréafico 3

Quais das atividades abaixo vocé (ou seus pais) costuma(m) fazer no computador? (Pode
assinalar mais de uma)

1 — Escrever relatorios e outros textos

2 — Escrever trabalhos escolares

3 — Organizar agenda ou lista de tarefas

4 — Digitar dados ou informagdes

5 — Elaborar planilhas ou montar bancos de dados

6 — consultar e pesquisar

7 — Montar paginas ou fazer programas de computador
8 — Fazer cursos a distancia

9 — Pagar contas e movimentar contas bancarias

10 — Enviar e receber e-mails

11 — Comprar pela internet

12 — Jogar ou desenhar

13 — Navegar por diversos sites

14 — Copiar musicas em CD ou arquivos eletrénicos
15 — Entrar em sites de bate-papo e discussao

FREQUENTEMENTE | ASVEZES RARAMENTE | NUNCA
3 2 1 0
1 - Ir ao cinema
3 2 1 0
2 - Ir ao teatro
3 2 1 0
3 — Ir a shows de musica ou
danca
3 2 1 0
4 — ouvir noticiario no radio
5 — Quvir outros programas no 3 2 1 0
radio
6 — Assistir a videos e DVD em 3 2 1 0
casa
— Assistir a noticiario na TV 3 2 1 0
8 — Assistir a filmes na TV 3 2 1 0
9 — Assistir a outros programas 3 2 1 0
naTVv
0 — Ir a museus ou exposi¢des 3 2 1 0
de arte
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QUESTIONARIO 1
1 - Lemos jornal para:
) Passar tempo () Manter-nos informado
- Qual o nome do jornal lido?

- Como os textos estdo organizados?

(
2
3
() Os textos ocupam a linha inteira () Os textos estdo divididos em blocos ou colunas
4 Que informacdes aparecem nele?
() Varios tipos de informacBes como noticias, entretenimento, classificados, etc.
( ) Somente noticias
5 O que mais Ihes chamou a atenc¢do no jornal?

) paginas de entretenimento

(

() péaginas de informagdes

() Estrutura de um jornal ( distribuicdo de textos, organizacao e ilustracgao.
(

) Nada
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QUESTIONARIO 2
1) Vocé sabe identificar os géneros lidos? () sim () ndo
2) Vocé gosta de ler o jornal? () sim () ndo

3) Qual € o género de sua preferéncia?

() cronica () noticias () contos

() biografia () romances () poemas

() piada () historia em quadrinhos () historico/cientifico
() religiosos

4) Que parte do jornal vocé mais gosta?
() noticias () classificados
() crénicas () humor () artigo de opinido

() servicos (telefone, tempo, cotacao, etc.)
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seca e marabé e sdo
joao do Araguaia
seca nos rios do para
preocupam moradores da regido

O nivel do rio de marab4 esta bem baixo
e preocupa moradores da regido por que
0 nivel do rio esta muito baixo do
normal entdo o verdo esta muito seca ai
0 rio vai abaixando o nivel do rio entdo
guando chegar o inverno vai chover ai
vai encher os rios chegar a seca 0s
peixes vad morrer por que ndo tem agua
para eles ficar, entdo preocupa muito se
o rio chegar a secar tamben ndo e s6 em
marabd em toda regido do pard a seca
estd muito grande em marabé e sdo joao
do Araguaia e 0s moradores que vivem
da pesca eles estdo muito preocupado
por que se o rio secar eles vao viver de
que que eles vivem da pesca entdo e
muito dificil pra eles os peixes

1
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Sao Domingos terd um novo meio
de comunicagdo, radio poste no Centro de
S&o Domingos

Radio poste no centro de séo
Domingos seré inaugurada nos proximos

dias

Um novo meio de comunicacdo S&o
Domingos tera, a Radio poste que terd o
nome de Radio avenida, nos proximos dias
sera inagurada cobrindo o centro comercial
inteiro. sendo instalada as caixas estdo em
percusso de aproximadamente 2,5 km dois
quilometros e meio ao vivo a programacéo,
que contara com locutores durante o tempo
de 8h da manha as 6h da tarde, ressalta o
jornalista Marcio Novais, idealizador do
projeto.

2
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A Bl o Rofalto 3 A falta de asfalto
S0 dovings e odapma L Séo domingos em alguns bairro
s prugadoadiss, wn monion nscs .. estdo prejudicados. Com varios buraco
etc...

A cidade de S&o domingo do
araguaia em alguns bairro da cidade e
prejudicados na falta de asfalto, aonde
esta mais prejudicadas e no bairro vila
Braga que fica localizado no novo séo
domingos com isso as ruas ficam tudo
com buracos a passagem de veiculo
ficou mais complicada e tabem o
saneamento bésico bastante
prejudicados.

e agora nesse tempo de inverno
pode causa muito deslizamento e pode

causa varios acidentes isso pode ser um

;i NS c . -

o Ll o o prosds o erigo para a populacdo que mora la
Wﬁmmm&w fin Perigo p Populageo 4
T 1 N N perto, a prefeitura falou que 1a para
on Twpn Jits mm oM. O [P
e ) et 2018 ja vai ta tudo arrumado com

?m: Aﬁﬂ\m Msirms asfalto e saneamento basico.
3

150



PRODUCAO INICIAL DOS ALUNOS

Texto original

Texto digitado

s
b pikgy

IWM !PU,L‘.\ A »im);,\ m,&\\
by
Al el g 10 o o'
Iy ———

h oty py

Ol {:?A)LW
Oty o Y

iqdth@@ o‘YS~M¢
HMM

4

e il

JJ})M%W m@mw
N me Dhowads

/fmw {JAOM Pu
bl 4 4, ij

A M 4 m'%
L‘”ww, a
‘NIMJ 0

b"“ ﬂ{w

fo: Pw% i

Impeachment

Politicos

Impechment (perda do direito
politico)

Brasil

2 de dezembro de 2015 a 31 de
agosto de 2017

Impechment marca o ano de
2017 no congresso e no Brasil. Entre
tanto acontecimentos marcantes de
2017, um dos que mais impactaram o
Pais e o congresso Nacionalfoi o
impeachment O  processo  de
impeachment revé inicio de 2 de
dezembro de 2015, quando o
expresidente da cdmara dos deputados
Eduardo cunha deu prosseguimento &o
pedido dos juristas hélio Bicudo,
Miguel Reale junior e Janaina Pashoal,
Na justificacdo para o pedido de
impeachment, os juristas alegaram
pralica das chamadas “pedaladas
fiscais” e pela edigéo de decreto de
abertura de credito sem a aulorizacdo
do congresso.

Em relacdo &s pedaladas, a
acusacdo disse que ndo foram apenas
atrasos operacionais por que o debilo do
lesouro com o0s bancos publicos se
acumulou por longo tempo e chegou a
valores muito alto.
4
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Proerd
Um evento que relnem varias
criancas e jovens na quadra da pequeno
Cristo, no dia 17/11/2017

Por que Esses alunos merecem
esse esforco dos colaboradores de sé&o
Domingos

Por que esse certificado com
ajuda de colabores de S&o Domingos
como a secretaria de educacdo e do
Conselho de Tutelar Eles tem como base

Proerd é o0 programa de
Educacional de risténcia as Drogas e
violéncia tem estrutura de licbes Dare.
5
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Apresentacédo da noite cultural
chama a atencédo do publico
32 noite cultural da escola
Francisca Florentina dia 17 de novembro
as 20:00 horas

Essa foi a terceira noite cultural da
escola Francisca Florentina as noites
culturais da escola sempre é a melhor noite
cultural daqui de S&o Domingos, mais esse
ano foi a pior noite cultural daqui de S&o
Domingos que teve esse ano, teve varias
apresentacdes mais quase todas muito mau
apresentadas, tipo as meninas que
apresentaram carimbo ndo souberam
apresentar por que ficou muito mau
organizada a apresentacao
6
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Jornal SDA
A prefeitura municipal de Séo
Domingos do Araguaia reinaugurou o
Posto de Saude da Vila Nazaré
Prefeitura reinaugurou Posto de
Salde da Vila Nazaré
Nesta sexta-feira (10/11/17),
facilitando a vida dos moradores da vila
Nazaré.

O evento envovel a populacdo e
forneceu atendimentos como : exams,
cortes de cabelo, etc.

E com apoio do DMTU que
controlava o trafego de wveiculos nas
proximidades do posto de salde e muito
mais seguranca, Seguranca foi um dos
termos da palestra, destacando a prevencao
ao cancer de prostata, Cleide Oliveira,
dona de casa fala que tem vezes que néo
tem como ir até S&o Domingos para fazer
seu exame ou qualquer outra coisa e que
estd sem atendomento meédico e com o
Posto de Salde na Vila Nazaré ficou tudo
mais facil e perto de sua residéncia.

O Prefeito de S.D.A, Pedro Parana
diz que esta muito satisfeito por conseguir
realizar o desejo dos moradores e também
por conseguir contornar a atual crise, e
ressalta: “A nossa guestio tem um
compromisso com a populagdo, com suor e
muita luta estamos trabalhando.”

A Prefeitura de S.D.A diz:
Sentimos muitos gratificados em realizar
esta obra na Vila Nazaré” Claudia Rinaldi,

parabeniza a participacdo de moradores da
Vila Nazaré.

Vila Nazaré fica mais ou menos
4km da sua sede municipal de S.D.A. A
extremamente e necessario atendimento
mais adequado e mais rapido.
7
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A poluicdo Em sdo Domingos
Nascentes e corregos de sao
Domingos Do Araguaia sofrem com a

poluigéo

A poluicdo esta sendo um ploplema
para a humanidade, no jornal vimos muitas
pessoas doentes, morrendo, issto tem que
acabar.

A poluicdo é ploplema serio. lixo
para todos os lados. lixo narua, e feio, lixo
na rua e nojento, vemos também, lixo no
esgoto, ndo tem encanamento nas ruas , a
agua de sabdo vai para o esgoto, e quando
chove, fica lixo na rua, e o lixo se espalha.

Vai para 0s corgos e 0s corgos fica
poluido quando chega o verdo ndo da para
toma banho, Com o tanto de lixo.

8
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As prova mais importantes para 0s

estudantes do Brasil.

Esta chegando o dia tdo esperado das
provas do Enem.

As provas comecarao nos dias
Novembro. Quatro milhdes de estudantes
ja visualizaram o cartdo de confirmacéo,
mas cerca de 30% ainda ndo acessaram 0s
locais da prova.

O Enem possui 180 questbes que
contemplam 4 habilidades. As provas do
Enem é muito importante, porque
dependendo da nota vocé pode ganhar
uma bolsa de estudos publico. 5.513.662
pessoas se escreveram para fazer a prova,
e sabendo que a redacdo é a maior nota do
Enem.

Atencdo para o fuso horério:

O portéo das escolas abri oito horas e
feicha doze, ndo cheguem atrasados.
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Provas do Enem

Foi dada a largada, A prova téo
esperada dos estudantes do Brasil, O
Enem acontecera dia 4 e 11 de Novembro
com mais de 5.513.662 de Estudantes
Escritos.

O Enem acontecera no Domingo, No
Primeiro Dia ira falar sobre a linguagem
ciéncias e suas tecnologias, Mas de quatro
milhdes de candidatos do Enem

Na prova do Enem possui 180
questdes e cada prova contem 4
habilidade, as provas serdo de.

- ciéncias Humanas e suas tecnologias:
Historia, Geografia, filosofia e sociologia
- ciéncias da natureza e suas tecnologias:
Quimica, Fisica e Biologia
- Linguagens, codigos e suas tecnologias:
Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua
Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes,
Educacéo Fisica e tecnologias da
Informag&o e comunicacao.

e Matemaética e suas tecnologias:
Matemaética

% Atencdo para o horéario entraram

01:00 hora da tarde e sairdo 05:00
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ENEM
As dificuldades e presséo que os jovens
passam na prova do ENEM.
As provas acontecem no dia 4 e 11 do
més de novembro onde a prova e
composta por 15 matérias diferentes!
Atencao ao fuso horario!

Enem a mais temida prova pelos
estudantes brasileiros, Nesta prova sao
incluidos 180 questdes que se
complementam por 4 habilidades elas
sao essas “Ciéncias Humanas ¢ suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Linguagem de
Codigos e suas Tecnologias e
Matematica e suas tecnologias.

Quatro Milhdes e pessoas em 2018
ja chegarao aos local de provas no
cartdo de Confirmag&o.

Essas provas acontecem em escolas
Particulares ou Federais.

O ENEM se consolida como a
maior prova do Brasil.

Essa prova comesa no Domingo dia
4 com ao seguinte modalidades:
Ciéncias e suas tecnologias.

E termina no Domingo dia 11 com
as outras modalidades: Linguagem e
suas tecnologias, e Matematica e suas

tecnologias
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A prova do ENEM vai comecar
A prova do ENEM iniciara domingo e uma
prova muito importante para os estudantes
brasileiros as provas aconteceram 4 e 11
de novembro.

A prova do ENEM possui 180
questdes e havera mais de 5.513.662
participantes e nesse ano 30% dos
candidatos do ENEM 2018 ainda né&o
acessaram o local de provas o local de
provas foi liberado nesta segunda (22).

O Enem tem neste ano de 2018 Quatro
milhdes de candidatos O ENEM se
consolida como maior prova do pais e tem
como. A prova do ENEM e a oportunidade
de vocé e outros estudantes ganhar uma
bolsa de estudos grétis.

A prova do ENEM comega 1 hora e
termina 5 horas da tarde e importante para
aqueles que tem poucas condigdes de pagar
uma faculdade ela oferece uma bolsa de

estudos gratis.
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O ENEM 2018

As provas acontecerdo no primeiro
e segundo domingo de novembro nos
dias4 e 11.

O ENEM possui 180 questdes, 30%
dos candidatos do Enem néo acessaram
local de provas e 4 milhdes de
candidatos j& checaram o local de prova
no cartdo de confirmacgao.

O ENEM comega nesse Domingo
com linguagens, ciéncias e suas
tecnologia, o cartdo de confirmacao com
locais de provas foram liberados na
segunda dia 22 de outubro, ter muito
cuidado pois os portdes fecharam as
13:00 em ponto como em alguns estados
ndo tem horario de verdo chegue mais
cedo porque quando eles fecham nao
abrem mais.

Houve 5.513.662 participantes
aptos a fazerem a prova, 0 ENEM se
consolida como maior prova do pais,
mais deve mudar, € eles pedem caneta
azul ou preta de tubo transparente.

E as matérias que sao aplicadas na
prova:

- Ciéncias humanas e suas tecnologias:
Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia.
-Linguagens, codigos e suas tecnologias:
Lingua Portuguesa Lieratura, Lingua
Estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes,
Educacao Fisica e tecnologias da
Informag&o e comunicagéo.

e Matematica e suas tecnologias:

Matematica
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Idoso tenta estupro contra crianca

Na segunda-feira, 08 de outubro um
idoso identificado como Raimundo
Nonato Gomes, foi preso por tentativa
de estupro na cidade de Davinopdlis.

A policia militar desta cidade
recebeu uma dendncia de tentativa de
estupro. Ao chegar ao local foi
constatado que a vitima era uma crianca
de apenas 09 anos, a mesma foi
encontrada em um terreno baldio e
estava muito assustada.

O acusado foi preso em flagrante e
conduzido a delegacia local, onde
confessou o crime e admitiu ndo ter
conseguido porque foi interrompido pela
policia. Quanto a vitima, esta foi levada
ao conselho tutelar, onde recebeu todo

tratamento e apoio necessario.
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Inocéncia assassinada
Crime barbard e cruel de uma crianca de
apenas anos.

Por volta das 20h00 do dia 27 de
setembro de 2018, uma crianca de apenas
06 anos foi estuprada e assassinado pelo
padrasto dentro de sua casa, na zona
Rural do manicipio de Parauapebas.

Em entrevista ao jornal local o
representante oficial da policia que
segundo relatos das vizinhos o padrasto
apresentava sinais de embreagués no
momento do assassinato e que aquela na
teria sido a primeira tentativa de estupro
do padrasto contra a crianca, pois a
mesma j& havia gritado por Socorro
outras vezes.

Os parentes mais proximos ficaram
desalados com o fato ocorrido, até porque
a menina era filha unica e a mée ficou
enconformada e em estado de choque, diz

o jornalista que cobriu o caso.
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Em agéo — Registro de alguns momentos
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Prefeitura Municipal de Sdo Domingos do Araguaia
Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura

H¥Escola Municipal de Ensino Fundamental JOSE LUIS CLAUDIO
DL L Travessa Osvaldo Mutran, s/n°, Centro — Sio Domingos do Araguaia/PA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu, Afonso Dias Carneiro, diretor da ‘léscola Municipal de Ensino
Fundamental José Luis Cldudio nomeado sob a} portaria n® 59/2018 autorizo a
realizagdo do estudo “Leitura e producio a partir do género noticia- uma proposta de
intervencio para o Y ano a luz dos letramentos e sequéncia didatica” conduzido por
Edinalva Ferreira Félix Paiva, estudante do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) sob a matricula n° 201740706004, portadora do RG 3851033
SSP/PA e CPF 675588792-72. podendo esta aplicar questionario. fazer oficina ou
qualquer outra atividade inerente a sua pesquisa.

Fui informado, pela responsavel do estudo, via termo de solicitagio para a realizagdo da
pesquisa, sobre as caracteristicas e objetivos desta, bem como das atividades que serio realizadas
na instituicdo a qual represento.

Vale ressaltar que a professora/pesquisadora compde o quadro de funcionrios efetivo
desta unidade de ensino sob matricula funcional n® 000.094-8, sendo a mesma responsavel

pela turma a qual realizara o estudo

S3o Domingos do Araguaia, Pard, 06 de Agosto de 2018.

o)

Ihiretor
Ajé{’f;’) Difs Carneiro
iretor [Escolar
Port. N°/059/2048 |
E.M.E.F. JOSE L. CLAUDIO

[ Travessa Osvaldo Mutran, s/n’, Centro — Sdo Domingos do Araguaia/PA
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Prefeitura Municipal de Sao Domingos do Araguaia
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura
scola Municipal de Ensino Fundamental JOSE LUIS CLAUDIO
Travessa Osvaldo Mutran, s/n°, Centro — Sdo Domingos do Araguaia/PA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu, Zenilton Neres Borba, diretor da Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Luis Clidudio nomeado sgob a portaria n® 58/2017 autorizo a
realizagido do estudo “Leitura e produciio a partir do género noticia- uma proposta de
intervencdo para o Y° ano a luz dos letramentos ¢ sequéncia didatica” conduzido por
Edinalva Ferreira Félix Paiva, estudante do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) sob a matricula n° 201740706004, portadora do RG 3851033
SSP/PA e CPF 675588792-72. podendo esta aplicar questionario. fazer oficina ou
qualquer outra atividade inerente a sua pesquisa.

Fui informado, pela responséavel do estudo, via termo de solicitagdo para a realizagdo da
pesquisa, sobre as caracteristicas e objetivos desta, bem como das atividades que serdo realizadas
na instituicdo a qual represento.

Vale ressaltar que a professora/pesquisadora compde o quadro de funcionérios efetivo
desta unidade de ensino sob matricula funcional n® 000.094-8, sendo a mesma responsével

nela furma a qual realizara o estndo

S3o Domingos do Araguaia, Para, 17 de Abril de 2017.

e

Diretor

ilton Neres Borba
z‘aaa ESCOLAR

PORT 058/2017
EMEF JOSE L CLAUDIO

r Travessa Osvaldo Mutran, s/n°, Centro — Sdo Domingos do Araguaia/PA
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TERMO DE SOLICITACAO PARA REALIZACAO
DA PESQUISA

Eu, Edinalva Ferreira Félix Paiva, estudante do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) sob a matricula n® 201740706004
e servidora desta unidade de ensino sob matricula funcional n°000.094-8,
portadora do RG 3851033 SSP/PA e CPF 675588792-72. venho por meio
deste termo solicitar a dire¢do da escola a autorizagio para realizagio do
estudo “Leitura e producio a partir do género noticia- uma proposta de
intervencdo para o 9° ano a luz dos letramentos e sequéncia diditica”, em uma
turma de 9° ano.

A pesquisa tem como objetivo refletir acerca do uso dos géneros do discurso
em sala de aula, verificar quais contribuigdes o ensino a partir dos géneros podem trazer
para o desenvolvimento de praticas que aprimorem as habilidades dos alunos em relacfio
a leitura e escrita e a partir de entdo, revelar que o trabalho com a produgao textual deve
ser o ponto de partida para o ensino da Lingua Portuguesa em todos os niveis de ensino.
O género abordado sera uma noticia e, as etapas para a realizagdo deste estudo esta

contemplada na sequéncia didatica elaborada especificamente para este fim.

Sao Domingos do Araguaia, Para, 10 de Abril de 2017.

{ -
4

Edinalva Ferreira Félix Paiva




