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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado discute aspectos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa,
principalmente no que diz respeito as préaticas sociodiscursivas, alicercadas na teoria dialdgica
da linguagem, Bakhtin (2016). A proposta aplicada em sala de aula teve como principal fonte
de pesquisa as narrativas orais dos moradores da sede do municipio de Palestina do Par3,
buscando despertar nos alunos do 8° Ano do ensino fundamental o desejo de conhecer 0s
aspectos historicos e culturais da comunidade em que vivem, e consequentemente motiva-los as
praticas de escuta, leitura, interpretacdo e registro escrito destas vivéncias. Nesse sentido, esta
pesquisa é relevante para a comunidade escolar, bem como para a comunidade externa, a medida
que podera promover a interacdo entre os letramentos formais, dominantes socialmente,
adquiridos na escola e os letramentos culturais, adquiridos na comunidade por meio da
experiéncia dos ancidos. Neste aspecto, buscamos as contribui¢bes nos principios teoricos:
Street (2014), que discute o conceito de letramento, numa perspectiva ampla, adotando o termo
no plural para realcar o carater multiplo das interacfes sociais, e o papel social da leitura e da
escrita, sendo aqui abordadas na perspectiva dos letramentos, Abaurre (2012), Geraldi (2012);
e de acordo com Pietri (2009) sob duas concepgdes: 0s conhecimentos necessarios ao leitor para
que compreenda um determinado texto e as suas relagdes com os aspectos materiais envolvidos
na producao do texto escrito. A complexidade dos conceitos de identidade e memoria, abordados
neste trabalho estd fundamentada em Delgado (2006), Candau (2011), Hall (2014) e Silva
(2014). As atividades que compbem esta proposta foram desenvolvidas a partir de uma
sequéncia didatica, organizada como um procedimento viavel para o trabalho em sala de aula
com o género discursivo memorias literdrias, resultando na coletanea de textos: “Palestina
Conta”. O projeto de intervencéo foi organizado em V11 oficinas, considerando principalmente,
as especificidades do nosso contexto educacional, permeado por inimeras dificuldades
relacionadas ao processo de aquisicdo da leitura e da escrita, e 0 desestimulo dos alunos para a
aprendizagem dessas habilidades. Assim, buscamos inspiragéo na perspectiva sociodiscursiva
bakhtiniana, na Sequéncia Didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ou seja,
consideramos a compreensdo primordial de género como formas relativamente estaveis de
enunciados, mas ndo foi adotada a proposta dos estudiosos de forma engessada. Buscamos, no
entanto, ampliar o conhecimento dos alunos sobre a funcdo social da lingua, que se revela em
textos (orais e escritos), assumindo formas relativamente estaveis para atender a diferentes
propdsitos; levamos em conta a linguagem em sua complexidade, abarcando sua dimensao
historica, social e dialogica, buscando a ultrapassagem da metodologia assentada na visdo da
lingua como sistema. Desta forma, os resultados obtidos, embora ainda timidos, sinalizaram
um avanco significativo na compreensao de que a escola carece de praticas discursivas reais
para favorecer a aprendizagem da leitura e da escrita, e que a interagcdo entre alunos e
comunidade é um fator imprescindivel para o letramento cultural dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Memorias. Letramento. Leitura. Escrita. Identidade



ABSTRACT

This Master's dissertation discusses aspects related to the teaching of Portuguese Language,
especially with regard to sociodiscursive practices, based on the dialogical theory of language,
Bakhtin (2016). The proposal applied in the classroom had as its main source of research the
oral narratives of the residents of the headquarters of the city of Palestina do Parg, seeking to
arouse in the 8th grade students the desire to know the historical and cultural aspects of the
community in which they live. live, and consequently motivate them to the listening, reading,
interpretation and written record of these experiences. In this sense, this research is relevant
for the school community as well as the external community, as it may promote interaction
between formal, socially dominant formal literacy acquired at school and cultural literacy
acquired in the community through the experience of the students. elders. In this regard, we
seek contributions to the theoretical principles: Street (2014), which discusses the concept of
literacy from a broad perspective, adopting the plural term to highlight the multiple character
of social interactions, and the social role of reading and writing, being addressed here from
the perspective of literacy, Abaurre (2012), Geraldi (2012); and according to Pietri (2009)
under two conceptions: the knowledge necessary for the reader to understand a particular text
and its relations with the material aspects involved in the production of the written text. The
complexity of the concepts of identity and memory, addressed in this paper is based on
Delgado (2006), Candau (2011), Hall (2014) and Silva (2014). The activities that make up this
proposal were developed from a didactic sequence, organized as a viable procedure for
classroom work with the discursive genre literary memories, resulting in the collection of
texts: “Palestina Conta”. The intervention project was organized in VII workshops, mainly
considering the specificities of our educational context, permeated by numerous difficulties
related to the process of reading and writing acquisition, and the discouragement of students
to learn these skills. Thus, we seek inspiration from the Bakhtinian sociodiscursive
perspective, in the Didactic Sequence (SD) of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), that is,
we consider the primordial understanding of gender as relatively stable forms of statements,
but the proposal of the scholars of plastered form. However, we seek to broaden students'
knowledge of the social function of language, which is revealed in texts (oral and written),
taking relatively stable forms to meet different purposes; We take into account language in its
complexity, encompassing its historical, social and dialogical dimension, seeking to surpass
the methodology based on the view of language as a system. Thus, the results obtained,
although still timid, signaled a significant advance in the understanding that the school lacks
real discursive practices to favor the learning of reading and writing, and that the interaction
between students and the community is an essential factor for the school. cultural literacy of
students.

KEYWORDS: Memories. Literacy Reading. Writing. Identity
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INTRODUCAO

A escola, na contemporaneidade, tem sua responsabilidade ampliada para
corresponder aos novos desafios da sociedade, da qual emerge a necessidade de uma educacéo
que atue, considerando as maltiplas dimensdes do ser humano, e também, seja capaz de
instrumentaliza-lo para ler, compreender, interpretar e transformar sua realidade pessoal e
social.

No entanto, para que isso aconteca, ela precisa conceber os alunos como seres imersos
em uma dinadmica social e diversa, que passa por aceleradas mudancas. E, a partir dai, possa
problematizar questfes, que venham ao encontro das expectativas desse novo perfil de aluno
que temos hoje, fruto, principalmente, do desenvolvimento tecnoldgico, vivenciado de forma
mais intensa por essa nova geracao.

Nesse sentido, pensar a leitura e a escrita como préaticas reais em que o aluno possa
perceber que o texto é a materializagdo de um discurso, que atende a um determinado propésito
social, podera alargar as possibilidades de um ensino mais consistente e significativo, ou seja,
poderd haver abertura de espacos constantes em nossas aulas para oportunidades de atuacao
discursiva concretas, e ndo meras simulacGes ou abstracfes, como normalmente acontece.
Entendemos que € importante que nossos alunos apropriem-se da lingua e faca uso dela de
forma competente, atuando nos diferentes espacos sociais, assumindo uma postura reflexiva e
critica, beneficiando-se das contribui¢des das diversas agéncias de letramentos existentes para
sua formacéo pessoal, profissional e cidada.

Assim, o desenvolvimento das competéncias leitora e escritora € imprescindivel para
esse protagonismo de nossos alunos nas sociedades letradas. A escola na qual estamos
inseridos, precisa dialogar com essas diversas agéncias de letramentos existentes na sociedade,
para ressignificar as praticas pedagogicas realizadas em seu interior, e contribuir para o
letramento desses alunos nas diferentes esferas discursivas.

Com relacdo a proposta aqui lancada, trataremos de habilidades importantes como
por exemplo a da escuta, algo demasiadamente complexo para a geragdo atual, a julgar pelo
que vivenciamos em sala de aula, no que diz respeito ao aprendizado a partir dessa habilidade.

Nesse contexto, entendemos que este trabalho é relevante, a medida que se apresenta
como um importante instrumento capaz de estabelecer uma relacdo interativa entre 0s

conhecimentos produzidos no interior da escola e os diferentes saberes que compdem a
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comunidade, na qual a escola esta inserida; também porque contribui no desenvolvimento de
competéncias como escutar, compreender, interpretar, escrever, ler e analisar.

Dessa forma, esta proposta tem como objetivo alicercar o letramento a ser adquirido
na escola, a partir do letramento cultural, através do registro das narrativas orais, mais
especificamente no ambito das histérias de vida, contadas pelos ancidos, que tiveram suas
vivéncias marcadas por acontecimentos num determinado espaco social —a cidade de Palestina
do Paré — e ainda objetiva oportunizar aos alunos o exercicio de repensar o lugar onde vivem,
despertando-os para a importancia da meméria dos idosos como testemunhas do passado, e
para o fato do qudo interessantes sdo suas historias, estimulando-os para préaticas discursivas
por meio de situagdes reais de aprendizagem.

Desse modo, nosso trabalho parte do principio de que as novas geragoes, e a escola
como intermediadora do processo de aprendizagem, ainda nao despertaram para a importancia
do conhecimento adquirido por meio da experiéncia e dos relatos dos mais velhos; ndo veem
0 construto local como um ambiente rico em eventos de letramentos, atitude tipica dos
contemporaneos que sdo massificados por esse “sistema fundado na tirania da informacdo e
do dinheiro, na competitividade, na confusao dos espiritos e na violéncia estrutural chamado
globaliza¢do” (SANTQOS, 2008, p. 15).

Quanto a essa questdo — influéncia dos avancos tecnologicos nos valores e cultura
local - ha divergéncias entre os estudiosos: engquanto uns ressaltam maleficios, outros
argumentam que as mudancas e inovac@es ocorridas no interior de um grupo sao perfeitamente
naturais, uma vez que a sociedade é viva e dindmica; acompanha o fluxo da historia, buscando
atender satisfatoriamente a seus coetaneos.

Acreditamos que essa vicissitude é essencial na formacdo dos alunos e na construcdo
do Patriménio Imaterial Cultural do lugar, pois possibilita o entendimento de que as
transformac@es ocorridas ao longo dos anos ndo implicam perda de identidade, mas uma
constante atualizacdo dela, buscando responder aos novos desafios impostos as novas
geracoes.

O que também ¢é imprescindivel é que essas novas geracGes reconhecam a
importancia de estreitar vinculos com os referenciais historicos culturais locais como ponto de
partida para a aprendizagem dos letramentos dominantes, ferramenta essencial para uma
atuacdo consciente, autbnoma e construtiva numa sociedade globalizada, marcada pelos
avancos tecnoldgicos, principalmente na area da comunicac&o.

Por isso, propomos 0 embricamento das narrativas orais dos sujeitos historicos da

comunidade com os conhecimentos, valores e a visdo pessoal das novas geracfes sobre as
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historias narradas e 0 ambiente em que atuam numa perspectiva de géneros orais e escritos,
trazendo o aluno para o centro da aprendizagem.

Assim, 0 nosso trabalho tem carater investigativo, a medida que pretende responder
as questdes: existe um construto local a ser preservado? em que medida as novas geracoes
palestinenses conhecem e se identificam com as referéncias historico-culturais do lugar onde
vivem?

Essas indagacdes serdo usadas como chaves desencadeadoras da pesquisa, uma vez
que, ouvindo as historias contadas pelos sujeitos locais, 0s nossos alunos poderdo analisar e
posicionarem-se perante os relatos, fazendo uma releitura dos referenciais histéricos e
culturais de sua comunidade, a partir do tempo e do lugar que ocupam na sociedade e, por fim,
registrarem essas historias sob suas proprias concep¢oes.

Dessa forma, o resultado do trabalho sera marcado pela interacdo entre geracfes. A
culminancia desta proposta — a coletanea de textos “Palestina conta” — sera resultado das
reflexdes construidas ao longo de varios anos em sala de aula, desenvolvendo atividades em
que o estudo sobre a lingua foi aos poucos se encaminhando para uma perspectiva social em
que as quatro paredes da sala de aula ja ndo eram mais o suficiente para abrigar o processo
ensino e aprendizagem com foco na interatividade discursiva.

A inquietacdo adquirida através de leituras, e ainda 0s anos de experiéncia no ensino
da lingua materna, contribuiram para essa perspectiva, de forma excepcional, inclusive o
trabalho dos Doutores Maria do Socorro Simdes e Chistophe Golder (Universidade Federal
do Para - UFPA) com os livros da série Para Conta (Santarém conta, Belém conta, Abaetetuba
conta) do projeto integrado de pesquisa IFNOPAP, que coletou o Imaginério nas Formas
Narrativas Orais Populares da Amazo6nia Paraense.

Além disso, participamos do Programa do Governo Federal Olimpiada de Lingua
Portuguesa (OLP), cujo direcionamento foi fundamental para a execucéo das atividades que
eventualmente realizdvamos em sala de aula dentro dessa perspectiva; assim, foi consolidado
um trabalho ja iniciado ha alguns anos com alunos do ensino fundamental (7° e 8° anos), e
menos frequentemente no ensino médio.

Eis alguns titulos ja explorados anteriormente, que ja sinalizavam para essa direcao:
“Museu, onde ndo ha museu”, cujo objetivo foi coletar ,dentro da comunidade, objetos antigos
que fizeram parte do cotidiano das pessoas em outros momentos da historia do lugar
(componente curricular Arte - 1° Ano do Ensino Médio); “Reminiscéncias da Cultura e
Saberes do Bioma Amazdnica no contexto de Palestina do Para”, em que se explorou um

pouco dos habitos e costumes do povo palestinense, no que diz respeito a alimentacéo,
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trabalho, moradia, cuidados com a salde, enfim modos de viver em tempos de outrora
(componente curricular Lingua Portuguesa - 8° ano); ‘“Palestina Conta Mitos e Lendas”
(componente curricular Lingua Portuguesa - 8° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino
Médio) e “O lugar onde vivo”, proposto pelo Programa Olimpiada de Lingua Portuguesa
(componente curricular Lingua Portuguesa - 7° e 8° ano do Ensino Fundamental).

A opcao em realizar o projeto de intervencéo subjacente neste trabalho com o publico
do 8° ano do ensino fundamental, deu-se em virtude desses alunos estarem numa faixa etaria
de agucada curiosidade, abertos a diferentes possibilidades de aprendizagem, sendo mais tarde
inseridos no Ensino Médio com uma base cultural mais consistente; instrumentalizados para
uma atuacdo discursiva autbnoma e competente; e ainda por estarem sistematicamente
contemplados, até o ano do inicio deste trabalho, na grade do Programa do Governo Federal
“Olimpiada de Lingua Portuguesa” com o género memorias literarias.

A nossa dissertacdo discute ideias que estdo em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), referéncia obrigatoria para a elaboragdo dos
curriculos escolares e propostas pedagogicas a serem desenvolvidas em cada etapa da
Educacao Basica, Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e outros documentos oficiais; e ainda em sintonia
com os estudos de Jodo Wanderley Geraldi (1997), levando em conta uma possibilidade de
redimensionar o trabalho com leitura e escrita na perspectiva dos letramentos, buscando, por
vezes, extrapolar os mecanismos que cercam a realidade dos alunos.

As principais ideias discutidas neste trabalho tém como aporte tedrico estudiosos
como Delgado (2006); Candau (2011); Silva (2014); Hall (2014), Street (2014); Geraldi
(2012); Pietri (2009); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Dolz (2010).

Esta dissertacdo esta organizada em quatro secGes: a primeira é dedicada aos
conceitos preliminares, indispensaveis a compreensdo da importancia da memodria da
comunidade, no processo de construgdo da identidade das geragcdes contemporaneas; na
segunda, abordamos a tematica da leitura e da escrita na perspectiva dos letramentos,
considerando também o lugar da oralidade no ensino da lingua materna; abordamos ainda
nesta secdo, algumas consideracdes sobre o trabalho com os géneros textuais, tendo a
memoria literaria como o principal género desta proposta. Na terceira, trazemos o
embasamento para o trabalho com géneros discursivos em sala de aula, a partir da sequéncia
didatica, e ainda o desenvolvimento da sequéncia didatica realizada em sala de aula,
acompanhada pelas producdes textuais dos alunos, como produto deste trabalho. E,

finalmente, na quarta se¢do, tracamos um panorama sobre os caminhos percorridos pelos
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alunos colaboradores deste trabalho, na coleta e anélise de dados, demonstrando os impactos
no processo de aquisi¢do dos conhecimentos destes alunos, ressaltando a necessidade de um
trabalho pautado na perspectiva historica e cultural, a partir da sequéncia didatica para a
aprendizagem de um género textual especifico, a fim de identificar e avaliar as capacidades
de linguagem dos alunos, bem como trabalha-las de forma mais eficiente, adotando o texto

como unidade basica do ensino.

SECAO | - COMPREENSAO DA IMPORTANCIA DA MEMORIA NO PROCESSO
DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Repensar o lugar onde vive e comprometer-se com a realidade social é algo inerente ao
individuo que desenvolveu a consciéncia politica e cidada. O olhar, ndo apenas contemplativo,
mas investigativo, questionador, critico e reflexivo sobre a cultura de sua gente, é
imprescindivel no protagonismo pessoal e social dos jovens. Nesse sentido, uma atuacéo
discursiva, autbnoma e competente é o principal instrumento para o enfrentamento das
demandas a que essa geracao esta submetida.

No entanto, ainda estamos iniciando uma caminhada para préaticas educacionais que
conduzam o nosso alunado a exercer na sociedade esse nivel de cidadania. A escola, como
principal instancia educadora, deve abrir espago para a promog¢éo da interagdo dos alunos com
a realidade que esta no entorno da escola, sensibilizando-os para a importancia de conhecer a
historia da comunidade da qual faz parte e suas implicagBes na contemporaneidade.

Nesse sentido, acreditamos que a memoria dos mais velhos pode contribuir para a
compreensdo dos fatores que interferem diretamente na vida das novas geracfes. Essas
memdrias podem ajuda-las a compreenderem o presente e atuar sobre ele. Por isso, as praticas
de sala de aula devem, necessariamente, interagir com a realidade circundante, ou seja, 0s
conteldos que ministramos devem dialogar com as necessidades reais de nossos alunos,
atendendo a um propoésito comunicativo real.

Essas e outras inquietacdes devem permear o nosso fazer pedagogico, nessa constante
busca pelo avanco do ensinar e aprender, a fim de responder aos novos desafios impostos pela
sociedade capitalista, globalizada, que muitas vezes nos levam a crer que estamos na
contramdo do desenvolvimento, a mercé dos avancos tecnoldgicos, sem conhecimentos
suficientes que nos instrumentalize para a interagdo com essa nova realidade. Constantemente,

nos indagamos sobre o que estamos fazendo e por qué; é possivel que, cada vez mais,
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estejamos compreendemos menos 0 que estamos vivendo, 0 que estamos produzindo
(ACHUGAR, 2006, p.11).

Nesse contexto de aceleradas mudancas, que as tecnologias da informacéo jamais
haviam presenciado, ressaltamos a dificuldade em acessar a subjetividade do aluno, a fim de
envolvé-lo no processo de construgdo de seu conhecimento. Cotidianamente, buscamos
reinventar a nossa pratica, ainda que, com o minimo de estrutura, para tentar atender o aluno
gue temos na pés-modernidade.

Tudo isso, é uma realidade, que por um lado nos assusta, mas por outro, também nos
motiva a empreendermos novas buscas, nos colocando frente a desafios, que exigirdo de nos
a superacdo de velhos conceitos e paradigmas, impondo-nos uma desconstrucdo de nos
mesmos para que consigamos abrir espacos para novas posturas de educadores e educadoras,
contextualizados em uma sociedade marcada pelos efeitos da globalizacéo, principalmente nas
tecnologias da informagéo.

Ao mesmo tempo em que nos professores precisamos atuar com flexibilidade, sendo
sensiveis para acolher as demandas, advindas das constantes transformacdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais, precisamos também ser competentes para filtrar essas informacdes e
transforma-las em conhecimentos para servir de base ao crescimento das novas geracfes para
que possam desenvolver-se plenamente como pessoa e cidada.

Mas como atuar em sala de aula, considerando essas questdes? normalmente o
trabalho do professor estd impregnado de muitas outras questdes, como as burocraticas, e as
que atendem finalidades estatisticas, s6 para exemplificar — uma tendéncia nacional, que
chega-nos por meio de variados instrumentos, ocupando um significativo espaco de tempo no
planejamento pedagdgico e ainda no tempo destinado ao efetivo exercicio em sala de aula.

Ainda a nivel nacional podemos dizer que estamos dando 0s primeiros passos para
que o trabalho do professor seja conduzido de forma segura e autbnoma, respondendo
satisfatoriamente aos desafios impostos pela nova sociedade que temos.

Partimos do principio de que o aluno, nessa perspectiva, precisa ver-se como
protagonista do processo; sentir-se engajado numa causa e atuar sobre ela, fazendo uso das
habilidades e competéncias previstas num planejamento consistente e comprometido com o
social dele. Por isso, acreditamos numa proposta pedagogica, que abrigue tanto os contedos
programticos da série/ano, quanto a dinamicidade da vida real, com todas as suas
problemadticas, desafiando os alunos a interagirem com situagcfes problemas e a lancarem mao

dos conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, que estdo vinculados aos quatro
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pilares da educacdo (DELLORYS), a saber: aprender a conhecer (0 qué?), Aprender a fazer (o
qué?) Aprender a viver juntos (para qué?) Aprender a ser (por qué?).

Ainda na tentativa de responder a questdo sobre a atuacdo docente, considerando as
problemdticas atuais, acreditamos que o conhecimento sobre os antepassados do lugar, por
meio das narrativas orais, e a interacdo com esses saberes locais, seja uma chave para estimular
0 interesse dos alunos e empregar os conteudos linguisticos e discursivos, de forma
significativa. Ou seja, acreditamos que uma proposta de trabalho em sala de aula, a partir do
método da histdria oral, possa acender a luz da consciéncia de que a vida da comunidade é
plena de saberes, vozes sociais que sempre tem algo importante a dizer; que sujeitos
“anbnimos” tém muito a contribuir com a escola; com o agora e o futuro do lugar, e que, do
lugar onde vivem florescem manifestacdes de grande valor historico e cultural, que poderédo
contribuir no processo de desenvolvimento das competéncias discursivas dos alunos.

Nessa perspectiva, cabem aqui algumas elucidacdes acerca do tema memoria, e de

sua importancia na vida da comunidade.

1.1 MEMORIA E IMPORTANCIA DA HISTORIA ORAL

Entendemos que a memoria vai além do ato de recordar. Dessa forma ela revela

os fundamentos da existéncia, fazendo com que a experiéncia existencial, através da
narrativa, integre-se ao cotidiano, fornecendo-lhe significado e evitando, dessa
forma (...), que a humanidade perca raizes, lastros e identidades (DELGADO, 2006,
p. 38).

Assim, alicercamos esta pesquisa, confiando que nossa busca tera carater revelador e
sensibilizador, no sentido de que as narrativas orais trardo informagdes preciosas aos nossos
alunos sobre uma época em que a vivéncia das pessoas tinha outra conotagdo, contrastando
com 0 que experienciamos hoje.

Acreditamos que a partir dessa percepg¢éo, os alunos iniciardo uma compreensao e
reflexdo sobre os processos sociais, politicos e culturais pelos quais passamos na atualidade;
além de que, também poderdo exercitar conhecimentos linguisticos discursivos, e ainda
ressignificar a propria existéncia, desenvolvendo um olhar mais afetivo em relacdo aos seus
familiares e com o cotidiano da comunidade.

Poderdo também, desenvolver sentimentos de pertenga, compromisso e
responsabilidade com o meio social em que estdo inseridos; e que, fazendo uso da linguagem
possam apropriar-se de discursos orais ou escritos para posicionar-se, manifestando suas

impressbes acerca do significado que teve para si a situacdo comunicativa, no caso 0S
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depoimentos dos moradores. Inclusive, de acordo com Delgado (2006), historia e memoria,
embora distintas, possuem uma relacdo intrinseca e complexa, no que diz respeito as
construcdes da identidade, pois, segundo ela, ambas funcionam como antidotos do
esquecimento; séo fontes de imortalidade.

A memoria, nesse sentido, possui um significado de “lembrar ndo é reviver, mas
refazer. E reflexdo, compreensdo do agora a partir do outrora; é sentimento, reapari¢io do
feito e do ido, ndo sua mera repeticdo” (BOSI, 1994, p. 20).

Compreende-se dessa maneira, que 0s ancidos séo, de certa forma, guardides de parte
da esséncia das novas geracdes; possuem a chave que possibilita reflexdes e compreensfes
desses espagos multiculturais que transitamos, muitas vezes sem saber de onde vimos e para
onde vamos. E mais ainda, como podemos depreender deste fragmento, as lembrangas estéo
longe de ser uma repeticdo do passado, mas sdo comparadas a obra de arte construida no
pensamento e perpassada pelo afeto (BOSI, 1994).

E claro que precisamos nos lembrar de que o que é captado num relato é apenas um
fragmento da infinidade de experiéncias vivenciadas pelo rememorador, mas o suficiente para
abarcarmos a riqueza dos sentimentos e reflexfes que geram outros sentimentos e outros
saberes. E o velho ajudando a delinear nossos caminhos; é o passado no presente com vistas
ao futuro, ou seja, é a partilha das vivéncias dos ancidos alicercando as novas geracdes para
atuarem com consciéncia e autonomia hoje, e consequentemente ser capaz de vislumbrar
novas possibilidades.

Acreditamos que a partir da compreensdo do aluno, de que o que vivemos hoje é
reflexo das histdrias vividas pelos nossos antepassados, podera impulsiona-lo a lancar-se cada
vez mais em préticas, que levem ao envolvimento com o cotidiano de seu espaco social,
estando ele, ou ndo, ainda inserido no contexto escolar. Isto €, que a experiéncia vivenciada
com a memoria dos mais velhos, seja para o aluno um aprendizado para a vida.

Considerando a tematica abordada em nosso trabalho, os ancidos de Palestina do Par4,
pessoas comuns, muitas vezes marginalizadas pelo poder, constituem-se em fontes inesgotaveis
de letramentos. Pois sdo capazes de reconstituir a histéria, fazendo uso da memoria pelo
processo de recordacdo (THOMPSON, 1992).

Dessa forma,

a historia oral é um instrumento de mudangas capaz de colaborar na construgdo de
uma sociedade mais justa, pois a historia oral possibilita novas versdes da historia ao
dar voz a maltiplos e diferentes narradores (THOMPSON, 1992, p. 18).



24

Deduz-se dai, a importancia de dar voz a esses sujeitos andnimos; de fazé-los tomar a
palavra, muitas vezes impregnada de sentimentos de dor, revolta, tristeza e saudosismo, nos
possibilitando repensar 0 nosso convivio social de outro ponto de vista: “os testemunhos
traduzem visOes particulares de processos coletivos” (DELGADO, 2006).

Segundo a autora, esses séo instrumentos importantes de preservagéo e transmisséo de
origem, herancas identitarias, e tradi¢des. 1sso porque carregam em si uma infinidade de eventos
histdricos e culturais, capazes de reconstruir trajetdrias, que ao longo dos anos, por inUmeros

motivos foram se perdendo.

A memdria passa a se constituir como fundamento de processos identitarios,
referindo-se a culturas, comportamentos e habitos coletivos, uma vez que o relembrar
individual — especialmente aquele orientado por uma perspectiva historica - relaciona-
se a insercdo social e também historica de cada depoente (DELGADO, 2006, p. 46).

Nesse sentido, reconhecer, valorizar e registrar essas memorias nos parece algo
extremamente necessario, uma vez que a construcdo do patriménio cultural imaterial de uma
comunidade, por exemplo, passa pelo processo de reconhecimento da importancia da memoria
local, recolhida através do método da historia oral, ou seja, a possibilidade de “beber agua na
propria fonte”, conversar, ouvir 0S depoimentos diretamente de quem 0s viveu torna-se uma

atividade bastante atrativa, se bem estimulada e planejada. Assim,

as historias de vida sdo fontes primorosas na constituicdo de ambientes, mentalidades
de época, modos de vida e costumes de diferentes naturezas. Enfim, podem captar
com detalhamento o que pode ser denominado como “substrato de um tempo”

(DELGADO, 2006, p. 22).

Nesse sentido, a memoria é fonte inesgotavel de saberes, ndo s6 pela gama de
conhecimentos e experiéncias acumuladas, mas principalmente pela possibilidade de suscitar
nas novas geracoes sentimentos, percepcoes e reflexdes sobre 0 mundo atual, mais precisamente
sobre a identidade da comunidade em que vivem, podendo desta forma, caminhar mais seguros
sobre as novas bases das sociedades contemporaneas, marcada pelos grandes avangos
tecnologicos, que para alguns estudiosos, sinalizam o perigo da desvalorizacdo dos agentes
locais. Pois, num mundo marcado pela cultura virtual e pela velocidade, muitas vezes
descartavel das informacdes, tendem a desaparecer 0s narradores espontaneos, aqueles que
fazem das lembrancas, convertidas em casos, lastros de pertencimento e sociabilidade. Nessa
dindmica de velocidade incontida, desenfreada, e sob um determinado ponto de vista — a dos
saberes locais - perdem-se as referéncias, diluem-se os substratos da vida, reduzem-se as
possibilidades de construgédo do saber, a partir dos conhecimentos historicamente acumulados

pelos mais velhos.
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O presente ameagado pelo desgaste da aceleragdo converte-se enquanto transcorre em
matéria da memoria. E também que ha uma coincidéncia entre a aceleragéo do tempo
e a vocacdo memorialista. A aceleracdo produz exatamente, um vazio de passado que
as operagdes da memoria tentam compensar (SARLO, 2005 apud DELGADO, 2006,
p. 43).

Nesse contexto podemos destacar outro aspecto da desvalorizagdo da memoria,
apontado por Marilena Chaui (1995), € o descaso pelos idosos, que ao contrario de outras
sociedades em que sdo respeitados e admirados por serem 0s portadores de todo o saber, em
nossa sociedade sdo considerados praticamente inGteis.

Bosi (1994), também argumenta nesse sentido, analisando a velhice na sociedade
industrial, em que esta rejeita aquela, sem lhe oferecer nenhuma sobrevivéncia a sua obra.
Segundo a autora, a moral oficial usa de ma-fé: prega o respeito ao velho, mas tenta convencé-
lo a ceder seu lugar aos jovens, afastando-os dos postos de direcdo. Assim a autora € categorica:
“a sociedade industrial ¢ maléfica para a velhice” (BOSI, 1994, p. 77).

Tudo isso nos faz pensar, pra mencionarmos o publico do nosso projeto, sobre o
comportamento da maioria dos nossos jovens em relacéo as pessoas idosas, até mesmo de suas
proprias familias: ndo Ihes déo a devida credibilidade, quanto aos conselhos e observacoes
feitas; no méaximo as toleram, deturpando o conceito de respeito. A caracteristica da relagdo do

adulto com o velho

¢ a falta de reciprocidade, que pode se traduzir numa tolerancia sem o calor da
sinceridade. Néo se discute com o velho, ndo se confrontam opinides com as dele,
negando-lhe a oportunidade de desenvolver o que sO se permite aos amigos: a
alteridade, a contradigdo, o afrontamento e mesmo o conflito. (...) se a tolerdncia com
os velhos é entendida assim, como uma abdicagdo do didlogo, melhor seria dar- lhe
0 nome de banimento ou discriminagdo. (BOSI, 1994, p. 78).

O que esperar de uma educacdo que, simplesmente segue o curso da histéria sem
questionar uma sociedade que pensa e se comporta assim? E claro que o nosso foco aqui néo é
discutir especificamente a condicdo do velho na sociedade atual, mas precisamos ter plena
consciéncia de que o trabalho que desenvolvemos em sala de aula, a maneira como o abordamos
e o direcionamos esta impregnada de ideologias, preconceitos e por que ndo dizer, também de
ignorancias e desafetos? a postura que adotamos, a linguagem que utilizamos séo reveladoras
dessa educacdo que, a0 mesmo tempo somos vitima e também agentes.

N&o estamos querendo dizer com tudo isso, que precisamos nos fechar para o novo e
apenas primar pelos antepassados, mas numa atitude de respeito, sem deturpacao da palavra,
associar esses valores culturais, histéricos com as novas perspectivas, num constante dialogo,

através da aproximacao e escuta das experiéncias de outras épocas. E isso s6 sera possivel, se
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nos escola, principalmente professores, mediadores do conhecimento, inseridos num processo
de comprometimento com uma educacdo humanitaria, nos propormos a fazer esse intercambio.

Sob essa perspectiva, a historia oral € um caminho demasiadamente produtivo, no
sentido de que ela “puxa” pela memoéria dos mais velhos, traz & tona os substratos de outra
época; contribui positivamente com a senescéncia e alicerca a contemporaneidade.

O historiador social Paul Thompson (1992), discorre sobre a contribui¢do da historia
oral como meio de transformar, tanto o conteddo quanto a finalidade da histéria. Segundo ele,
ela pode ser utilizada para alterar o enfoque da propria histéria e revelar novos campos de

investigacdo. O autor ressalta que

¢ preciso preservar a memoria fisica e espacial, como também descobrir e valorizar a
meméria do homem. A memdria de um pode ser a memdria de muitos, possibilitando
a evidéncia dos fatos coletivos (THOMPSON, 1992, p. 17).

Diante do exposto, somos motivados a dar vazdo aos pensamentos e sentimentos que
nos motivam a realizacdo deste trabalho; a inquietacdo, por exemplo, desperta-nos alguns
guestionamentos: como ndo nos apropriarmos de toda essa riqueza de conhecimentos, advindo
do processo de rememoracédo, em favor da educacdo das novas gera¢Ges? como permitir que
essas memarias partam sem uma coleta sistematizada e amorosa? sem um registro sistematico
capaz de resguardar o que ha de mais precioso na vivéncia em grupo: o compartilhamento de
experiéncias; o aprendizado que é construido na coletividade?

A memoria €, portanto,

um cabedal infinito do qual registramos um fragmento. Frequentemente, as mais
vividas recordac@es afloram depois da entrevista, na hora do cafezinho, na escada, no
jardim, ou na despedida do portdo. [...] Continuando a escutar, ouviriamos o outro

tanto e ainda mais. Lembranca puxa lembranca e seria preciso escutar o infinito
(BOSI, 1994, p. 39).

Percebe-se, que a busca de fragmentos da historia do lugar, por meio da memdria dos
agentes que a possui, na maioria das vezes, faz do pesquisador um ser dotado de valor e
reconhecimento por parte dos depoentes, uma vez que 0S mesmos sentem-se honrados em ser
ouvidos e instigados sobre suas experiéncias de vida, pois, quase sempre sdo ancidos, ja
limitados a observar as transformac@es e compara-las com tempos de outrora.

Dessa forma, os depoimentos e entrevistas podem transformar—se em infindaveis
conversas (BOSI, 1994) que sdo as contribui¢cdes do trabalho com memorias, tanto para o
rememorador, quanto para o pesquisador, e mais ainda para o grupo social que as acolhe como

alicerce para a construcdo de novos conhecimentos.

Por meio da histéria local, por exemplo, uma aldeia ou cidade busca sentido para sua
prépria natureza em mudanga, e 0s novos moradores vindos de fora podem adquirir
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uma percepcao das raizes pelo conhecimento pessoal da historia (THOMPSON, 1992,
p. 21).

Outro mérito da historia oral, apontado como principal por Thompson (1992, p. 25), é
que em maior amplitude do que a maioria das fontes, ela permite que se recrie uma
multiplicidade original de pontos de vista, uma vez que podem participar dela também,
testemunhas pertencentes as classes subalternas, os desprivilegiados e derrotados, propiciando
desta forma uma reconstrucao mais realista e mais imparcial do passado.

De acordo com a discussdo do referido autor acerca do tema, percebe-se na histéria
oral uma importante porta para a democratizacdo da histdria, onde pessoas, muitas vezes
ignoradas, podem contribuir, possibilitando uma multiplicidade de pontos de vista, talvez nunca
vistos pela histéria oficial. Além do mais, como diz Thompson (1992, p.41), a historia oral
trata de vidas individuais — e todas as vidas sdo interessantes. Ou seja, langar um olhar sobre a
multiplicidade e riqueza das narrativas orais, que compde um grupo social, tem um valor
inestimavel, pelo simples fato de se constituirem em reminiscéncias de vivéncias de uma época,
de costumes e interpretacGes de um dado momento da vida, enfim um elo entre o passado e o
presente, possibilitando novos conhecimentos, novos pontos de vistas e interpretacdes.

Outro aspecto é que ela se baseia na fala, e ndo na habilidade da escrita, muito mais

exigente e restritiva. O autor privilegia a fonte oral, acrescentando que
0 uso da voz humana, viva pessoal, peculiar, faz o passado surgir no presente
extraordinariamente imediata. As palavras podem ser emitidas de maneira

idiossincraticas, mas, por isso mesmo, sdo mais expressivas. Elas insuflam vida na
historia (THOMPSON, 1992, p. 41).

Desse modo, o trabalho a partir da historia oral é visto aqui como uma grande
oportunidade de deslocar o aluno da margem para o centro da aprendizagem, uma vez que
precisara lidar com a historia viva, ainda em curso, exercitando competéncias e habilidades
relacionadas a linguagem falada e escrita; também exercitar a escuta, 0 compreender,
interpretar, e ainda posicionar-se, de forma critica e criativa, frente aos fatos narrados para
lancar-se a producdo literaria.

O trabalho com as memdrias deve constituir-se num desafio, inspirar 0s

adolescentes/jovens a se lancarem a acao a partir da reflexdo sobre a realidade que temos, pois

a historia oral € uma histoéria construida em torno de pessoas. Ela langa a vida para
dentro da prdpria histdria e isso alarga seu campo de a¢do. Admite herdis vindos ndo
sO dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. (THOMPSON,
1992, p. 41).

Nesse aspecto, esse trabalho pode estimular os alunos a desenvolverem um olhar

investigativo em torno das questfes com as quais lidam no dia a dia; a desenvolverem ainda a
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autoconfianca e se verem como agentes de transformacéo social. Ademais, podem extrair a
histdria de dentro da comunidade, a partir da historia oral, valorizando seus agentes, devolvendo
a dignidade aos menos privilegiados, principalmente aos idosos, e contribuindo para a formacao
de seres humanos mais completos e comprometidos com seu entorno, Thompson (1992, p. 43-
44). Pois, acreditamos que a partir da experiéncia, do contato direto com as narrativas orais,
advindas das pessoas comuns da comunidade, o aluno perceber-se-a, também, como um ser
capaz de contribuir e interferir no curso da historia, agregando valores, experiéncias e atitudes
ao estagio atual da histdria.

Nessa perspectiva, vislumbramos reais possibilidades de que o aluno perceba que no
campo da memdria atuam constantemente forgcas opostas, que ha sempre uma disputa, um

conflito em busca de reconhecimento por parte da historia oficial e a meméria passa a ser:

um elemento constitutivo do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva,
na medida em que ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucdo de
si. (...) vale dizer que meméria e identidade podem perfeitamente ser negociadas, e
ndo sdo fendbmenos que devam ser compreendidos de uma pessoa ou de um grupo
como esséncias. (...) a memdria e a identidade sdo valores disputados em conflitos
sociais e intergrupais, e particularmente em conflitos que opdem grupos politicos
diversos (POLLAK, 1992, p. 204-205).

Compreendemos assim, que a construgdo da memoria coletiva envolve questes
muito complexas, e porque ndo dizer conflituosas e até mesmo estigmatizadoras e excludentes?

Ela tem sido apontada, ora como resultado de acordos tacitos entre 0s membros de um
grupo, ou mais frequentemente, como consequéncias de relagfes estigmatizadas; de memdrias
e identidades reprimidas e excluidas pelas forcas oficiais, alicercadas em datas comemorativas,
monumentos e convengoes.

Nesse sentido, Michael Pollak (1992, p. 201-202), elenca os principais elementos
constituintes da memaria: acontecimentos, pessoas, personagens, lugares, monumentos e a
organizacdo em funcdo das preocupacdes pessoais e politicas do momento. Assim, 0 que
guardamos consciente ou inconscientemente € resultado de um verdadeiro trabalho de
organizacdo de grupos hegeménicos, uma vez que a

meméria é em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da pessoa. A meméria
também sofre flutuacGes que séo funcdo do momento em que ela é articulada, em que
ela estd sendo expressa. As preocupacdes do momento constituem um elemento de

estruturacéo da memoria. Isso é verdade também em relagdo & memoria coletiva, ainda
que seja bem mais organizada (POLLAK, 1992, p. 204).
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Dessa forma, passamos a compreender que a memoria € uma construcao; que assim
como a identidade, ndo deve ser compreendida como esséncia de uma pessoa ou de um grupo,
mas um fendmeno submetido as interferéncias, principalmente politicas.

Pollak (1989, p. 03), aborda a analise de Maurice Halbwachs sobre a forga dos
diferentes pontos de referéncia que estruturam a memdria: 0s monumentos, o patrimonio
arquiteténico, as paisagens, as datas e personagens historicas, as tradigdes e costumes; certas
regras de interacao, o folclore e a musica, e ainda as tradi¢Ges culinarias.

Esses pontos de referéncia da memaria, numa concepcao durkheimiana, que lida com
os fatos sociais como coisas, sdo tomados como indicadores de uma memdria coletiva
estruturada com base em hierarquias e classifica¢cdes; uma memdria que, a0 mesmo tempo,
fundamenta e reforca sentimentos de pertencimento, também estabelece as fronteiras
socioculturais, definindo o que € comum a um grupo e o que o diferencia dos outros.

Para HALBWACHS, (1968 apud POLLAK, 1989, p. 03), a memoria coletiva ndo
aparece como uma imposi¢ao, uma forma especifica de dominagéo ou violéncia simbdlica; pelo
contrario, ressalta as funcbes positivas, desempenhadas pela memoria comum, como por
exemplo, reforcar a coesdo social, ndo pela coercdo, mas pela adeséo afetiva ao grupo.

Ja na perspectiva construtivista, que analisa como os fatos sociais se tornam coisas,
como e por quem eles sdo solidificados e dotados de duracdo e estabilidade, a memoria coletiva
tornar-se alvo de questionamentos e reflexdes em busca da compreensdo dos processos que a
estabiliza como memoria oficial de um povo. Sao buscas alicercadas na concepcdo de que a
histdria deve possuir, no minimo, duas versoes.

Essas outras versdes que se buscam, através da histdria oral, ndo estdo ligadas a fatores
de continuidade e estabilidade, mas oferecem novas possibilidades de introducéo de dados que
refletem outros pontos de vista, diferentes angulos de uma mesma histéria com introducéo de
novos dados, sentimentos e interpretacbes — uma riqueza imensuravel; um tesouro encoberto
pela poeira do tempo, aguardando o momento da busca.

E justamente nessa questdo que deve haver a interferéncia dos educadores em suscitar
nos alunos o desejo de intervir nos processos sociais de sua comunidade, sensibiliza-los para
exercer o protagonismo através de novos olhares e concepcdes; promover constantes dialogos
entre os conhecimentos oriundos das forgas institucionais versus conhecimentos oriundos das
culturas dominadas, excluidas e marginalizadas, 0 que podera concorrer para 0 despertamento
de uma juventude, que segue o curso da histéria com escassa/nenhuma criticidade, ou que

caminha aleatoriamente sem saber aonde quer chegar.
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1.2 IDENTIDADE — UM CONCEITO EM DISCUSSAO

De acordo com o Repertorio Linguistico de Ciéncia Politica, edigéo eletrénica (2004),
etimologicamente a palavra identidade significa igualdade e continuidade (do latim idem), a
qualidade daquilo que é idéntico, o estado de uma coisa que nao se modifica.

Contrariamente as concepcdes objetivistas, substancialistas, essencialistas, originarias,
etc., hodiernamente, hd um relativo consenso entre os pesquisadores em admitir que a
identidade seja uma construcdo social e que de certa maneira estd sempre acontecendo no
quadro de uma relagdo dial6gica com o Outro (CANDAU, 2016).

Delgado (2006), conceitua identidade como algo, que esta relacionada com atributos
culturais, simbologias, experiéncias, habitos, crencas e valores. Remete a um elenco de
variaveis em permanente construcdo. A identidade cultural, por sua vez, considerada um
conjunto vivo de relagdes sociais e patriménios simbdlicos historicamente compartilhados,
estabelece a comunh&o de determinados valores entre 0s membros de uma sociedade.

Assim, estamos vendo, na contemporaneidade uma tendéncia em contestar as
identidades historicamente constituidas. E inegavel ndo perceber os efeitos da globalizacio

sobre esse fendmeno social de carater plural e, dessa forma:

Como conclusdo provisoria, a globalizagdo tem sim o efeito de contestar e deslocar as
identidades centradas e “fechadas” de uma cultura nacional. Ela tem um efeito
pluralizante sobre as identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e novas
posicdes de identificagdo, e tornando as identidades mais posicionais, mais politicas,
mais plurais e diversas: menos fixas, unificadas ou trans-histéricas (HALL, 2015, p.
51).

De acordo com essa nova vertente, muito em voga com o desenvolvimento da
globalizacdo, a identidade cultural ndo pode ser vista como sendo um conjunto de valores fixos
que definem o individuo e a coletividade da qual ele faz parte, mas, que se constitui de variaveis
que estdo em constante transformacao; ela ndo se apoia somente num passado historico que
deve ser resgatado como tdbua de salvacdo, mas acompanha o curso das frequentes
transformacOes sociais, dialogando com o presente, atualizando-se e refazendo-se num
processo constante de construgéo e reconstrucao.

Assim, enquanto alguns estudos sugerem que o desenvolvimento tecnoldgico, oferece
riscos a determinados grupos sociais, no que diz respeito as identidades historicamente
compartilhadas entre os membros de uma sociedade, outros mais recentes estudos culturais,
desenvolvidos no campo das ciéncias humanas, desempenharam o papel inovador de questionar

0 proprio conceito de identidade cultural.
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Em consonancia com essa vertente, desenvolvem-se estudos e posicionamentos que
vao contra a ideia de que uma populacdo deva abracar a sua cultura e garantir todas as formas
possiveis de cristaliza-la. Presenciamos assim, a abertura de novas possibilidades de entender
0 comportamento do homem com seu mundo, num contexto de aceleradas mudancas e
transformacgOes, a partir de uma variedade de possibilidades que subvertem as estruturas
institucionais, e ampliam a visdo unilateral da identidade a partir de um passado histérico,
mitoldgico e longinquo.

Em contrapartida, acredita-se que, o que ndo poderia também ¢é a cristalizacdo da
supremacia de valores externos, em detrimento dos valores historico-culturais locais, pois
embora, estando suscetiveis as mudancas, os referenciais que identificam a comunidade devem
ter prevaléncia, no sentido de alicercar, dar condicGes estruturais para o acolhimento do novo
de forma ativa, consciente e autbnoma.

A temadtica da identidade, nessa linha teorica torna-se complexa, nos obrigando a
sermos cautelosos na sua abordagem. Em primeiro lugar, buscamos questionar alguns pontos:
Como as identidades sdo formadas e mantidas? podemos encontrar uma verdadeira identidade?
seja invocando algo que seria inerente a pessoa, seja buscando sua “auténtica” fonte na historia,
a afirmacdo da identidade envolve necessariamente o apelo a alguma qualidade essencial?
(SILVA, 2014, p.13).

Discutir sobre os processos envolvidos na construcdo da identidade para alicergar o
entendimento de quem somos, onde estamos e para onde vamos, torna-se emergencial; podemos
também ter uma compreensdo mais fluida da identidade, discutindo o tema a partir da tenséo
entre o essencialismo, de carater fixo, imutavel, fundamentado na historia e na biologia; e o ndo
essencialismo ou construcionismo de carater cambiante, focalizado nas diferengas e mudangas
(Ibid., p. 12-13).

Assim, debater sobre identidade, significa essencialmente nos voltarmos para as
experiéncias vividas em grupo, no passado e no presente, pois acreditamos que estdo,
principalmente, no coletivo as variaveis que definem a identidade de um individuo; é na
dimensao social que atuam os sistemas de representacdo, como por exemplo, a linguagem; é
também nesta que fazemos uso de outros sistemas simbolicos; e onde ainda, assumimos nossa
posicao de sujeitos. S&o os significados produzidos pelas representacdes, nos espacos coletivos
que atuamos, que dao sentido as nossas experiéncias e aquilo que somos.

Podemos, inclusive sugerir que esses sistemas simbdélicos tornam possivel aquilo que

somos e aquilo no qual podemos nos tornar. A representacdo, compreendida como um
processo cultural, estabelece identidades individuais e coletivas e os sistemas
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simbélicos nos quais ela se baseia fornecem possiveis respostas as questdes: Quem
sou eu? O que eu poderia ser? Quem eu quero ser? (SILVA, 2014, p. 18).

No que diz respeito a essa questdo podemos citar a midia como principal
influenciadora no comportamento das pessoas, principalmente dos mais jovens, definindo
perfis padronizados de sujeitos; agindo de forma a permear todas as dimensdes da vida humana;
remodelando o agir, o pensar e o ser de cada individuo, que busca uma identificacdo com os
padrdes preestabelecidos, a fim de ocupar determinados espacos sociais, também definidos por
esses sistemas de representagéo, pois:

Todas as praticas de significagdo que produzem significados envolvem relagdes de
poder, incluindo o poder para definir quem € incluido e quem é excluido. (...) Os
sistemas simbolicos fornecem novas formas de se dar sentido as experiéncias das

divisBes e desigualdades sociais e aos meios pelos quais alguns grupos séo excluidos
e estigmatizados. As identidades sdo contestadas (SILVA, 2014, p. 19-20).

Assim, podemos dizer que, as circunstancias econémicas e sociais cambiantes da
atualidade insuflam mudancas no campo da identidade; demandam emergéncia de novas
posicdes, novas identidades.

Isto é, 0 que antes era visto como algo estavel, auténtico, original, os estudos mais
recentes mostram que assumem caracteristicas mais fluidas e mutantes; ha até mesmo
insinuacdes de que estamos vivendo uma crise de identidade, ou mais ainda que estamos vendo
as identidades entrarem em colapso, e que por meio das transformacdes causadas pelo
fendmeno da globalizagdo estamos vivendo uma transnacionalizagcdo da vida econémica e
cultural. “A globalizag&o envolve uma interagao entre fatores econdémicos e culturais, causando
mudancas nos padrdes de produgdo e consumo, as quais, por sua vez, produzem identidades
novas e globalizadas” (SILVA, 2014, p. 21).

Mais do que levar ao distanciamento da identidade da comunidade e da cultura local
preferimos acreditar que essa tendéncia do mercado global em homogeneizar a cultural, possa,
contrariamente, de acordo com o autor, levar a uma resisténcia que possa fortalecer e reafirmar
algumas identidades ou levar ao surgimento de novas posi¢des de identidade.

Nesse sentido, é a migracao internacional que é apontada como parte de uma revolugdo
transnacional, que estd remodelando as sociedades e a politica ao redor do globo. “Essa
dispersao das pessoas ao redor do globo produz identidades que sdo moldadas e localizadas em
diferentes lugares. Essas novas identidades podem ser desestabilizadas, mas também
desestabilizadoras” (SILVA, 2014, p. 22).
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Encontramo-nos, dessa forma, num contexto de fluidez; de relativas verdades, em que
identidades sdo contestadas e questionadas; em que o culturalismo de uma comunidade abre
espaco para o multiculturalismo, hoje uma das questdes centrais, embora tratada no curriculo
escolar ainda de forma transversal, num contexto em que reina a ideia do mundo como uma
aldeia global, para citar um termo usado por Hall (2015, p.40).

Em consequéncia disso, 0 presente se apresenta para nés de forma fragmentada, e a
nossa posicao diante de tudo isso é de duvidas e incertezas; reina em nds um sentimento de
perdas, talvez porque ainda nédo internalizamos a ideia de que as identidades, no fundo, sdo
imaginadas, plantadas num determinado contexto, que nos pareceu auténticas, genuinamente
originais.

Assusta-nos uma afirmacdo dessa natureza, mas € o que nos leva a crer ao analisarmos
a identidade inserida num contexto cultural composto por diferentes variaveis, que estdo em
permanente transformacdo, e alimentam-se de discursos e sistemas de representacdo, que
atendem a estruturas de poder, que seleciona, estigmatiza e promove a exclusdo de individuos
ao redor do mundo.

Um ponto relevante nesta constatacdo do carater mutante da identidade € a
possibilidade de nos empenharmos no desafio de, aos poucos, irmos preparando terreno, atraves
da educagéo das novas geracdes, para o florescimento de posturas que levem a construcéo e/ou
reivindicagdo de novas identidades, visto que, ndo nos sentimos mais seguros para falar desta
tematica apenas ancorados no passado e nas tradicdes, ou seja, o contexto atual nos impulsiona
a uma revisdo das bases estruturais das identidades tradicionalmente constituidas, buscando
interconectividade com novas forma de ver e viver na pds-modernidade.

Assim, cabe nos perguntarmos: vivemos uma crise de identidade? (SILVA, 2014, p.
12), como muitos afirmam, ou esta desestabilizacdo € um impulso das transformacdes ocorridas
nas sociedades contemporaneas para a afirmacédo de novas e renovadas identidades?

Fazendo referéncia aqui ao termo usado por Achugar (2006, p. 09), € provavel que
estejamos circulando por espacos incertos em que instituic@es tradicionais como a familia e a
igreja, que atuavam como guardids dos valores e principios que regem uma sociedade, estdo
sendo cada vez mais destituidas deste papel; ndo possuem mais hegemonicamente o controle
de padrbes de comportamentos, hoje questionados pelos novos grupos e mentalidades que
destes emergem em consequéncia do processo de globalizacdo que estamos vivenciando.

Sob o ponto de vista cultural, a globalizagcdo encontra-se no centro da questdo que
tende para a crenca de que estamos vivendo uma crise de identidade, pois como mencionado

anteriormente, ela tem provocado o que os estudiosos chamam de “transnacionalizac¢do da vida
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econdmica ¢ cultural”, (SILVA, 2014, p. 21), que sinaliza uma convergéncia de culturas em
detrimento das particularidades de cada comunidade.
A homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar ao
distanciamento da identidade relativamente a comunidade e a cultura local. De forma
alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode fortalecer e reafirmar algumas

identidades nacionais e locais ou levar ao surgimento de novas posi¢des de identidade
(SILVA, 2014, p. 21).

Dessa forma, podemos dizer que por outro lado, a tendéncia a homogeneidade,
promovida pelo mercado global, pode surtir um efeito diferente do que mencionamos
anteriormente: o da resisténcia. De acordo com o autor, a globalizagcdo também pode incitar nos
grupos sociais uma luta pela permanéncia de seus tragos identitarios, como forma de resistir aos
efeitos desse fenbmeno global. Assim, caberia nos perguntarmos: em prol da
transnacionalizacdo da vida econdmica e cultural enterram-se historias, permeadas por
conhecimentos e histdrias locais? aniquila-se tragos de identidade local para uma convergéncia
de culturas?

No papel de educadores, contextualizados nesses “espagos incertos” (ACHUGAR,
2006, p. 09), devemos dentro desta busca por um posicionamento enquanto sujeitos sociais,
questionarmo-nos acerca da histdria oficial nacional ou local, que ignorou e ainda ignora
inimeras vozes, que por algum motivo estdo marginalizadas; darmos a histéria um novo vigor;
novas possibilidades de reconstrugdo com um olhar mais atento e critico sobre os siléncios que
ainda pairam sobre os ambientes que circulamos; contribuirmos para que emerjam novas
posturas em relagéo a reivindicacdo por uma identidade que possa nos unificar.

Ainda seria possivel, nesse contexto uma identificacdo local, a partir de tracos
culturais? ou, estamos fadados de estilos de vida padronizados, construidos pelos sistemas
simbolicos globalizados?

Ao reivindicarmos uma identidade estamos reivindicando também um lugar social,
onde podemos nos posicionarmos, entendendo que as representagdes, baseadas em praticas de
significacdo e nos sistemas simbdlicos, assumem o papel de protagonistas na sociedade,
cabendo a cada um de nds apenas nos encaixarmos a uma determinada estrutura que ja esta
delineada socialmente. Assim, “a cultura molda a identidade” (SILVA, 2014, p. 19).

Entdo, compreendemos que o fato de haver hoje uma contestacdo das identidades,
deve-se especialmente a construcdo e manutencdo delas sob a guarda de velhas estruturas de
poder:

A contestacdo no presente busca justificacdo para a criagdo de novas — e futuras —
identidades nacionais, evocando origens, mitologias e fronteiras do passado. Os atuais
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conflitos estdo, com frequéncia, concentrados nessas fronteiras, nas quais a identidade
nacional é questionada e contestada (SILVA, 2014, p. 24).

O que o autor ressalta, leva-nos a avangarmos no modo como concebemos a busca da
nossa prépria identidade, frequentemente situada num passado longinquo, povoado por
elementos miticos, heroicos, romantizados que, comumente também estdo presentes no
imaginario coletivo do grupo social a que pertencemos; isto é, estamos a todo instante nesse
processo de busca, seja negando ou reafirmando o passado.

Nesse sentido, faz-se importante também compreender que a todo instante, por
intermédio da fala, estamos assumindo uma posicao historica cultural especifica, de acordo com
Hall, (SILVA, 2014, p.28). Ou seja, o discurso que realizamos vem carregado de ideologias e
posicionamentos politicos, sociais e culturais, representa, mais do que a nés mesmos, valores,
principios idealizados e defendidos, normalmente por grupos em constantes disputas na
sociedade. Entdo, ao nos posicionarmos como sujeitos sociais, através do discurso, devemos
nos questionarmos sobre quem e o que estamos representando.

Assim, a identidade é concebida como uma questao de “tornar-se”, de uma feita que:

Ao ver a identidade como uma questdo de “tornar-se”, aqueles que reivindicam a
identidade ndo se limitariam a ser posicionados pela identidade: eles seriam capazes
de posicionar a si préoprios e de reconstruir e transformar as identidades histéricas,
herdadas de um suposto passado comum (SILVA, 2014, p. 29).

A partir dessa 6tica, embasada nos estudos de Hall (2015), somos impelidos a comegar
a desconstruir a ideia de busca por uma identidade auténtica, de descoberta de um passado
supostamente comum; a busca por uma identidade fundamentada na “verdade”, na tradicdo e
nas raizes da histéria; e a0 mesmo tempo nos langcarmos a assumir as caracteristicas do novo
como uma rica oportunidade de construir novas identidades a partir de interpretagdes do
passado, que ao ser invocado ndo se repete, mas se reconstroi, uma vez que, o individuo ao ser
integrado em outros contextos envolve-se em diferentes significados sociais, ou seja, as
transformacGes ocorridas nas estruturas sociais modifica sua visdo de mundo e percepg¢des dos
espacos e historias vivenciadas, fazendo emergir novas identidades.

Dessa forma, podemos associar essas mudancgas ao que LACLAU (1990 apud SILVA,
2014, p.29) chamou de “deslocamento de centros”, ou seja, as sociedades modernas ndo tém
qualquer nucleo ou centro determinado que produza identidades fixas, mas em vez disso, uma
pluralidade de centros, o que nos remete também a ideia de rizomas, por ndo ter uma raiz, mas

varias ramificacdes a partir das quais podem emergir novas identidades.
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Em todo caso, argumentamos em favor do reconhecimento de uma identidade, embora
se perceba no senso comum uma indiferenca em relacdo a esse aspecto importante da vida
pessoal e social.

Acredita-se que essa indiferenca esteja relacionada a capacidade que cada individuo
possui de perceber-se como sujeito histérico e cultural, situado socialmente, marcados
simbolicamente pelos sistemas de representacao.

Essa constatacdo, situada num determinado espac¢o social, torna-se relevante para se
pensar em projetos a curto, médio e longo prazo, que visem a despertar uma coletividade para
a importancia de reivindicar a sua posi¢do de sujeitos na comunidade e no mundo, entendendo
que as identidades ndo sdo unificadas, que somos diferentes, que possuimos a nossa propria
subjetividade, que nos relacionamos uns com 0s outros por meio de trocas, partilhas e
negociacdes, e é nessa interacdo, na posicdo que assumimos e com as quais nos identificamos,
que vamos nos construindo como individuos e sujeitos; e que € na tensao entre as diferencas
que se delineia a nossa identidade, que muda ao longo do tempo (SILVA, 2014).

Vale ressaltar que um trabalho dessa natureza, por exemplo nas escolas, requer um
tempo significativo para que seja proficuo, e ainda uma tomada de consciéncia por parte de
toda a equipe escolar de que a formacéao do alunado deve perpassar por essa dimenséo: do aluno
se perceber, também como sujeito da histdria do entorno; que o aqui e agora é feito por ele; pela
geragdo dele. O que poderd ser despertado a partir do conhecimento e reflexdo do que ja foi
construido até aqui, e principalmente por quem foi construido.

Para fins elucidativos cabe aqui explicitar a diferenca entre ser humano, ou individuo,
e sujeito, de acordo com os estudos de Althusser (1971) e endossado por Silva (2014, p. 61),

0 sujeito ndo é a mesma coisa que a pessoa humana, mas uma categoria
simbolicamente construida: “A ideologia (...) ‘recruta’ sujeitos entre os individuos (...)

ou ‘transforma’ os individuos em sujeitos (...) por esta operacdo muito precisa a
chamei de interpelagdo” [...]

Ocupar uma posicdo-de-sujeito determinada como, por exemplo, a de cidadao
patridtico, ndo é uma questdo simplesmente de escolha pessoal consciente; somos, na
verdade, recrutados para aquela posicdo ao reconhecé-la por meio de um sistema de
representacdo. O investimento que nela fazemos é, igualmente, um elemento central
nesse processo. (SILVA, 2014, p. 61).

A partir da compreensdo da nossa condi¢do enquanto sujeitos, de acordo com o
fragmento, reivindicar uma identidade é algo que exige um nivel muito elevado de maturidade
e consciéncia da nossa condi¢do como pessoa e cidadéo.

As questdes sobre multiculturalismo e diferenca, abordadas de forma marginalizada

no curriculo escolar, ja apontam para a necessidade de uma instituicdo escolar que se
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comprometa com a politica da identidade, embora ainda se limite a proclamar a existéncia da
diversidade, como nos diz Silva (2014, p. 73), apoiando-se num vago e benevolente apelo a
tolerancia e ao respeito para com a diversidade e diferenca, levando-nos a perceber que ainda
tem muito o que se fazer por uma pedagogia da diferenca e da identidade; uma pedagogia critica
e questionadora que ndo apena celebre, mas que problematize a identidade e a diferenca, como
algo que estd em permanente construgdo e transformacao.

Muito ainda ha que se questionar sobre essa busca pela reivindicacdo de uma suposta
identidade. Enquanto isso, precisamos lidar com a fragmentacdo do presente, ndo somente
buscando recuperar, recolher, registrar marcas, fragmentos de uma dada histéria do passado,
mas também interpretando-o, e acolhendo o novo; buscando entender que a identidade se refaz
constantemente num processo que interagem passado e presente; € na tensdo entre estes que a
identidade nasce e renasce, seja no imaginario, ou nas experiéncias vivenciadas pessoal ou
coletivamente.

O importante € perceber que essa busca sinaliza que as classes sociais menos
favorecidas lutam constantemente, embora em condicdes desiguais, pela afirmacdo de uma
identidade que Ihes possibilite posicionar-se com autonomia nos espacos sociais, ainda que essa
luta ocorra na maioria das vezes tacitamente.

J& mencionamos aqui, que a contestacao de identidades pautadas em velhas estruturas
nos faz pensar em portas que se abrem para novas oportunidades; no surgimento de novas
identidades, ou reposicionamento de grupos que por muito tempo tiveram suas vozes
silenciadas pela identidade nacional, construida a partir da histéria oficial; nos faz pensar
também em avancos sociais, no que diz respeito a emancipacéo de pessoas, independentemente
de suas etnias, papéis ou escolhas pessoais. Nesse intuito, aspirar uma educacgao que atue nessa
perspectiva € mais que inspirador, é libertador. Mas como traduzir tudo isso em termos de
curriculo e pedagogia?

Seria preciso, no contexto escolar, a abordagem de uma teoria da identidade e
diferenga (SILVA, 2014, p. 73). O chamado multiculturalismo deveria ultrapassar os limites da
tolerancia e respeito a diversidade e diferenca para uma abordagem problematizadora, que fosse
capaz de discutir, questionar, por exemplo a producédo desses fendmenos sociais. O autor, ao
enfatizar a interdependéncia entre identidade e diferenca, ressalta que ambas partilham um
importante caracteristica: elas s&o o resultado de atos de criacao linguistica.

Além de serem interdependentes, identidade e diferenca partilham um importante

caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criacdo linguistica. Dizer que sdo o
resultado de atos de criagdo significa dizer que ndo sdo “elementos” da natureza, que
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ndo sdo esséncias, que ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai, a espera de serem
reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas. A identidade e a diferenca tém que
ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nds que as fabricamos, no
contexto de relagdes culturais e socialis [...]

Dizer, por sua vez que identidade e diferenca sdo o resultado de atos de criagéo
linguistica significa dizer que elas sdo criadas por meio de atos de linguagem (SILVA,
2014, p. 76-77).

A partir dessas elucidagdes, somos chamados a refletir sobre o nosso fazer
pedagdgico a cerca dessa e de outras problematicas: no ambito escolar somos na maioria das
vezes direcionados a realizar um trabalho superficial, estéril, no sentido de que néo
conseguimos alcancar efetivamente a subjetividade de nossos alunos, nem tampouco produzir
efeitos reais na vida da comunidade.

No entanto, a perspectiva de Silva (2014), acerca da identidade e diferenca, e do papel
da linguagem na instituicdo de ambas, nos ilumina e nos encoraja como profissionais da area,
a avancgarmos nesta compreensdo e finalmente, fazendo uso do instrumento da linguagem em
sala de aula, construirmos cada vez mais espacos proficuos de atuacdo social e cultural.

Um trabalho dessa natureza requer um projeto politico pedagdgico que esteja
realmente comprometido com a busca pela equidade e justica social, uma vez que sdo sempre
as classes marginalizadas que experimentam o dissabor do preconceito, discriminacdo e da
indiferenca as suas necessidades pessoais e sociais.

Na perspectiva de Silva (2014, p. 96), a escola precisa atentar para o fato de que
identidade e diferenca ndo estdo no ambito do essencialismo; ndo sdo formas naturais,
cristalizadas, para quais se deve simplesmente exigir um benevolente apelo ao respeito e a
tolerdncia, como é abordada a diversidade no ambito dos temas transversais; mas que sao
questdes do ambito social e cultural, sujeitas a vetores de forca, e relagcbes de poder. Assim,
precisam ser tratadas como questdes politicas, que exigem uma teorizacdo; requerem
posicionamentos mais criticos e questionadores a fim de problematiza-las, trazendo para o
contexto da escola reais possibilidades de um processo continuo de discussao acerca do
multiculturalismo, hoje tema bastante presente na teoria educacional critica e até mesmo nas
pedagogias oficiais (Ibid., 2014, p. 99).

O que esta sendo proposto pelo autor, nestes termos, € que em vez de a escola apenas
proclamar ou celebrar a existéncia da diversidade, que ela possa assumir uma postura mais
questionadora; uma postura de inquietude em relacdo ao que produz a identidade e a diferenca;
que a escola efetivamente assuma o seu papel na educacdo para a autonomia, posicionando o
aluno no centro das discussdes a fim de instrumentaliza-lo, por meio da linguagem, para a

atuacdo como sujeito social pleno, cultural e socialmente inserido; que a escola se constitua de
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espacos que fagcam ecoar as diversas vozes silenciadas, para que outras versdes historicas se
pronunciem, estimulando o aluno a se perceber como sujeito, como um protagonista no
processo de construcdo do conhecimento; que ele sinta que a escola realmente estd empenhada
na sua emancipagao como sujeito social.
N&o poderemos abordar o multiculturalismo em educacdo simplesmente como uma
guestdo de tolerancia e respeito para com a diversidade cultural. Por mais edificantes
e desejaveis que possam parecer, esses nobres sentimentos impedem que vejamos a

identidade e a diferenga como processos de producdo social, como processos que
envolvem relagcfes de poder (SILVA, 2014, p. 96).

O autor também argumenta que o Outro social € sempre um problema, na medida em
que coloca permanentemente em Xxeque nossa prépria identidade. Ndo somente o outro, mas a
identidade e a diferenca constituem-se em problemas: social, pedagdgico e curricular, porque
nos deparamos com o estranho, o diferente, 0 outro nas esferas sociais, inclusive no espaco
escolar; e também é um problema porque essas questdes devem ser preocupacao pedagogica e
curricular, uma vez que, ao serem ignoradas e reprimidas podem voltar de forma reforcada e
multiplicada, eclodindo confrontos e conflitos.

N&o é dificil nos lembrarmos de varios exemplos de violéncia ocorridos no contexto
escolar, oriundos da hostilidade, ou discriminacdo ao outro, que, segundo o0 autor, expressa-se
por meio de varias dimensdes: 0 outro € o outro género, € a cor diferente, é a outra sexualidade,
é o corpo diferente, etc.

Mas afinal que estratégia curricular e pedagdgica seria viavel na abordagem das
questdes identidade e diferenca?

Numa perspectiva que levasse em conta as contribuigdes da teoria cultural recente,

sobretudo a de inspiracdo pos-estruturalista, seria assim delineada:

a pedagogia e o curriculo tratariam a identidade e a diferenca como questfes de
politica. Em seu centro, estaria uma discussdo da identidade e da diferenga como
producdo. A pergunta crucial a guiar o planejamento de um curriculo e de uma
pedagogia da diferenca seria: como a identidade e a diferenca sdo produzidas? Quais
s80 0s mecanismos e as instituicbes que estdo ativamente envolvidos na criagdo da
identidade e de sua fixacdo? (SILVA, 2014, p. 99).

De fato, essa estratégia diferencia-se do que comumente vivenciamos em nossa
realidade escolar, que de acordo com o autor, & permeada por praticas que visam cultivar os
bons sentimentos para com a chamada diversidade cultural, sem questionar as relacGes de poder
e os processos de diferenciacdo, que antes de tudo, produzem a identidade e a diferenca.

Outra abordagem comumente adotada é a terapéutica, em que a diversidade € natural
e boa, sendo a estratégia pedagogica “tratar” psicologicamente essas atitudes inadequadas, €

que a incapacidade de conviver com a diferenca é patoldgica e precisa ser psicologicamente
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tratadas; outra que o autor destaca como a mais presente na rotina pedagogica e curricular das
escolas é a de apresentar os alunos uma visdo superficial e distantes das diferentes culturas,
omitindo as relagdes de poder envolvidas na producédo da identidade e da diferenca culturais, e
construindo o Outro por meio das categorias do exotismo e da curiosidade, ou seja, reconhece
a existéncia do outro, mas de forma estereotipada, mantendo distante as possibilidades de
confronto e dissonancia, como argumenta o autor (SILVA, 2014, 98-99).

Cenas de aulas baseadas nas estratégias mencionadas anteriormente, ainda sao muito
comuns em nossa realidade. Basta lembrarmos como a imagem do indio, do negro, da mulher,
do homossexual, do umbandista, do camponés (pra ndo dizer caipira), por exemplo, é abordada
em sala de aula.

H4, de fato, um estimulo ao respeito e a tolerancia, mas nada além disso, visto que, 0s
proprios professores e a escola como um todo, como reflexo da sociedade que temos, prezam
por uma padronizacdo de valores e comportamentos, porque ndo dizer por uma
homogeneizacéao da identidade? que em nada combinam com a estratégia eleita pelo autor como
a mais viavel no tratamento das questBes sobre identidade e diferenca.

Educar é essencialmente um ato politico (FREIRE, 2007). Precisamos compreender
que no fundo h& sempre uma disputa pelo poder; que quase sempre ha identidades impostas, e
diferencas marcadas porque também existem outras imposi¢fes por meio dos sistemas de
representacdo e dos recursos materiais, porque a identidade e a diferenca também sdo utilizadas
para incluir e excluir pessoas, ou seja, sao utilizadas para afirmar e reafirmar relacdes de poder,
porque estdo permeadas pela representacdo, entendida aqui como um sistema de significacao,
linguistico e cultural, uma forma de atribui¢do de sentidos.

E por meio desse sistema de representacdo que a identidade e a diferenca passam a
existir e ganhar sentido.

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas privilegiadas de
hierarquizacdo das identidades e das diferengas. A normalizagdo é um dos processos
mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenca.
Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o
pardmetro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
(...) A identidade normal ¢ “natural”, desejavel, Gnica. A for¢a da identidade normal

é tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas simplesmente como a
identidade (SILVA, 2014, p. 83).

Essa explicitacdo nos chama atencdo para a motivacao inicial do nosso trabalho, que
era a busca por uma identidade natural, e Unica, totalmente essencialista, no caso “a” identidade
palestinense, no entanto, como argumentar a favor desse proposito, quando passamos a

compreender que € justamente a manutencdo dessa homogeneidade, que leva a exclusdo, a
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discriminacéo e ao preconceito, fazendo calar as diferentes vozes submergidas pelas forcas das
representacdes sociais, dentre elas a propria linguagem como sistema de significacao?

Ao contrario do que se pretendia, é preciso romper com a fixacdo e estabilizagéo,
buscar estratégias que visem a desestabilizacdo das identidades constituidas e fixadas como
norma, pois nelas estdo impostos padrdes que visam definir, determinar ao individuo uma
suposta identidade, no fundo imaginada e hierarquizada.

Dessa forma, a identidade e a diferenca estao, pois, em estreita conexdo com relacdes
de poder.

Quem tem o poder de representar tem o poder de definir e determinar a identidade. E
por isso que a representacdo ocupa um lugar tdo central na teorizagdo contemporanea
sobre identidade e nos movimentos sociais ligados & identidade. Questionar a

identidade e a diferenca significa, nesse contexto, questionar os sistemas de
representagdo que Ihes déo suporte e sustentagdo (SILVA, 2014, p. 91).

A partir desta constatacdo nos encaminharemos para uma abordagem que nos
possibilite orientar nossos alunos para trilhar um caminho mais proficuo em relagéo a busca
pela identidade local, compreendendo que as identidades sdo plurais, nascem das experiéncias
sociais e culturais a partir das diferencas existentes no grupo, e que por nao serem naturalizadas
e fixas precisamos ir além do respeito e da tolerancia, precisam ser constantemente
problematizadas, considerando seu carater instavel e indeterminado porque

a pedagogia e o curriculo deveriam ser capazes de oferecer oportunidades para que as
criancas e os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica e questionamentos dos

sistemas e das formas dominantes de representacdo da identidade e da diferenca
(SILVA, 2004, p. 92).

Percebe-se assim, que 0s nossos desafios, enquanto professores em efetivo exercicio
em salas de aulas, sdo imensuraveis, a medida que, alcancamos a compreensao de que as
demandas que nos chegam, inclusive pelo oficialismo, como legitimas questbes de
conhecimento, precisam ser constantemente questionadas e problematizadas, situadas dentro
de um processo discursivo e simbdlico, em que a linguagem como principal elemento do
sistema de representacdo deve permear todo o processo, visto que, na maioria das vezes estdo
impregnadas da ideologia hegemonica, que por sua vez é seletiva discriminatoria e excludente.

Dessa forma, ndo poderemos abordar o multiculturalismo em educacéo simplesmente
como uma questdo de tolerancia e respeito para com a diversidade cultural. Por mais edificante
e desejaveis que possam parecer, e acordo com Silva (2004), esses nobres sentimentos impedem
gue vejamos a identidade e a diferenca como processos de produgdo social, como processos

que envolvem relagGes de poder.
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A identidade e a diferenca ndo sdo entidades preexistentes, que estdo ai desde sempre
Ou que passaram a estar ai a partir de algum momento fundador; elas ndo sao elementos passivos
da cultura, mas sdo constantemente criadas e recriadas. A identidade e a diferenca tém a ver
com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com disputa e luta em torno dessa atribuicéo.

Assim, nds como escola, s6 seremos capazes de fornecer instrumentos para uma
relacdo entre diferentes, baseada na equidade, quando compreendermos que a identidade e a
diferenca sdo frutos da producdo social e que nada ha de inocente nelas; e por isso mesmo
necessitamos de uma teoria que descreva e explique esses processos de produgédo, como elas
sdo ativamente produzidas; do contrario seremos meros reprodutores de uma realidade injusta;
mantenedores de uma identidade hegemdnica que privilegia, seleciona e a0 mesmo tempo
discrimina, exclui e marginaliza.

Com essas abordagens, acreditamos que em termos de identidade e diferenca fica
delineada uma perspectiva para o trabalho em sala de aula, que tenha como base o
questionamento dos processos de producdo cultural; que ultrapasse os limites do respeito, da
tolerancia e da diversidade, e comece a vislumbrar um curriculo e uma pedagogia da diferenca
e da multiplicidade, compreendendo que:

0 multiplo é sempre um processo, uma operacdo, uma agdo. A diversidade é estatica,
€ um estado, é estéril. A multiplicidade ¢ uma maquina de produzir diferengas —
diferencas que sdo irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se ao existente. A
multiplicidade estende e multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado —
da natureza ou da cultura - a multiplicidade é um movimento. A diversidade reafirma

0 idéntico. A multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o
idéntico (SILVA, 2004, p. 100-101).

Vé-se nessa perspectiva, uma ampla abertura para o florescimento de novas e
reprimidas identidades, sem o jugo das hegemonias constituidas; nessa abordagem, a identidade
e a diferenca, tal como a linguagem, tém carater processual, é instavel, indeterminada,
caracteristica fundamental do signo.

Essa indeterminagdo fatal da linguagem decorre de uma caracteristica fundamental do
signo. O signo é um sinal, uma marca, um trago que esta no lugar de uma outra coisa,
a qual pode ser um objeto concreto (objeto “gato”), um conceito ligado a um objeto
concreto (0 conceito de “gato”) ou um conceito abstrato (“amor”). O signo ndo
coincide com a coisa ou conceito. (...) 0 signo carrega sempre ndo apenas o trago
daquilo que ele substitui, mas também o traco daquilo que ele ndo €, ou seja,

precisamente da diferenca. Isso significa que nenhum signo pode ser simplesmente
reduzido a si mesmo, ou seja, a identidade (SILVA, 2014, p. 78-79).

Assim, buscamos compreender um pouco mais a problematica que envolve os temas
da identidade e da diferenca, relacionadas a linguagem como a base que as institui.

Compreendé-las como resultados de atos de criacdo de linguagem, situadas num contexto de
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producgdo simbdlica e discursiva, além de esclarecedor, nos convoca, principalmente como
professores de lingua materna, a assumirmos uma postura mais critica em relacdo aos conteudos
gue ministramos aos nossos alunos.

Se almejamos novas posturas permeadas pelo uso competente da linguagem, em
primeiro lugar precisamos trabalhar para que estes alunos repensem a sua posi¢éo de sujeito
social, considerando os elementos que constituem, tanto a mesmidade (identidade) quanto a
outridade (diferenca), (SILVA, 2014, p.79) como resultado do processo de producgéo simbolica
e discursiva numa perspectiva ndo essencialista, mas sempre instavel, indeterminada,
processual, quanto a linguagem da qual dependem.

Por algum motivo essa reflexdo nos faz lembrar “Planetas sem boca” (ACHUGAR,
2006, p.23) em que é dito que habitamos espacos incertos, outros territdrios, ambitos
inexplorados que sempre estamos em processo de construir, descobrir, habitar. Quem somos
n6s? Nao ha uma Unica resposta, pois somos heterogéneos, deslocados, em constante mudanca
e, sobretudo, ndo é nem deve falar com uma Unica, autoritaria solitaria voz (lbid., 2006, p. 23).

Essa € a nossa condi¢do, enquanto intelectuais dos tempos atuais. Ndo podemos falar
com base em um determinado discurso “porque todo discurso é sempre formulado a partir de
um lugar que é verdadeiro e imaginado, concreto e desejado, histérico e ficcional” (Ibid., 2006,
p. 19).

Um caminho possivel podera ser a atitude de evidenciar a multiplicidade de vozes
sociais, em que se manifestam uma pluralidade de identidades, carregadas de interesses
multiplos e diversos.

Definitivamente buscar uma Unica resposta para materializar a nossa identidade local
é apelar para as chamadas comunidades imaginadas, fundamentadas em mitos fundadores,
exemplos importantes de essencialismo cultural em que a lingua exerce um importante papel
desse processo.

A histéria da imposicdo das na¢des modernas coincide, em grande parte, com a
historia da imposicdo de uma lingua nacional Gnica e comum. Juntamente com a
lingua, é central a construgdo de simbolos nacionais, hinos, bandeiras, brasdes. Entre
esses simbolos destacam-se os chamados “mitos fundadores”. Fundamentalmente um
mito fundador remete a um momento crucial do passado em que algum gesto, algum
acontecimento, em geral heroico, épico, monumental, em geral iniciado ou executado
por alguma figura “providencial”, inaugurou as bases de uma suposta identidade
nacional. Pouco importa se os fatos assim narrados sdo “verdadeiros” ou ndo; o que
importa é que a narrativa fundadora funciona para dar a identidade nacional a liga

sentimental e afetiva que Ihe garante uma certa estabilidade e fixacdo, sem as quais
ela ndo teria a mesma e necessaria eficacia (SILVA, 2014, p. 85).
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Assim, podemos falar em identidade hegemonica e identidades subordinadas (SILVA,
2014, p. 98), 0 que serviria como base para o planejamento de uma discussao em sala de aula
acerca da tematica em questdo, oportunizando aos discentes o desenvolvimento de uma
percepcdo mais aguda sobre a realidade e seus processos historicos, politicos e culturais, e a
influéncia destes na formacao daquilo que consideramos nossa propria identidade e a do grupo
que pertencemos. E dessa forma, estariamos sendo mais justos com 0s nossos alunos,
desfazendo a visdo idealizada que nos chega sobre a questdo do respeito e tolerdncia as
diferencas; e consequentemente contribuindo para novas possibilidades de lidar com o Outro a
partir da problematizacdo da temética em questédo, levando em conta as contribui¢Ges da teoria
cultural recente, em que a identidade e a diferenca sdo tratadas como questBes de politica
(SILVA, 2014, p.99). Ou seja, a identidade e a diferenca, como ja dissemos antes, estdo
estreitamente ligadas a sistemas de significacdo; a identidade € um significado cultural e
socialmente atribuido, e ndo cabe & escola omitir essa realidade, deixando de assumir uma
postura que leve em conta uma politica da identidade, ignorando 0s varios processos que, na
contemporaneidade, complicam e subvertem a identidade, como por exemplo 0os movimentos
de viagem e deslocamento, que geram o hibridismo, colocando em xeque 0S processos que
tentam essencializar a identidade (Ibid., 2014, p. 86-87).

Tomando posse da compreensdo deste carater da identidade e da diferenca, resta-nos
articularmos uma proposta pedagdgica que evidenciem esses aspectos ligados estreitamente a
vivéncia social do aluno, para que se inicie, através da linguagem, uma luta pela posicédo de
sujeito, reservada a cada individuo, conscientes de que aquele ndo tem qualquer existéncia
propria, visto que, 0 mesmo € produto do discurso e no discurso, no interior de formacoes
discursivas especificas (lbid., 2014, p.61).

Ver-se nesse posicionamento e em outros, ja abordados anteriormente, o papel
primordial dos processos discursivos na construcdo da identidade, o que nos exorta a uma
reflexdo acerca da funcdo social da linguagem, no intuito de garantirmos aos discentes as
competéncias necessérias para uma atuacdo discursiva consciente de sua posi¢cdo-de-sujeito
construida por esses discursos. Desse modo, busca-se introduzir no contexto escolar uma
reflexdo acerca da importancia de praticas letradas no processo ensino-aprendizagem como
pratica encaixada em contextos culturais; e ainda discutir o fato de alguns letramentos serem
invisiveis em relacdo a outros considerados visiveis/dominantes (BAYNHAM, 1995 apud
OLIVEIRA, 2010, p. 334).
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O letramento escolar, por exemplo, é considerado um parametro para avaliacdo dos
letramentos locais, que sdo vistos de forma romantica e limitada, e consequentemente seus

agentes “iletrados”, nessa mesma visao.

SECAO Il - LETRAMENTO - UM CONCEITO PLURAL

O termo letramento é uma traducédo da palavra inglesa literacy, condicao daquele que
é literate, daquele que ndo so sabe ler e escrever, mas domina, faz uso competente e frequente
da leitura e da escrita.

O termo passou a ser utilizado no Brasil em meados dos anos de 1980, tendo na obra
de Kato (1986) uma das primeiras ocorréncias, e ganhando estatuto de termo técnico no Iéxico
nos campos da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas, dois anos mais tarde com Tfouni (1988)
no qual a autora inicia fazendo a distin¢do entre alfabetizacdo de letramento.

Segundo Soares (2016), s6 recentemente, a palavra tornou-se bastante corrente,
aparecendo até mesmo em titulos de livros, como “Os significados do letramento”;
(KLEIMAN, 1995) e “Alfabetizacéo e letramento” (TFOUNI, 1995).

Simultaneamente, houve a invencdo do illetrisme na Franca, e da literacia em Portugal
para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacdo, alphabétisation. A partir
de ent&o, o tema se tornou foco de atencdo, resultando em muitos livros e artigos publicados na
area da educacdo e da linguagem, incidindo sobre os programas de avaliacdo do nivel de leitura
e escrita da populacéo.

Coincidentemente (ou ndo), a proposta da organizacdo das NacOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) ampliou o conceito de literate para functionally
literate, sugerindo, portanto que as avaliacdes internacionais sobre dominio de competéncias
de leitura e de escrita fossem além do medir apenas a capacidade de saber ler e escrever
(SOARES, 2003).

O conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos como tentativa
de separar os estudos sobre 0 “impacto social da escrita” (KLEIMAN, 1991), dos estudos sobre
a alfabetizacdo, cujas conotacdes escolares destacam as competéncias individuais no uso e na
pratica da escrita. (KLEIMAN, 1995), embora a concepcdo de Alfabetizacdo de Paulo Freire
(1990), j& contemplasse o termo, atribuindo a alfabetizacdo a capacidade de introduzir o
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individuo num processo real de democratizacdo da cultura e de libertagdo, de acordo com a
referida autora.

Dessa forma os estudos sobre letramento ainda sdo bastante recentes e apresentam-se
bastante complexos; o que se entende, no entanto, é que ndo é mais possivel usar o termo no
singular dadas as multiplas facetas que o fenbmeno apresenta, portanto, é assim que faremos

mencao ao termo neste trabalho.

2.1 AGENCIAS DE LETRAMENTOS E A PERSPECTIVA AUTONOMA X
IDEOLOGICA

Com o advento do termo letramento no meio educacional, eclodiu uma multiplicidade
de eventos e situagdes sociocomunicativas, denominadas nesse novo contexto de agéncias,
termo que vem do latim agentia que significa: activo, expressivo, forte?.

De acordo com Bazerman (2006, p. 453) as agéncias podem ser traduzidas também
como a capacidade de atuar, intervir e operar no mundo social. Assim, a nomenclatura estaria
intimamente ligada as praticas sociais e culturais, do meio escolar ou ndo, que envolvem o ser
que age (chamado agente) enquanto individuo no mundo.

Os estudos que possibilitaram a compreensdo das diferentes situa¢cdes como agéncias
de letramentos, contribuiram para a legitimacdo de muitas vozes, antes silenciadas pelo status
dominante, que tem na leitura e na escrita um produto completo em si mesmo (SILVA &
ARAUJO, 2004).

A nocgéo de letramento Gnico e autbnomo, considerada universal, independente da
cultura e baseada em habilidades, imperou por muito tempo como uma verdade, em detrimento
das mdltiplas facetas que o termo admite.

Considera-lo um fenémeno plural contribuiu bastante para os avancos dos estudos na
area, que, hoje, situa a discussdo numa perspectiva mais ampla, valorizando as diferentes
agéncias e agentes de letramentos.

De acordo com Street (1984), na abordagem autdbnoma ha a supremacia da modalidade
escrita, considerada um produto completo em si mesmo, ou seja, a compreensdo do cédigo

linguistico é suficiente para entendé-lo como tal; é o0 modelo que hoje em dia € prevalente na

! Dicionario latim portugués, Porto Editora.
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nossa sociedade e que se reproduz, sem grandes alteragdes, desde o século passado (KLEIMAN,
1995).

Em oposicédo a abordagem, o modelo ideoldgico concebe o letramento como préticas
vinculadas a ideologia e aos aspectos sociais e culturais, que sdo frutos de relagdes de poder;
servem a propositos sociais na construgdo e troca de significados; formatam e sdo formatados
pela cultura; sofrem interferéncia de posi¢cdes ideoldgicas, podendo estas serem explicitas e
implicitas (OLIVEIRA, 2010). Nessa perspectiva, a escola, pautada numa visao autbnoma de
letramento é desafiada a repensar suas praticas cristalizadas ao longo da historia.

Como se pode notar, o termo letramento é bastante amplo e complexo, assim, 0s
estudos sobre esse tema exigem reflexdes sobre a vida humana, no sentido de que somos por
natureza seres letrados, pois desde que nascemos estamos inseridos em ambientes de interacéo
social, que nos impulsionam e nos capacitam para atuarmos no mundo como seres historicos.

Compreende-se nessa perspectiva, que nao ha letrados/iletrados, mas individuos que
interagem com determinados eventos de letramentos e outros ndo, uma vez que 0 mesmo € um
fendmeno plural, desconstruindo a visdo homogeneizante, que enfatiza apenas o ler e o escrever
como préticas autossuficientes, ou seja um produto completo em si mesmo. Uma agéncia
fornece-nos meios pelos quais alcangamos outros através do tempo, do espaco, para
compartilhar nossos pensamentos, para interagir, para influenciar e cooperar (BAZERMAN,
2006).

E importante destacar, que essa pluralidade do fendmeno letramento, também tem
relacdo com o processo de globalizacéo sofrido pelas sociedades contemporaneas, que cada vez
mais, sob um determinado ponto de vista, vem sendo massificadas, sofrendo um processo de
descaracterizacdo de seus tracos identitarios locais; e por outro vista como algo natural,
vinculada ao multiculturalismo, fenémeno social relacionado a globalizacdo e as sociedades
pos-modernas.

Nesse contexto, a escola deve assumir um importante papel: o de fazer ser ouvida as
vozes sociais, que circulam nas ruas, habitam as moradias, bordam, cantam, contam histérias;
também pescam, tém devocdo a Nossa Senhora, Sdo Lazaro e aos Santos Reis; caminham pelo
mato, navegam pelas aguas; ndo possuem mais medo da porca, da bola de fogo, do nego d’agua,
mas ainda demonstram um certo receio, e até emocionam-se relembrando o tempo em que
cavavam buracos no chéo para livrar-se dos tiroteios.

Quantas historias, quantas lembrancas, quantos saberes se perdem na poeira do tempo!

Por isso, dar importancia as memaorias de um povo, ouvir suas histérias, em especial dos ancidos
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e pioneiros, é buscar referéncias para o inicio de um trabalho que retrate sobre questes
importantes e sensiveis, que identificam a comunidade.

Portanto, a memoria coletiva constitui-se num conjunto de simbolos, conceitos e
significados, que identificam uma comunidade, influenciando no comportamento e no modo de
vida das pessoas que a pertence. Essas representagdes simbdlicas abrangem ndo somente a
realidade, mas também o sobrenatural através das crencas, mitos e lendas.

Dessa forma, os elementos que constituem a memoria coletiva de uma comunidade
ndo devem ser desprezados pela educacdo institucional, nem tampouco pelos que devem
empreender projetos de atuagdo discursiva, na perspectiva dos letramentos sociais. Ao
contrario, devem constituir-se em pontos de partida para um trabalho pautado no
comprometimento com a comunidade local, buscando através de seus agentes conhecer,
dialogar, refletir e interagir criticamente, associando passado/presente, particular/global, em

busca de novas aprendizagens e novas possibilidades.

Considerando o aspecto plural do letramento, Hamilton (2002 apud ROJO, 2009, pg.

102) apresenta dois enfoques: letramento dominante e letramento local:

Os letramentos dominantes estdo associados a organizacGes formais tais como a
escola, as igrejas, o local de trabalho, o sistema legal, 0 comércio, as burocracias. [...]
Ja os letramentos locais ou vernaculares ndo sdo regulados, controlados ou
sistematizados por instituicGes ou organizagdes sociais, mas tém sua origem na vida
cotidiana, nas culturas locais. Como tal, frequentemente sdo desvalorizados ou
desprezados pela cultura oficial e sdo praticas muitas vezes, de resisténcia
(HAMILTON, 2002 apud ROJO, 2009, p. 102).

STREET (2001) enfatiza a necessidade de valorizacdo dessas agéncias de letramentos
ndo com intencdo de romantiza-las, mas para que as mesmas possam ser tomadas como ponto
de partida para introduzir letramentos hegemdénicos, comprometidos com 0 progresso e a
modernizacao; assim, de acordo com esse estudioso, é possivel falar numa relacéo local/global
sem excluséo.

Nesses termos:

Trabalhar nessa (re)invencdo requer a implementacéo de programas de letramento que
respondam as aspiracdes do grupo a que se destina, oferecendo a ele a possibilidade
de usar a leitura e a escrita de forma funcional, ou seja como um instrumento que
possibilite alternativas para resolver problemas de ambito local, ou que esteja
sintonizado com os desejos e sentimentos daqueles a quem esta enderecado. Escutar
esse ‘outro’ exige do professor e/ ou do pesquisador na area atitudes de engajamento
e de responsabilidade social, além da habilidade para se colocar como ‘insidiar’ nesses
contextos (OLIVEIRA, 2010, p. 335).
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Articular o local com o global é um principio que deve nortear a pratica pedagogica
do professor, a fim de revestir o discente para uma atuacdo competente no mundo de aceleradas
mudancas e relativas verdades; no entanto, sabemos que néo é facil.

A escola, como um todo, precisa levar em consideracdo que o entorno é vivo e
dindmico, pleno de informacdes e saberes relevantes a formacao dos alunos, que muitas vezes
ficam imersos em praticas descontextualizadas, que nada contribuem para o desenvolvimento
de competéncias necessarias ao exercicio da cidadania; tornam-se versados na leitura e na
escrita, porém “iletrados” em relagdo as pratica sociais, que fazem uso funcional dessas
competéncias; e ainda mostram-se indiferentes as questes relacionadas a vivéncia da
comunidade em que vivem, ficando vulneraveis as transformagdes globais, que exigem uma
postura pautada na criticidade, posicionamentos firmes, conscientes do lugar onde vivem, do
lugar onde estdo e para onde pretendem caminhar.

Isso s serd possivel a partir de um ensino efetivo das préaticas linguageiras: ler,

escrever, ouvir, falar e interagir.

2.2 LEITURA E ESCRITA NA PERSPECTIVA DOS LETRAMENTOS

Ha algumas décadas, estudiosos de diferentes areas tém discutido sobre a importancia
das praticas de leitura e escrita na insercédo social dos alunos (ABAURRE, 2012). Por isso, cada
vez mais a instituicdo escolar precisa implementar em seu interior, propostas consistentes de
comunicacéo, que ultrapassem os muros da escola; que estimulem e desafiem o aluno a resolver
situagdes-problemas, por meio dessas duas competéncias; e que a partir dessas situacoes ele
possa perceber que a leitura e a escrita sdo chaves, que possibilitam o acesso a participa¢do na
sociedade letrada.

E isso, SO sera possivel, se nds professores desenvolvermos efetivamente um trabalho
com foco na concepgdo discursiva da leitura e da escrita, perspectiva que expandiu e
revolucionou os estudos da area, que antes limitavam-se a lingua como um sistema.

O texto, sob essa linha tedrica, ndo é uma construcdo puramente individual; é uma
criacdo em que atuam diferentes agentes: o autor, o publico, o contexto e os meios de circulacéo,
que influenciam o produto final (Ibid., 2012, p.13).

De acordo com a autora, ter consciéncia desses agentes discursivos, nos obriga a
reconhecer que tanto a escrita, quanto a leitura pressupdem a interacdo de fatores linguisticos e

extralinguisticos, materializada por meio do discurso, que por sua vez é ideoldgico e social.
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Nessa visdo, cada texto produzido reflete a ideologia do grupo social a que o autor
pertence. Assim, ao longo da nossa atuacdo como cidaddo estamos constantemente, conscientes
ou ndo, em contato com a nossa formacdo discursiva, que é a base dos discursos que
construimos. (p. 14).

Cabe aqui, uma elucidagdo acerca dos termos discurso e texto:

O termo discurso refere-se ao uso da lingua em seu contexto histérico e social
especifico [...] é o espaco da materializacdo das formagdes ideoldgicas, sendo por elas
determinado. [...] corresponde a “voz” de um grupo social.

Texto é 0 espaco da concretizagdo do discurso. [...] modo como um sujeito escolhe
organizar os elementos de expressdo de que dispdem para veicular o discurso do grupo
a que pertence. (ABAURRE, 2012, p. 14-15).

Compreende-se assim, que, discurso e texto estdo intimamente ligados, mas se
distinguem quanto a natureza no processo de construcao da comunicacao verbal, formando uma
unidade significativa com caracteristicas linguisticas e extralinguisticas.

Embora a leitura e a escrita, de acordo com Pietri (2009 p. 11), sejam praticas
escolarizadas, e uma das funcOes essenciais das instituicdes escolares seja ensinar a ler e a
escrever, uma pessoa que ndo teve acesso ao ensino escolarizado pode desenvolver essas
competéncias, atuando numa sociedade letrada.

Ainda de acordo com o referido autor, em sociedades letradas, como a nossa, em que
se prioriza o0 escrito, € comum ao individuo o acesso a esse bem social e cultural fora do
ambiente escolar, possibilitando o desenvolvimento da préatica da leitura, principalmente como
um ato de resolver problemas; ao passo que, em sociedades em que a escrita ndo se faz presente
de forma acentuada, ou que as relagdes sociais se fundamentam somente em usos orais de
linguagem, a principal agéncia de acesso a escrita torna-se a escola,

Se, em nossa sociedade circulamos entre textos de variados géneros discursivos, 0
nosso desafio, de acordo com Abaurre (2012, p.9), é conhecé-los, dominar sua estrutura e
interpreta-los adequadamente para que também possamos nos comunicar, fazendo uso da
escrita.

Assim, essas duas habilidades — leitura e escrita - estdo intrinsecamente relacionadas
e precisam ser abordadas de modo sistematico e organizado para que o aluno desenvolva a
autonomia, tanto numa, quanto na outra. Ou seja, que a escola esteja atenta para ndo formar
meros reprodutores, mas efetivamente, sujeitos que saibam diferenciar as varias situagdes e 0s
contextos em que a leitura e a escrita sdo socialmente utilizadas; que saibam ler, interpretar e
escrever textos de diferentes géneros discursivos, compreendendo 0s aspectos constitutivos da

situacdo de producdo (p. 13).
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Por isso, conforme mencionado nesta dissertacéo, os estudos bakhtinianos apontam a
necessidade de considerarmos o ensino da Lingua a partir do texto, em que tanto os orais, quanto
0s escritos, organizam-se em géneros discursivos, que possuem uma dinamicidade em funcao
de necessidades especificas e seu carater essencialmente social.

Nessa perspectiva tedrica, os professores, atendendo as necessidades linguistico-
discursivas de seus alunos podera selecionar diferentes géneros discursivos a serem trabalhados
durante o ano letivo, ampliando o conhecimento dos mesmos, quanto a essa diversidade, que
“circula socialmente, e cuidando para diversificar as estruturas de composicdo como as
narrativas, expositivas, argumentativas e injuntivas, para que o aluno nao fique exposto apenas
a uma unidade composicional”. (ABAURRE, 2012, p. 20).

2.2.1 — Leitura além da decodificacao

De acordo com Lajolo (1993), Geraldi (2012) e as concepgdes vigentes no meio
educacional, o termo leitura ampliou-se significativamente: o0 mesmo é concebido hoje, como
um processo de interlocucéo entre leitor/autor mediado pelo texto.

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um texto. E a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1993, p. 59)

Nessa perspectiva, a leitura torna-se uma atividade mental que exige do leitor
conhecimentos linguisticos e extralinguisticos, que possibilitem a interatividade com o autor na
busca pela significacdo; o leitor ndo € um mero receptor, mas um agente, que também participa
do processo de construcdo dos sentidos do texto. Segundo Geraldi (2012), a leitura é 0 encontro
do leitor com autor ausente, que se da pela palavra escrita.

O autor, instancia discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas leituras de
seu texto: deu-lhe uma significagdo, imaginou seus interlocutores, mas ndo domina

sozinho o processo de leitura de seu leitor, pois este, por sua vez, reconstréi o texto
na sua leitura, atribuindo-lhe a sua (do leitor) significacdo (GERALDI, 2012, p. 91).

As reflexBes dos autores, nos apontam que no processo da leitura, existe a relacdo
leitor-texto, que no ambiente escolar é intermediada pelo professor. No entanto, essa mediacédo
se d&, muitas vezes, de forma artificial ou equivocada; o professor ndo se questiona e também
0 aluno ndo tem resposta para questdes como, por exemplo: para que ler o texto? O que contribui
para que as atividades com esse objeto de ensino sejam destituidas de sentido e funcionem
apenas como simulacdo de leitura. Assim, a escola é desafiada a romper com a artificialidade

com que o tema é tratado em sala de aula, buscando questionar que conhecimentos o aluno/leitor
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deve ter para compreender um texto e como ele langa méo desses conhecimentos para construir
0 sentido de um texto.

Nessa relacdo leitor-texto, Pietri (2009, p. 7), discorre sobre os conhecimentos
necessarios para a compreensdo do texto, focalizando o leitor e sua relacdo com esses
conhecimentos, numa abordagem de inspiracdo cognitiva em que o ato de ler é considerado um
ato de resolver problemas, que vao sendo apresentado ao leitor pelo texto, e a proficiéncia deste
estd associada a previsdo dos obstaculos e a busca de sua superacdo no préoprio texto ou em
outras fontes.

Considerando essa perspectiva, ainda de acordo com o autor (p. 18-21) o professor,
metodologicamente, pode orientar o aluno a buscar a significacdo de um texto, com base na
elaboracdo e verificacdo de hipoteses, durante o processo de leitura em que ele faz uso dos
conhecimentos prévios que possui: linguisticos — que séo 0s que envolvem os aspectos fonético
e fonoldgico de uma determinada lingua, seu vocabulario, regras de formacao de palavras,
estruturas sintaticas e de uso do idioma; textual — sdo os conhecimentos relacionados as
caracteristicas especificas da estruturacdo textual, como narrativa, descritiva ou expositivo-
argumentativo e a nocdo de géneros de discurso, direcionando e posicionando o leitor em
relacdo ao que é lido, como por exemplo: o texto narrativo pede do leitor uma atitude menos
tensa, pelo fato da énfase recair sobre a sucessdo dos fatos e das acOes; o texto expositivo-
argumentativo diz respeito as atitudes do leitor diante das tentativas de convencimento que o
texto lhe apresenta a respeito do tema de que trata. J& o texto descritivo se caracteriza pelo alto
nivel informacional e geralmente aparece em apoio a narracdo. S80 as caracteristicas
particulares dessas estruturacdes que possibilitam reconhecer determinado género como sendo
um dialogo, uma carta, uma noticia, uma receita, um romance, um formulério, etc. Por fim o
conhecimento denominado de mundo ou enciclopédico - constituido na experiéncia cotidiana,
através de situac@es formais e informais.

Dessa forma, a leitura ndo se limita a decodificacdo palavra a palavra, letra a letra, mas
se realiza num processo de interacdo entre esses tipos de conhecimentos. Pietri (2009), explica
que:

durante a leitura, os olhos ndo percorrem linear e continuamente as marcas no papel,
mas realizam sacadas que recobrem partes maiores das marcas de papel. A
possibilidade de uma leitura agil é garantida pela interacdo entre os conhecimentos
prévios e, com base neles, por aquilo que o leitor antecipa, durante a leitura, sobre o
que sera informado a seguir. (...)

Notamos mais nitidamente esse processo quando, num determinado momento da
leitura, temos de parar e voltar para verificar se 0 que estamos compreendendo esta
de acordo com o que foi lido: interrompemos e retomamos a leitura ja realizada,
porque uma das hip6teses que elaboramos durante o processo da leitura ndo se
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confirmou e colocou em risco a compreensdo do sentido do texto. (PIETRI, 2009, p.
22).

A partir do exposto até aqui, compreendemos que o ato de ler € uma atividade cognitiva
complexa, em que o aluno/leitor, encara um texto como um conjunto de problemas que exige
uma solucdo , e que para transpor essas barreiras fard uso de estratégias para supera-los com
mais facilidade, como: ler com objetivo, buscando uma resposta para o “para que ler o texto?”;
identificar os obstaculos que interferem a compreensdo; e procurar no proprio texto ou em
outras fontes auxilio para compreender pontos da leitura que apresentou problemas de mais
dificil solugdo. Assim,

A imagem de que o bom leitor é aquele que Ié o texto de uma sd vez, sem hesitacdes
ou interrupcoes, e rapidamente, sem dificuldades, é uma falsa imagem, que pode levar
a inadequacdes nas atividades de ensino de leitura (PIETRI, 2009, p. 23).

Pois, a proficiéncia do leitor, como ja mencionada anteriormente, reside em prever 0s
obstaculos e buscar sua superacdo no préprio texto, ou em outras fontes, o que subtende que,
uma vez ou outra o leitor precisara interromper a leitura para buscar solucionar alguns aspectos
que prejudicam a construcdo do significado do texto, precisando entdo, testar novamente a
hipotese que haviamos estabelecido e permanecer com ela, caso ela se confirme, ou, se ela se
mostrar equivocada, elaborar outra, que permita compreender coerentemente o sentido do texto
lido. Convem salientar que a elaboracdo e a testagem de hipoteses ndo acontecem de forma

aleatdria, mas se concretiza a partir da relacdo leitor-texto.

No que diz respeito ao aspecto da relacdo leitor-texto, em que o aluno tem a
necessidade de buscar uma resposta para a realizacdo da atividade de leitura, Geraldi, (2012,
p. 92-93), nos diz que, diante de um texto podemos assumir diferentes relagdes de interlocugéo:
busca de informacdes — que é a questdo basica de todo leitor para poder avangar no processo de
interlocugdo com o texto/leitor; estudo do texto - bastante utilizada em aulas de outras
disciplinas, em que normalmente se busca identificar a tese defendida no texto, os argumentos
apresentados em favor da tese defendida, os contra-argumentos levantados em teses contrarias
e, finalmente a coeréncia entre tese e argumentos. Uma outra postura ante o texto é a leitura do
texto-pretexto: abordada de forma positiva, o autor elenca razdes para a leitura de um
determinado texto: dramatizar, ilustrar uma histéria, produzir outros textos, etc. A Gltima forma
de interlocucdo, leitura - fruicdo do texto: que de acordo com o autor, se constitui no ponto
basico para o sucesso de qualquer esfor¢co honesto de incentivo a leitura; no entanto,
praticamente ausente das aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que a escola, reprodutora da
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ideologia capitalista, exclui qualquer atividade baseada no prazer, fruicdo, na gratuidade, no
“desinteresse” pelo controle do resultado.

Refletindo sobre as formas de interlocucéo, a variedade de textos que existem em
nosso meio e as diferentes formas de estruturd-los, verificamos que existem infinitas
possibilidades de diversificar as atividades de sala de aula, proporcionando aos alunos contato
com os géneros discursivos, que fazem parte do seu dia-a-dia, e também com os que eles ndo
conhecem, contribuindo de forma significativa para a insercao e interacdo social deles.

Dentro desta perspectiva, podemos falar em diferentes processos de leitura, em que
cada um faz uso de acordo com seu interesse, possibilidades e grau de maturidade; de
envolvimento e intimidade com diferentes textos, posto que a leitura, na concepgdo recém-
delineada, exige tratamento sistematico a fim de dar conta dos desafios impostos pelas
sociedades tecnologicas, industrializadas, onde a escrita € onipresente, constituindo-se num dos
principios basicos para 0 acesso ao poder.

A luz dos autores mencionados, podemos afirmar que o ensino de leitura na escola,
constitui-se num grande desafio, pois € um trabalho complexo que exige dos profissionais da
area, muito trabalho e conhecimento das concepg¢des em voga, que apontam para a necessidade
de refletir o ensino a partir da perspectiva do letramento, bem como, para o conhecimentos de
estratégias que sejam capazes de despertar nos alunos o prazer pelo ato de ler, e isso depende

de objetivos claros e definidos; de um trabalho criterioso, aperfeicoado continuamente.

2.2.2 - Aescrita na perspectiva dos géneros discursivos

De acordo com Dolz (2010), a escrita € uma forma de comunicacao, de expressao e de
conhecimento. Como forma de expressdo, possibilita diversas modalidades de acgéo social,
diferentes trocas entre os individuos, podendo assim, assumir diferentes objetivos em virtude
das situacOes de comunicacao em que se insere. Desta forma, permite-nos falar, ndo apenas em
pratica de escrita, mas também em praticas de escrita, nas quais esta centrada toda a acéo
pedagdgica.

De fato, 0 nosso trabalho como professor esta pautado no ensino desta pratica de
linguagem, associada também a leitura de diversos textos. Ambas se apoiam e se
complementam, possibilitando ao aluno progredir em todas as areas do conhecimento;
comunicar-se e expressar-se para atuar no mundo.

No entanto, sabemos que na pratica a tarefa de ensinar a ler e a produzir textos com

competéncia linguistica e discursiva € algo desafiador; muitas sdo as barreiras encontradas por
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professores e professoras, gerando algumas vezes descrenca e insatisfagdo no meio pedagogico,
e fora dele, quanto aos resultados observados na avaliagdo do desempenho dos alunos, com
base em atividades de escrita. Muitas vezes, como professores, nos sentimos destituidos de
ferramentas eficazes no alcance desse objetivo fundamental no processo escolar.
Considerando os estudos de Dolz (2010), acreditamos que para desenvolver essa
habilidade, o aluno precisa, imprescindivelmente estar inserido num contexto de praticas de
escrita como resolucdo de problemas para que consiga perceber a importancia dessa habilidade
como ferramenta de expressao, comunicacao e interacdo social; e que , gradativamente, possa
ir assimilando os mecanismos envolvidos nessa construcdo. Assim, ndo basta estar exposto a
um programa predeterminado que vai do simples ao complexo, como normalmente acontece no

contexto escolar, mas a escola, principal responsavel por essa aquisicao, deve entender que:

para escrever, o aprendiz precisa de conhecimentos sociais que caracterizam o uso dos
textos a serem redigidos e sobre os contelidos teméticos a abordar, mas também de
conhecimentos sobre a lingua e sobre as convencgdes. (Dolz, 2010, p. 15)

Na perspectiva do autor, a didatica da escrita precisa ser pensada e planejada,
considerando alguns componentes fundamentais, que levem em consideracdo as dimensdes
psicoldgicas, sociais e linguageiras. Ao destacar esta ultima como prioritaria, o autor ressalta
que as demais ndo devem ser negligenciadas, tendo em vista uma visao global do ensino (Dolz,
p.19-20). Desta forma, o professor, mais especificamente, precisa ter conhecimentos e
estratégias de mobilizacao destes componentes, para coloca-los a servigco da aprendizagem dos
alunos.

Segundo o autor, do ponto de vista psicoldgico, o aluno mobiliza o pensamento, 0s
afetos e implica seu corpo no gesto gréafico, que solicita o sistema sensorio-motor em diversos
niveis: a coordenagdo oOculo-manual, a grafomotricidade, o alinhamento de palavras e a
organizacdo da pagina — aspectos automaticos para o escritor experiente, mas de grande
relevancia para quem inicia a descoberta do sistema grafico (lbid., p. 21).

Ainda sob a dimensdo psicoldgica, também devemos considerar que a escrita de um
texto envolve busca, compreensdo, selecdo e hierarquizagdo de informacdes, que sdo
capacidades cognitivas exigidas pela escrita, sem esquecer de que a imaginacdo e a invencao
também juntam-se a essas capacidades. Quanto ao sistema afetivo, em que a escrita se apresenta
como expressdo do eu, o desempenho do aluno esté diretamente ligado & motivacéo pessoal (p.
21):

Um aluno poderé ter atitudes variaveis em relacdo a escrita e sua motivacdo pode
determinar seu engajamento com ela. Um certo nimero de bloqueio dos aprendizes
relaciona-se- a imagem de si mesmo que é transmitida pela escrita. Se ela pode tornar-
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se um modo de expressdo de si e liberacdo do eu, os aspectos motivacionais sdo, as
vezes uma fonte de embaraco para 0s escritores iniciantes e pouco experientes.
(DOLZ, 2010, p. 21).

Desta forma, sob o ponto de vista psicoldgico, durante o inicio do processo de
aquisicdo da escrita o aluno, além da forca na méo, gesto gréafico, traco escrito e educacgéo do
olho, necessitara de orientacdes claras e precisas quanto aos variados suportes e ferramentas de
escrita para a apreensao dos conhecimentos relativos aos contetidos a abordar.

Enquanto fendmeno social, a escrita varia de acordo com as s institui¢ces ou esferas
sociais em que se realizam. Dai falarmos em discurso publicitario, jornalistico, politico,
cientifico, religioso, escolar, etc. Nessa perspectiva, 0 autor ressalta a importancia do lugar
social em que se produz um texto para compreender a natureza das interacdes a que ele da
suporte, bem como compreender as normas e os valores associados ao texto e constitutivos das
diversas comunidades discursivas (p. 22).

Essa perspectiva de Dolz (2010), considera alguns parametros das situacGes de

interacdo que servem para analisar a producdo textual:

0 enunciador — (Qual é o papel social a adotar para escrever?); o objetivo
comunicativo a atingir — (O que se pretende com o texto a ser produzido? Para que
serve o texto que produzo? Quais sdo as expectativas?); o destinatario - (A quem se
dirige o texto? Quais sdo as caracteristicas particulares do meu leitor? Qual é o seu
estatuto? Como adaptar-se a ele?); o lugar social (Quais sdo as caracteristicas da
instituicdo em que o texto vai circular?) (DOLZ, 2010, p. 22).

Assim, podemos perceber uma dinamicidade no estatuto da escrita, que sofre
alteracdes quanto as convengdes, normas, tempo e instituicdes, exigindo do escritor variadas
habilidades, como por exemplo, de adaptacdo as situacGes de comunicacdo, 0 que nao se da de
forma aleatdria, uma vez que o desenvolvimento da escrita exige conhecimentos e mobilizacdo
de diferentes componentes.

Enquanto fendmeno linguageiro, Dolz (2010, p. 23-24), enfatiza a influéncia das
questdes envolvidas nas situagfes de producdo, mas ressalta que sdo 0s parametros das
situacOes de interacdo (enunciador, objetivo comunicativo, destinatario e lugar social), que
influenciam as escolhas dos grandes tipos de discurso: narracao, discurso tedrico, discurso em
situacdo/ discurso interativo e o relato conversacional/ relato interativo, que diferem dos
géneros textuais. Enquanto aqueles estdo relacionados as marcas linguisticas regulares que
organizam o texto, estes dizem respeito, principalmente as condi¢des de producédo do discurso,
permitindo agrupar uma variedade de textos em funcdo de aspectos genéricos.

Desta forma, considerando as dimensdes psicoldgicas, sociais e linguageiras 0s

conhecimentos sobre a lingua dizem respeito as convencgdes sociais, as atividades de reflexao,
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de objetivacao da linguagem e do sistema linguistico, salientando 0s componentes gramaticais,
lexicais e ortograficos.

Considerando esses aspectos na organizacdo das situacbes didaticas da escrita,
podemos encaminha-la de forma mais explicita e concreta, construindo maiores possibilidades
de aprendizagem para o aluno, que carece, sem dividas de ferramentas consistentes para se
encaminhar nessa ardua e complexa tarefa de usar a escrita dentro e fora da escola, de forma
competente, atendendo as multiplas situacdes de comunicacgao.

Ao escrever num determinado género textual, de acordo com Dolz (2010, p. 24-29), o
produtor proficiente faz uso de operacGes fundamentais que Ihe servirdo de base de orientagéo,
pois cada uma delas se refere a uma situagdo de comunicagéo.

A primeira é a contextualizacdo, voltada para a interpretacdo da situacdo de
comunicacdo, a fim de produzir um texto coerente que cumpra a sua finalidade. A segunda
operacgdo refere-se a busca de informacdes e tomadas de posicionamentos para elaboracéo e
tratamento do contetudo tematico, que se organizard em funcdo do género. A terceira é a
planificacdo, que consiste em organizar um plano de texto, levando em consideracdo as
caracteristicas do género e a ideia de texto como um todo significativo dividido em partes que
se articulam. A quarta operacéo ¢ a textualizacao, que diz respeito ao emprego dos recursos da
lingua que marcam a segmentacao e a conexao entre as partes do texto: os sinais de pontuacéo,
os paragrafos e 0s organizadores textuais para marcar a segmentacao e a conexao entre as partes.
Além destes, ressalta-se a utilizacdo dos recursos necessarios ao estabelecimento da coesao
nominal e verbal do texto, e ainda a selecdo adequada das palavras (lexicacéo) e a organizacédo
sintatica dos enunciados (sintagmatizacdo). Enfim, a quinta operacdo refere-se a releitura,
revisao e reescrita do texto, a partir de um distanciamento, a fim de intervir no préprio ato de
producdo, melhorando os processos redacionais.

As operacdes apresentadas, acrescenta-se as de lexicacéo e de sintagmatizacao, e ainda
0s componentes ortograficos e gréaficos: a operacao de sintagmatizacao diz respeito a construcao
e as relacBes entre os componentes da frase (sintaxe), que comumente constitui-se em fonte de
erro, considerando as dificuldades dos aprendizes, que vao desde a ordenacdo das palavras a
construcdo de frases mais elaboradas e complexas. Ja a lexicalizacdo refere-se ao vocabulario
e a criacdo de novas palavras a partir de regularidades da lingua. Assim, constitui-se também
em fonte de erro, considerando as tentativas dos alunos em criar novas palavras, e ao fazer uso
inadequado ou incompativeis de palavras na construcdo textual. Quanto a ortografia, que,

comumente € associada ao saber escrever, € vista de forma complexa, gerando a desvalorizacdo
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social de quem ndo a domina. Ao passo que, 0s aspectos graficos, por sua vez, apresentam —se
como facilitadores para o receptor do texto.

A nomenclatura erro, utilizada pelo autor, € um indicador de processo, que da
informac0es ao professor sobre as capacidades do discente, ao contrario, por exemplo do termo
falta ortogréafica, que é considerada como sendo responsabilidade do aluno, assinalando suas
deficiéncias. (p. 31)

Assim, as dificuldades encontradas pelos alunos no processo de aprendizagem da
escrita, constituem-se em pistas valiosas para o professor para que este possa interferir de
maneira significativa, de modo que os discentes possam superar esses obstaculos, chegando
efetivamente, a serem produtores de textos coesos e coerentes.

Nesta proposta, qualquer obstaculo relacionado a aprendizagem é considerado
dificuldade a ser superada pelo discente. Mas, caso 0 obstaculo se apresente recorrente e
sistematico, é caracterizado como problema de aprendizagem. Nesse sentido, o erro ganha novo
significado, exigindo um tratamento logopédico, uma vez que se torna patologia da linguagem
escrita (p.32), cabendo ao professor ficar atento as fontes das dificuldades para bem organizar
as atividades de ensino da escrita, que em geral sdo as seguintes: motivacionais, enunciativas,
procedimentais, textuais, linguisticas, ortograficas e sensério-motoras.

Com base no exposto torna-se imprescindivel, por parte do docente, o reconhecimento
dos contextos que induzem ao erro, a fim de maior empenho e orientagdo para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem da escrita. Para o autor: “Os erros dos alunos ndo devem
ser repreendidos, pois fazem parte dos processos de aprendizagem e nos informam sobre o
estado de seus conhecimentos”. (DOLZ, 2010, p. 35).

Diante dessa afirmativa, e das questdes tratadas até aqui sobre os aspectos envolvidos
na construcdo da escrita a formacdo de professores, de modo geral, deve ser repensada no
sentido de desconstruir a ideia de que o erro do aluno representa incapacidade ou insucesso,
pelo contrério, constitui-se em pistas valiosas, e deve ser tratado racionalmente, analisado e
compreendido para ajustes no processo de ensino, configurando nessa abordagem a avaliacéo
formativa, que busca conduzir o aluno a partir de seus erros, visto como elemento significativo.

Diante do exposto, compreendemos que para se obter éxito no processo de aquisicao
da escrita é imprescindivel a compreenséo, principalmente por parte dos professores, de que
produzir textos é uma atividade humana, complexa, que implica dimensdes sociais, culturais e

psicoldgicas e mobilizam todos os tipos de capacidade de linguagem.
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2.3 0 LUGAR DA ORALIDADE NO ENSINO DA LIGUA MATERNA

Em decorréncia dos estudos e consideracBes acerca do ensino e aprendizagem da
lingua materna, expostos até aqui, cabe nos questionarmos sobre o lugar da oralidade na sala
de aula, como prética de linguagem.

Na tradicdo escolar, nds professores comumente vivenciamos a supremacia da escrita
sobre a oralidade. Esta, na maioria das vezes, abordada de maneira simploria, sem uma
fundamentacédo que alcance de forma satisfatoria a sua importancia no ensino da lingua.

No entanto, ndo é de hoje que a préatica de ensino de lingua materna tem sido alvo de
criticas e controveérsias, por esse e outros motivos, até mesmo entre os estudiosos da area. Mas
jaha consenso de que 0 ensino nessa area precisa avangar numa visdo pragmatica; considerando
a lingua um processo dindmico, em constante evolu¢do; como lugar da transmutacao.

Embora ja seja possivel vislumbrar algumas nuances de significativas mudancas no
espaco escolar, percebe-se que ainda temos muito a caminhar para que de fato em nossas escolas
aconteca a tdo almejada renovacao nas préaticas de ensino de lingua portuguesa. A realidade do
processo ensino-aprendizagem das praticas de linguagem ainda se apresenta incipiente para
atender satisfatoriamente a demanda social, vivenciada pelos nossos alunos.

No entanto, percebe-se algumas mudancas, que embora sejam lentas e quase
imperceptiveis nesse contexto, podemos dizer que sdo significativas, a medida que vem
ampliando nosso entendimento, enquanto professores de Lingua Portuguesa, principalmente no
que diz respeito a questdo da oralidade, hoje abordada de forma mais consistente e abrangente,
respaldada em documentos que servem de diretrizes para a educacdo brasileira, como por
exemplo, a BNCC (BRASIL, 2018), que visa a formacéo para a autonomia e 0 protagonismo
juvenil em praticas de linguagem realizadas no contexto escolar e nas diversas situagdes sociais
em que o aluno participa. Portanto, na area de Lingua portuguesa, o0 documento prevé nos anos
finais do ensino fundamental, uma maior criticidade e interacdo dos adolescentes/jovens com
as situacdes comunicativas, por isso, traz uma significativa ampliacdo dos géneros textuais
relacionados a varios campos de atuagdo, partindo de préaticas de linguagem ja vivenciadas pelos
discentes em busca de novas experiéncias. Nesta etapa do ensino fundamental, aprofunda-se o
tratamento dos géneros que circulam nos campos jornalistico-midiatico, esfera de atuacao na
vida publica, campo das préaticas de estudo e pesquisa, e no campo artistico-literario.

As novas concepces de linguagem, através desse e de outros instrumentos, pressupde
um espaco aberto para a heterogeneidade linguistica e valorizagéo do sujeito do discurso. Nelas,
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estdo inclusas as relacdes da lingua com aqueles que a utilizam em suas praticas sociais, com o
contexto e com as condi¢des sociais de sua utilizacdo, sem deixar de lado sua historicidade.

Nesse novo contexto, a oralidade se consolida como pratica de linguagem a ser
trabalhada em sala de aula com mais comprometimento e responsabilidade didatica, sendo
pensada, sistematizada, e exercitada em diferentes contextos de uso.

Vale ressaltar que, diferentemente do ensino tradicional, que tinha a frase como objeto
de estudo e de analise da lingua, os géneros discursivos, nesse contexto, ganham visibilidade,
dando mais consisténcia ao ensino da lingua. Assim, a oralidade, como as demais préaticas de
linguagem sdo abordadas a partir dos géneros textuais, buscando alcancar a demanda linguistico
discursiva exigida nas diferentes esferas sociais em que o aluno circula, e para isso € de extrema
importancia que a escola promova uma consistente intervencao didatica em relacdo aos géneros

orais.

2.4 — O ENSINO DA LINGUA A PARTIR DOS GENEROS DISCURSIVOS

De acordo com Abaurre (2012, p. 16), o conceito de género como tipos de textos
relativamente estaveis, socialmente constituidos a partir da interacdo por meio da linguagem
verbal, foi inaugurado pelo russo Mikhail Bakhtin.

Na perspectiva bakhtiniana as préaticas de linguagem est&o irremediavelmente ligadas
as mdltiplas esferas da atividade humana, portanto inseridas em contextos de situacGes
problemas, apontando para a necessidade da abordagem do ensino da lingua, a partir do texto,

e consequentemente atraves dos géneros discursivos.

Uma lingua natural sé é aprendida por meio de produgdes verbais efetivas, que tomam
formas muito diversas em funcédo das situagdes de comunicacdo em que se inscrevem.

[...]

0 texto é considerado como a unidade basica de ensino da producéo, assim como da
leitura. Nessa perspectiva, eles se tornam os instrumentos de mediacdo necessarios
para se trabalhar com a produgéo escrita. (DOLZ, 2010, p.39)

De acordo com o autor, o0 ensino da lingua materna s6 tera sentido para o aluno se
contemplar a dinamicidade da vida real, onde efetivamente se realizam as praticas de
linguagem. A didéatica da leitura e da escrita a partir de frases isoladas precisa ser superada
para que efetivamente o aluno possa desenvolver —se de forma plena, quanto as capacidades de
comunicacao.

Nessa perspectiva discursiva de trabalho com a linguagem, qualquer comunicacao oral

ou escrita, em contexto de uso, atendendo a um prop6sito comunicativo, podera vir a constituir-
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se em objeto de ensino para o aluno. No entanto, o professor precisara organizar a situacao
didatica de forma que o discente compreenda os aspectos envolvidos na situacdo abordada, as
especificidades de cada situacdo comunicativa, visto que, cada género cumpre com uma
finalidade e é estruturado de forma diferente, podendo por exemplo narrar, expor, argumentar
ou injungir.

A definicdo do género traz consigo a definicdo de um contexto discursivo: perfil de
autor, perfil de interlocutor preferencial, contexto provavel de circulagdo do texto,
grau de formalidade da linguagem. (ABAURRE, 2012, p. 23).

Ou seja, € preciso ter consciéncia de que o trabalho por meio dos géneros requer um
cadebal de conhecimentos que precisam ser mobilizados para atender as necessidades dos
alunos, e estes possam cada vez mais avangar no processo de autonomia do ato comunicativo.
Nessa abordagem, ndo basta apenas expor o aluno a situacGes efetivas de comunicacdo, mas
orienta-lo para o fato de que existem mecanismos que definem e regulam o processo da
producéo textual.

E importante a escola estar atenta para a diversidade de géneros existentes para ndo
fadar o aluno a uma Unica possibilidade diante da dinamicidade e multiplicidade dos géneros
discursivos, e ainda cuidar para que o momento da producdo seja significativo; que ultrapasse
a mera realizacdo de tarefa escolar; que cumpra com um propdsito comunicativo. Ao selecionar
0s géneros a serem trabalhados durante o ano letivo, o professor podera optar pelos quais 0s
alunos raramente tém contato no seu dia-a-dia, sendo a escola, nesse sentido, uma, quando néo
a Unica oportunidade de oferecer determinada possibilidade ao aluno.

O que precisamos ¢ ter clareza das concep¢des adotas e das estratégias que devemos
mobilizar para acessar a subjetividade dos alunos, a fim de motiva-los para empenharem-se na
atividades discursivas.

Desta forma, ao se sentirem motivados para as atividades didaticas e ter clareza da
proposta a ser encaminhada, os alunos tendem a apresentarem resultados muito positivos em
suas producdes. Desta forma, o éxito na construcdo textual ndo inside apenas nas capacidades
individuais dos alunos, mas principalmente no tratamento didatico dado ao tema. Assim, uma
boa proposta de producdo de texto dever ser motivadora, definir claramente uma tarefa,
especificar um género e um contexto discursivo e fornecer uma coletanea de textos de apoio,
verbais e/ou néo verbais.

Finalmente, Dolz (2010, p. 39-40), apresenta trés razbes para entrar pelos géneros
textuais para analisar a producdo escrita: primeiro, porque essa proposta consiste em trabalhar

a escrita no quadro da comunicacdo; segundo, porque as praticas linguageiras significantes e
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socialmente reconhecidas, sdo uma referéncia indispensavel para orientar o ensino; terceiro,
porgue o género, objeto de ensino, também é um instrumento cultural e didatico.

Para melhor explicitacdo do tema, vale ressaltar que os géneros se dividem em
primarios e secundarios. Na primeira categoria encontram-se normalmente os géneros orais,
que provém das trocas verbais ordinarias; na segunda, considerando a antecipacdo de
conteudos, organizagdo e unidades linguisticas, sua forma é geralmente escrita; sdo resultados,
por exemplo do discurso literario, cientifico ou ideoldgico, que possuem uma estrutura mais
formal e condensada, e também ndo possuem relacdo imediata com o real. Mas vale ressaltar
que h&a uma inter-relagdo entre géneros primarios e secundarios, e essa dinamicidade entre eles
pode suscitar uma gama de atividades em sala de aula, em que o aluno € desafiado a passar de
um género para o outro, aprendendo sobre as particularidades de cada um, conforme o contexto
discursivo, citado por Abaurre (2012): perfil de autor, perfil de interlocutor preferencial,

contexto provavel de circulacdo do texto e grau de formalidade da linguagem.

2.2.4.1- O género discursivo Memdrias Literarias

A producdo de um texto voltado para o género Memorias Literarias, que de acordo
com a BNCC — Base Nacional Comum Curricular, comp®&e o campo artistico-literario ( Brasil,
p. 138), tem como finalidade uma lembranca do passado, a busca de recordacdes, procurando
relembrar pessoas e acontecimentos que foram importantes na vida do narrador. Esse género
traz consigo um proposito sociocomunicativo de recuperar num relato escrito de forma poética
e contemporanea, vivéncia de tempos mais distantes, experienciados ou ndo pelo autor.

Desta forma podem ser escritas a partir de uma vivéncia pessoal ou com base no
depoimento de alguém. Nessa perspectiva 0 autor, além de captar lembrangas, acrescenta ao texto
suas percepgoes e visdes de mundo, havendo assim uma intersec¢do de “eus” na construcdo do
texto.

Esse processo normalmente se da através da textualizacdo dos relatos de memodria,
obtidos em entrevistas, como ocorrerd na proposta de intervencdo didatica desta dissertacédo,
em que os alunos do 8° Ano do ensino fundamental entrardo em contato com os moradores da
comunidade, na qual a escola esta inserida, para o processo de escuta de suas memarias por
meio de entrevistas, que serdo gravadas em videos.

Assim, o autor do género em questdo narra, ndo a historia em si mesma, mas uma das

possibilidades, conforme Delgado (2006, p. 18). Neste sentido, hd no texto liberdade para a
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recriacdo das situagdes ou fatos narrados, e 0 autor ndo possui, necessariamente, COMpPromisso
com a veracidade dos fatos narrados.

Nessa fusdo entre o real e a ficcdo, o autor, orientado por critérios literarios, escolhe
cuidadosamente as palavras e proporciona ao leitor uma experiéncia estética, criando imagens,
provocando sensacdes, descrevendo objetos, personagens e sentimentos. Quanto aos recursos
linguisticos o autor de memdrias literarias utiliza no texto verbos no pretérito perfeito e pretérito
imperfeito para localizar o fato no tempo, em relagdo ao momento em que se fala; advérbios e
locucdes adverbiais que remetem ao passado; substantivos, cujo uso era comum na época em
que ocorreram os fatos; comparacdes entre 0 passado e presente, ressaltando as mudancas

ocorridas.

A principal problemética dentro da construgdo desse texto é a de distingui-lo dentre
outros de cunho narrativo, ndo esquecendo de que, embora a tipologia de base desse género seja
a narracdo, pode mesclar outras tipologias textuais, como por exemplo a descricdo com 0
empenho de apresentar ao leitor detalhes sobre lugares pessoas, atitudes e costumes, com 0
intuito de aproximéa-lo do passado evocado.

De acordo com Marcuschi (2012) é importante ressaltar que a nocdo de memdrias
literarias tem delimitacOes difusas, podendo ser caracterizada como um género em Si, ou ser
entendido como um discurso que atravessa géneros como 0 romance ou outros de menor
extensdo como 0s poemas. Mas mesmo assim, de acordo com a autora, é possivel caracteriza-
lo, destacando as principais particularidades, sendo algumas ja mencionadas aqui,

anteriormente:

Em qualquer dos casos, o autor retoma lembrancas por ele vivenciadas ou a ele
relatadas, opera com multiplas vozes, ao narrar as ocorréncias em primeira pessoa,
preferencialmente, ou, por delegacdo do narrador, em terceira pessoa, e assume graus
de ficcionalidade diversos. Nao ha, nas memdrias literarias, um compromisso com a
fidelidade hist6rica, nem com os acontecimentos mais grandiosos ou proeminentes, mas
com as vivéncias que afetam a memdria afetiva, a memdria involuntaria e a memaria
dos sentidos (MARCUSCHI, 2012 p. 11)

Vé-se que esse género cumpre uma funcdo social, ndo somente porque vincula-
se a um contexto de comunicacao, mas também porque reflete a histdria, a cultura os habitos e
0s costumes de um tempo de uma determinada comunidade, refletidos nos fatos, sentimentos,

percepcdes e sensagdes expressos pelo narrador.
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De acordo com Koche (2009), o género memorias literarias possui uma
estrutura relativamente livre, mas, para fins didaticos, podem constar: a apresentacdo, o

corpo e o fechamento. :

a) a apresentacdo: mostra a principal e outras personagens envolvidas, o tempo e o
espago;

b) o corpo: narra os fatos, mesclando descricdes do cenario em que ocorreram. As
descri¢bes sdo fundamentais para que o leitor possa visualizar o ambiente e as
personagens descritas. na descri¢do, é importante reparar no objeto descrito como se
0 olhassemos pela primeira vez, e trazer a lembranca sensagdes, impressdes e
informacdes captadas pelos sentidos: cheiros, sabores, formas, texturas, sons.

¢) avaliacdo: apresenta o desfecho dos acontecimentos, e faz uma avaliacdo das
experiéncias relatadas (KOCHE, 2009, p.3)

Desta forma, elegemos em nossa proposta de intervencdo didatica o género textual
memorias literarias como um instrumento para intermediar o processo de desenvolvimento da
leitura e da escrita dos alunos do 8° ano, acreditando que por meio da situagdo comunicativa a
qual serdo expostos estes adolescentes/jovens estardo em contado direto com a fonte que ira
gerar a matéria prima para a escrita de seus textos. Este trabalho com os discentes sera
organizado em uma sequéncia didatica, com base nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), visando uma percepg¢do mais ampla dos processos linguisticos e discursivos, bem como
o melhoramento das préticas de linguagem: ler e escrever, entendendo que a aquisi¢ao destas é
um processo continuo que se prolonga por toda a vida do individuo, como resultado das diversas

interacOes sociais a que esta exposto.
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SECAO Il - SEQUENCIA DIDATICA — UMA POSSIBILIDADE PARA O
TRABALHO EM SALA DE AULA

Neste capitulo nos propomos a conceituar e descrever a sequéncia didatica elaborada
a partir das pesquisas desenvolvidas pela corrente genebrina do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD). Para essa corrente tedrica é por meio dos textos que todas as intervencdes didaticas
devem ser organizadas.

A engenharia didatica do ISD fornece um instrumental tedrico-metodol6gico para sua
concretizacao através de duas ferramentas: 0 modelo didatico e a sequéncia didatica, (BARROS
e RIOS, 2014).

O modelo refere-se ao estudo e descrigdo do objeto de intervencéo (o género), o qual
¢ a base para a elaboracdo de sequéncias didaticas (conjunto de atividades
sequenciadas com o proposito de desenvolver no aluno capacidades de linguagem
ligadas a leitura e producédo do género foco da intervencdo). (BARROS e RIQOS, p.7-
8, 2014)

Assim, apresentaremos 0 passo-a-passo da ferramenta sequéncia didatica (SD), para
efetivacdo no contexto escolar, elaborada pelos estudiosos Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004,
p. 83- 91), a fim de dar embasamento a sequéncia didatica construida especificamente no
contexto do nosso trabalho.

3.1 SEQUENCIA DIDATICA — CONCEPCAO TEORICA

A Sequéncia Didatica, conjunto de atividades escolares sistematizadas com o
propdsito de contribuir no desenvolvimento do aluno, no que diz respeito as capacidades de
linguagens, ligadas a leitura e producéo de géneros discursivos orais e escritos, apresenta-se
como uma alternativa viavel aos professores e professoras, que lidam diariamente com o desafio
de desenvolver nos alunos essas competéncias discursivas, principalmente nas aulas de Lingua
Portuguesa. Essa metodologia, delineada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tem uma

estrutura composta por varias etapas, conforme a figura seguinte:

Quadro 1: Sintese da sequéncia didatica.

Apresentacéo
da situacéo

Producéo
Final

Producéo

Inicial

FONTE: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 83)
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3.1.1 Apresentacgéo da situagao

Refere-se a exposicdo de um projeto de comunicacao real, que sera o produto final da
atividade (texto oral ou escrito, no género pretendido). Ao mesmo tempo, nesta etapa do
trabalho o professor orienta, os alunos, para a primeira tentativa de producéo do género visado,
de acordo com duas dimensoes (p.84): a) apresentar um problema de comunicacdo bem definido
— nesta dimenséo € solicitado ao aluno a producéo coletiva de um género textual, explicitando
qual o problema de comunicacdo que devem resolver, dando indica¢des sobre 0 género que sera
abordado, a quem se dirige a producédo, que forma assumira a producdo, quem participara da
producdo. Para isso o professor os orientara com o maximo possivel de informacdes,
possibilitando a leitura ou audicdo de textos; explicitando os destinatarios possiveis, a forma da
producéo, e quem participa da producao.

A segunda dimensdo a ser considerada, conforme os autores, é: b) preparar 0s
conteldos dos textos que serdo produzidos — aqui os alunos deverdo apropriar-se das
informacdes relacionadas aos contetidos e usos de linguagem necessarios a execucéo da tarefa.

Apresentacdo de uma situagao ou debates sobre assuntos variados podem desencadear
a tematica da producéo.

Desta forma, a fase inicial € o momento dos alunos conhecerem o projeto de

comunicacdo a ser alcangado, bem como apreender a linguagem a ele relacionada.

3.1.2 - Producéo inicial

Diz respeito a primeira producdo textual dos alunos no género escolhido. Momento
em que os mesmos “revelam para si mesmos € para o professor as representagdes que tém da
atividade” (p. 86), sinalizando para 0 professor o ponto preciso de intervencao: a) um primeiro
encontro com o género - de forma mais simplificada do que a producgdo final, a primeira
producdo significa a concretizacdo dos elementos dados na apresentacao da situacao, trazendo
para si 0 papel regulador da SD, uma vez que traz para o aluno consciéncia do que ja sabem e
do ainda precisam dominar sobre o género escolhido para de fato realizar com competéncia
linguistica a producdo final; b) realizagdo pratica de uma avaliacdo formativa e primeiras
aprendizagens — € o momento de analise das primeiras producdes dos alunos no género oral ou
escrito. Para o professor esta etapa € bastante significativa, pois com critérios bem definidos
pde em pratica o processo de avalicdo formativa, permitindo-lhe avaliar de maneira precisa 0s

avangos e os problemas de aprendizagem da turma sobre o objeto de ensino.
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A busca de solucdo para as dificuldades encontradas é assunto a ser trabalhado nos

modulos.

3.1.3 - Os mddulos

Sdo as etapas para instrumentalizar os alunos na busca de superacdo dos problemas
encontrados na primeira producdo. Cada modulo trabalha uma capacidade necessaria ao
dominio do género em discussdo. Os elementos que compde a atividade de produgdo textual
sdo trabalhados de forma decomposta, a fim de dar um tratamento individualizado a cada uma
das partes, considerando trés questdes:1) que dificuldade da expressao oral e escrita abordar?
2) como construir um maédulo para trabalhar um problema particular? 3) como capitalizar o

que é adquirido nos modulos?

Mdédulo | - Trabalha problemas de niveis diferentes — neste mddulo esquematicamente
podemos definir quatro niveis principais na producao de texto: o primeiro, € a representacédo da
situacdo de comunicacdo: a aprendizagem efetiva do aluno tem como foco o destinatario do
texto, a finalidade visada, a sua propria posi¢cdo enquanto locutor ou enunciador, e ainda o
género visado; o segundo nivel, diz respeito a elaboracdo dos conteddos: o foco é
instrumentalizar o aluno para aprender a buscar, elaborar ou criar contedos através de técnicas
diversificadas, como criatividade, busca sistematica de informac6es debates e tomadas de notas,
etc; no terceiro nivel é trabalhado o planejamento do texto: a estruturacdo textual deve estar de
acordo com a finalidade ou o destinatario, segundo a estrutura convencional do género; o Ultimo
nivel, diz respeito a realizacdo do texto: é o nivel da estruturacdo linguistica. O aluno deve

escolher os meios de linguagem mais eficazes para escrever seu texto.

Maédulo Il - Variar as atividades e exercicios, considerando um médulo que trate de um
problema de producédo textual. A orientacdo dada é que as atividades sejam diversificadas a
fim de que cada aluno tenha possibilidade de acessar por diferentes vias as no¢des e 0S
instrumentos para se chegar ao sucesso, considerando trés categorias de atividades: as
atividades de observacao e de andlise de textos, que podem ser de textos integrais ou parte de
um texto, comparados com textos do mesmo género ou de géneros diferenciados; as tarefas
simplificadas de producéo de textos, que consistem em impor ao aluno limites rigidos a fim de
eliminar certos problemas de linguagem e a orienta-lo na concentracdo de aspectos particulares

da elaboracdo de um texto, como inserir a parte que falta num dado texto, revisar um texto com
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critérios bem definidos, elaborar refutaces, etc; e a elaboracdo de uma linguagem comum pra

poder falar, comentar, criticar, melhorar os textos pessoais ou 0s de outrem.

Mddulo 111 - Capitalizar as aquisi¢fes: neste momento os alunos ja fazem uso de uma
linguagem técnica para falar do género abordado, falando de igual para igual com o professor
sobre o género abordado. O que permite uma construcdo progressiva de conhecimentos e uma
revisao dos conceitos, regras e técnicas sobre o género estudado, que podem ser anotados ao

final de cada médulo por meio de lista de constatagdes, glossarios, lembretes etc.

3.1.4 - A producéo final

Pde fim a sequéncia didatica, permitindo ao aluno pdér em pratica as nocles e
instrumentos elaborados separadamente nos modulos, sendo capaz nesse momento de gerenciar
as suas proprias aprendizagens sobre o assunto. Permite também ao professor realizar a
avaliacdo somativa, pautada em critérios elaborados durante a sequéncia didatica, num sistema
de comunicacéo e troca com o aluno.

A sequéncia didatica, de acordo com o exposto pelos autores torna-se um
procedimento de extrema necessidade nos planejamentos escolares, a fim de sistematizar e
enriquecer o trabalho com géneros textuais, capacitando os alunos para o uso competente da
lingua como necessidade social de interacgao.

Pautados nos estudos de Dolz e Schneuwly (2014), podemos dizer que é possivel
ensinar a ler, escrever textos e a exprimir-se oralmente em situacfes publicas escolares e
extraescolares, expondo os alunos as variadas situacdes de comunicacdo, que contribuirdo para
gue 0s mesmos percebam as inlimeras possibilidades comunicativas que estdo a nossa
disposicéo, a fim de nos ajudar a falar e a escrever com competéncia; e que, cada contexto exige
uma linguagem propria, sem desconsiderar as regularidades, as situac6es semelhantes, que nos
levam a produzir textos com caracteristicas semelhantes, o que precisamente chamamos de
géneros textuais.

Nessa mesma abordagem, podemos ainda dizer que é possivel oferecer, oportunidades
de praticas reais e diversificadas de leitura e de escrita, em que o0 aluno possa perceber a funcéo
social dessas competéncias, bem como seus contextos de uso; e também reconhecer em seu
entorno os diversos eventos de letramento, que se apresentam como aliados para ressignificar

as praticas pedagogicas as quais é submetido no interior das escolas.



69

3.2 SEQUENCIA DIDATICA — UMA POSSIBILIDADE VIAVEL PARA O
TRABALHO COM O GENERO DISCURSIVO MEMORIAS LITERARIAS APARTIR DOS
RELATOS ORAIS DOS, MORADORES DA COMUNIDADE

Tradicionalmente, a escola tem elegido algumas tipologias textuais a fim de
desenvolver a competéncia linguistica dos alunos, que por ja serem reconhecidos nesse
contexto, sao nomeados géneros escolares. No entanto, 0s mesmos ndo possuem efetivamente
propdsitos comunicativos, restringindo-se a verificacdo do dominio linguistico — discursivo,
quando na maioria das vezes ndo se restringe apenas a correcao ortografica dos erros dos alunos.

Enquanto isso, nos meios académicos discute-se a importancia e a necessidade de
se trabalhar em sala de aula na perspectiva dos géneros discursivos, dando ao ensino da lingua
um enfoque sociointeracionista. Nessa perspectiva, a BNCC (BRASIL, 2018), preconiza
conhecimentos, competéncias e habilidades voltadas para o desenvolvimento pleno do aluno,
que é visto como o protagonista de praticas sociais nos varios campos de atuacgao.

E nesse sentido que o nosso projeto de intervencdo busca trabalhar com o género
discursivo memorias literarias, a partir dos relatos oracdes da comunidade de Palestina do Para
- PA, com os alunos do 8° ano, turno vespertino da Escola Municipal de Ensino Fundamental
“21 de Abril”. O mesmo terd como base metodoldgica a sequéncia didatica, modelo proposto
pela escola de Genebra, representada por estudiosos como Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly
(2014), Jean-Paul Bronckart (2014), que seguem a tradi¢do bakhtiniana.

Acreditamos que a memdria do povo palestinense, constitui-se numa importante
agéncia de letramento cultural local, uma vez que as pessoas do lugar tém muitas histérias e
experiéncias para relatar as geracdes contemporaneas que, na maioria das vezes, nao conhecem
0s aspectos historicos, culturais e sociais da comunidade em que vivem, porgue raramente se
permitem ouvir um ancido, um pioneiro, um lider comunitario, um lavrador, um pescador, ou
até mesmo pessoas de seu convivio familiar, visto que, hoje, em virtude das inimeras atividades
relacionadas ao chamado desenvolvimento tecnoldgico, as familias ndo se sentam mais para
conversarem, ouvirem uns aos outros, nem tampouco reconhecem que 0s idosos, por exemplo,
tém muito a ensinar com suas memorias, Como outrora acontecia.

Nesse sentido, podemos afirmar que os estudos da escola genebrina se apresenta como
uma possibilidade viavel para o trabalho em sala de aula, como meio de facilitar a progressao
na aprendizagem da leitura e da escrita, por meio de praticas que levam a interagdo com a vida
da comunidade. Os referidos autores tém influenciado muitas pesquisas, propostas de

intervencdo e politicas publicas de educacao.
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Ressaltamos as tentativas de contribuicdo do programa Escrevendo o Futuro, que
realiza o concurso bienal de producéo de textos, nos anos pares para alunos de escolas publicas
de todo o pais, do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, por iniciativa do
Ministério da Educacdo e da Fundacdo Ital Social, com coordenac¢do técnica do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC).

No entanto, em nossa escola, observa-se que ao longo das cinco edig¢6es do concurso,
nos anos em que a escola se propds a desenvolver o trabalho ocorreu de forma incipiente, pois
talvez o tenhamos feito de forma mecanica, buscando cumprir com 0s prazos estabelecidos,
sem atentar verdadeiramente para a questdo central que é a aproximacao entre a escola e a
comunidade, estabelecendo um vinculo afetivo dos alunos com as pessoas do lugar, para que
esses alunos possam reconhecé-las como sujeitos historicos, e sentirem-se motivados a
protagonizarem situacOes interativas de comunicagéo.

Dessa forma, construir uma proposta que seja a0 mesmo tempo motivadora, para a
escola e que atenda as necessidades reais dos alunos, no que diz respeito as préaticas linguisticas
de interacdo social, é desafiador. Embora flexivel, a sequéncia didatica requer uma conducao
metodoldgica sistematizada com etapas bem definidas, a fim de que os processos tedricos sejam
efetivamente assimilados pelos alunos.

Assim, acreditamos que a SD, delineada para o projeto de intervencdo, subjacente
neste trabalho, seja uma possibilidade para quem convive com a complexa tarefa de ensinar a
ler e a escrever em situacfes, muitas vezes desfavoraveis ao processo: turmas superlotadas,
distorcao idade-série, alunos com baixo indice de letramento, oriundos de classes sociais em
que a familia, muitas vezes, ndo possuem um nivel elevado de escolarizacao, etc, como é o caso

de muitas turmas de nossa escola, situada no municipio de Palestina do Para — PA.

3.3 PALESTINA DO PARA — ASPECTOS HISTORICOS, GEOGRAFICOS E SOCIAIS

Palestina do Pard € um municipio brasileiro recém-criado, instituido pela Lei n° 5.689,
de 13 de Dezembro de 1991, quando foi desmembrado do municipio de Brejo Grande do
Araguaia. Esta localizado na regido amazonica, sudeste do Para, microrregido de Maraba, no
baixo curso do rio Araguaia, (MENEZES, 1999); possui uma area territorial de 988, 259 KM?
e uma populacdo estimada em 7.386 habitantes, sendo a densidade demogréafica 7,5 hab/kmz,
de acordo com o ultimo censo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Sua area territorial limita-se ao Norte com o0 municipio de Brejo Grande do Araguaia,
ao Leste com o estado do Tocantins, e ao Sul com o municipio de Sdo Jodo do Araguaia; esta
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situado acerca de 107 km de Maraba pela Rodovia Transamazonica, distante a 600Km da
capital Belém do Para, com acesso pelos municipios de Imperatriz, Maraba e localidade de
Santa Isabel do Araguaia, (MENEZES, 1999)

A vegetacdo predominante, segundo dados da historiadora (1999), é a floresta densa,
serrado e floresta aberta mista. No entanto, essa vegetacao nativa teve grande parte derrubada
dando espaco a plantagdo de capim, levando ao aparecimento de areas de capoeira.

Etimologicamente, a escolha do nome Palestina, pelos primeiros moradores, é de origem
cristd em alusdo as promessas biblicas dadas ao povo hebreu sobre a Canaa Palestina, uma terra
de onde mana leite e mel.

Palestina, de acordo com Teixeira (2003), foi constituida por imigrantes vindos
inicialmente do estado de Pernambuco, Minas Gerais e Maranhdo, vivendo aqui na década de
1970 a Guerrilha do Araguaia.

Segundo a historiadora (2003), o nlcleo urbano de Palestina do Para, teve inicio na
década de 1950, mais precisamente no ano de 1958, com a chegada da familia do senhor Olindo
Ribeiro, pernambucano de Araripina, vindo de Araguatins — GO, hoje, estado do Tocantins, em
busca de terras para plantar.

Vale ressaltar, que com base nas pesquisas realizadas pelos alunos da Escola Municipal
de Ensino fundamental “21 de Abril”, 8° ano C (2019), por intermédio desta dissertagdo de
mestrado, alguns dados, relacionados aos primeiro moradores, foram contestados: segundo
relatos como os das senhoras Terezinha de Jesus Cursina de Souza, nascida em Palestina, no
povoado Viracdo em 1938; Maria Pereira Costa e Maria Neres de Lima, em que estas apontam
outras familias como as primeiras a habitar estas terras, a saber: Jodo Pemba, Jodo da Mata ,
Anselmo Lira, e os Vermelhos. No caso, o senhor Olindo s6 teria vindo posteriormente, no final
da década de 1950, quando ao vir sozinho para conhecer o lugar em busca de melhores
condigdes de vida para a familia, que havia ficado numa localidade proxima, chamada Taquari,
na época no estado do Goias, ficou “arranchado” na casa de Jodo Chaves e AntoOnia, pais de
dona Maria Neres (dona Lili), que até hoje ainda reside as margens do rio Araguaia.

No entanto, é consenso que o senhor Olindo Ribeiro, ap6és a chegada dessas familias,
estabeleceu-se com a esposa e as filhas nas proximidades do rio Araguaia. Mais tarde ele
percebeu que a orla ndo era propicia para o plantio, por causa das constantes enchentes, sendo
necessario assim, escolher uma &rea mais alta, onde pudesse viver de pequenos cultivos. Assim,
passou a habitar, onde hoje é o centro urbano de Palestina do Para, mais precisamente, segundo
a nossa pesquisa, junto aos alunos dos alunos (8° Ano C), no local onde hoje funciona o

conhecido “motor da agua”, que antes ja havia sido habitado pela familia do Jodo Pemba.
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Segundo as narrativas orais das moradoras, o senhor Olindo montou uma casa de
farinha, de onde tirava o sustento da familia e ainda servia aos demais moradores, que também
viviam de pequenos cultivos, principalmente da mandioca. Era um local animado em virtude
dos beneficios oferecidos ao povo como um barracdo com cocha de colocar massa, prensa,
bulandeira e o forno para torrar farinha.

Posteriormente, por intermédio da familia Ribeiro, que eram protestantes chegaram
também a esta localidade outras familias, como: Nilo Lopes, Ad&do e Mico Preto, todos vindos
da cidade de Araguatins.

A ocupacdo de Palestina deu-se um pouco antes dos grandes empreendimentos da
regido amazonica, portanto, cercada por mata fechada, inseria-se no modelo de pequena lavoura
e extrativismo, permanecendo assim até o inicio da década de 1960. Ja na década de 1970, o
vilarejo integra-se ao restante do territorio nacional, através da inauguracdo da Rodovia
Transamazonica. Neste periodo floresceu na localidade atividades ligadas a extracdo madeireira
e a agropecuaria (WIKIPEDIA).

Um outro fator que, segundo Menezes (1999), e alguns moradores envolvidos nesta
pesquisa, contribuiu bastante para a povoacédo deste lugar foi a descoberta de um garimpo de
diamantes na localidade de Itamerim, proximo a Palestina, e ainda o projeto de loteamento do
Governo Federal, atraves do INCRA — Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria.
O assentamento de familias nessas terras, atraiu milhares de pessoas para a regido, vindas do
nordeste, sul, centro oeste e sudeste do pais. A colonizacdo foi divulgada como medida para
salvar a populacdo do nordeste e de outros estados do pais, assim, a abertura de estradas na
Amazonia, estava voltada para interesses estratégicos de natureza militar, econémico e politico.

No periodo de 1970-1974, a localidade também viu-se inserida em operacdes entre
guerrilheiros comunistas e o regime militar na Guerrilha do Araguaia. O vilarejo era um dos
pontos de referéncia para os guerrilheiros.

De acordo com as narrativas orais dos moradores, foi um periodo de muito medo,
perseguicdo e violéncia. A rotina dos moradores foi alterada significativamente em funcéo da
obstinacao dos militares em capturar os revolucionarios.

Hoje, Palestina do Pard, nome dado a partir de sua emancipacéo politica, apresenta, de
acordo com documento elaborado para Secretaria Municipal de Educacdo, pelo professor
historiador Edmilson Paz Ferreira, (2017) uma economia que gira em torno da pecuéria,
comércio varejista, turismo, pesca e agricultura. Na pecudria os fazendeiros geralmente
trabalham com o auxilio de equipamentos, diminuindo as chances dos postos de trabalho; a

agricultura familiar por falta de incentivo e politicas publicas ndo consegue produzir nem
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mesmo para sua subsisténcia; nos poucos comercios varejistas, geralmente trabalha a prépria
familia, com excec¢do dos estabelecimentos maiores, que € um reduzido nimero. No municipio,
também ha atividades pesqueiras, no entanto ndo tem conseguido se equilibrar devido as
grandes mudancas climaticas e escassez do pescado; no turismo ainda ndo encontrou
alternativas expressivas para viabiliz-lo com eficiéncia, ficando restrito ao més de julho,
guando a prefeitura organiza festivais na Praia do Porto, de acordo com Ferreira (2017).

Quanto ao IDH, indice de Desenvolvimento Humano do municipio é baixo, de 0,589
(PNUD/2010), e o PIB per capita é de R$ 8 939,88 (IBGE). Assim, a populacéo palestinense
vive basicamente de subsisténcia, pois ndo possui postos de trabalho no setor privado, e o setor
publico por sua vez ndo consegue absorver a demanda. Por esta razdo, e a necessidade de avanco
nos estudos, uma significativa parcela de adolescentes/jovens procuram outras cidades, e longe
dos pais iniciam um processo de independéncia, morando sozinhos, com amigos ou algum
familiar, em busca de melhores oportunidades (FERREIRA,2017).

Desta forma, podemos afirmar que esta comunidade como qualquer outra, tem seus
tracos peculiares. Porém, também vale ressaltar, a forte influéncia da globalizacdo e dos
avancos tecnoldgicos vividos pelas sociedades contemporéneas, que estdo sendo
desestabilizadas; desafiadas a repensarem seus valores e principios, abrindo espago para uma
nova concepcao de identidade.

Nesse contexto a teoria social discute extensamente a questdo da identidade,
argumentando que as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, de
acordo com Hall (2014, p. 9-10), estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e

fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado, que

Para lidar com a fragmentacdo do presente, algumas comunidades buscam retornar a
um passado perdido, “ordenado” (...) por lendas e paisagens, por historias de eras de
ouro, antigas tradi¢des, por fatos heroicos e destinos dramaticos localizados em terras
prometidas, cheias de paisagens e locais sagrados (...)” (Daniels 1993, p. 05 apud
SILVA, 2014, p.24)

Diante desta constatacdo, somos for¢ados a repensar 0 nosso conceito de identidade com
base no essencialismo, e abrir espaco paraa compreensao de que o mundo mudou, as sociedades
incorporaram novos conceitos, nossos significados em funcdo das novas caracteristicas que
tiveram que assumir. Portanto, ndo € mais possivel sustentar coletivamente aspectos de um
passado que ndo esteja em constante interagdo com as praticas experimentadas pelas novas

geragdes, num processo continuo de atualizacéo e revitalizagéo.

Se por um lado, essa pesquisa busca, dentre outras questdes, responder em que medida

as novas geracOes palestinenses conhecem as referéncias histérico-culturais do lugar onde



74

vivem, e se essas referéncias podem dar sentido ao desenvolvimento de praticas linguistico
discursivas como escutar, falar, ler e escrever; por outro, almeja 0 empoderamento e o
protagonismo de adolescentes/jovens, engajados num projeto de leitura e escrita, capaz de
sensibiliza-los para a consciéncia de que, fazendo uso competente dessas habilidades poderad
mobilizar conhecimentos, tanto os vivenciados pelos mais velhos, como também os
experimentados pelas novas geracdes, para atuarem com mais criticidade no espagco em que
estdo inseridos, e desenvolverem-se como futuros agentes de transformacéo social.

Como mencionado anteriormente, 0s ancidos e pioneiros da referida comunidade,
constituem-se na principal fonte desta pesquisa, uma vez que, atuam como sujeitos histéricos
e agéncias de letramentos sociais para as novas geracOes, que a partir da experiéncia com 0
local poderdo interagir de forma construtiva com o global, possibilitando uma acolhida dos
novos aspectos da sociedade e ainda assumir uma postura de respeito em relacéo ao passado e
comprometimento com o presente e o futuro, a partir desse envolvimento com as memodrias,
antes silenciadas, e desconhecidas na sua inteireza.

Candau (2016), ressalta a importancia da memoria na construcdo da identidade,
argumentando que a busca memorial € considerada como uma resposta as identidades
sofredoras e frageis, que permitiria apoiar um futuro incerto em um passado reconhecivel.

Nesse intuito, torna-se relevante instigar essas gera¢des a desenvolver um olhar critico
do espaco em que estdo inseridos; a pensarem a comunidade local como espago de letramentos,
de aprendizagens significativas, de interacdo entre o teorico e o pratico.

Sabemos que fazer interagir esses diferentes saberes é de fundamental importancia no
processo educativo, uma vez que a comunidade oferece inUmeras possibilidades de um trabalho
mais produtivo, dindmico e consistente, capaz de instrumentalizar o aluno para vivenciar as
problematicas do mundo contemporaneo.

Em contrapartida, observamos que a comunidade pesquisada segue seu curso sem
preocupacdo visivel, concreta e sistematica de estabelecer relagdo de suas raizes histdricas e
culturais com a contemporaneidade, gerando um certo descaso com as novas geracgdes, que na
sua maioria estdo crescendo, acredita-se, indiferentes as suas origens. Com isso a cidade torna-
se um lugar sem referenciais que a identifique dentre as demais, ou seja, a mercé das relativas
influéncias trazidas pela evolucao sistémica, que caracteriza as sociedades p6s-modernas.

Claro que, ao considerarmos os estudos atuais sobre o fendmeno da identidade, que
privilegiam o multiculturalismo, a afirmativa acima, nos parece descabida, mas acreditamos
que também podera nos servir de alerta para a importancia de uma visao, no minimo, bilateral,

ao lidarmos com os fendmenos sociais, principalmente com fins didaticos.



75

3.3.1 — Escola — Locus da pesquisa

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “21 de Abril, cadastrada sob o codigo
INEP 15541223, esta localizada na sede do municipio de Palestina do Pard, Rua Rui Barbosa,
entre as Avenidas 15 e 16, Quadra 06, Lote especial, Bairro Cidade Nova, CEP 68535000; Com
prédio cedido pelo governo estadual, funcionando concomitantemente turmas do ensino
fundamental (1° ao 9° Ano e EJA, esfera municipal) e ensino médio (1° -3° Ano, esfera

estadual).

De acordo com o PPP- Projeto Politico Pedagdgico da referida escola, a mesma foi
instalada em 1975, com o nome de E.E.MEC/DEF/SEDUC, iniciando suas atividades
educacionais em marco de 1976 com o ensino de 12 a 42 série, segundo as normas legais em
vigor na época, Lei n° 5692/71 e 7044/82 e Legislacdo complementar baixada pelo Conselho
Estadual de Educacdo — CEE. Na ocasido a instituicdo contava com estrutura minima e era feita

de material pré-fabricado.

No decorrer dos anos foi melhorando a estrutura, com ajuda da comunidade, e

ampliando os niveis de ensino:

Em 1980 passou a funcionar de 12 a 52 série, em 1981 de 12 a 62 série e em 1985 de
12 a 82 série.

Em 1984 foi reformada e ampliada, formando assim, uma area total de 7.200 m2 para
atender o aumento da demanda. E gracas aos esforcos da comunidade [...] foi
construido o muro da escola. (PPP, p. 18)

Foi a partir de 1999, que a escola passou a fazer parte do FUNDESCOLA, com a
municipalizag&o do ensino de 1% a 8 2 série, [...] sendo apenas o prédio propriedade do
estado.

Mais tarde a escola passou por outras reformas e ampliacdes na parte administrativa
com recursos do PDDE Emergencial; Projeto Alvorada; Programa de Acessibilidade e outros
recursos oriundos do MEC, construindo e/ou melhorando espacos como Biblioteca, sala de
video, laboratérios Multidisciplinar, de informatica; sala dos professores e coordenagéo
pedagdgica e rampas para acessibilidade.

Vale ressaltar que em 2009, a escola iniciou reforma e ampliacdo do espaco fisico
com recursos oriundos do MEC, gerenciada pelo Governo Estadual, mas ndo foi concluida
devido a problemas relacionados a empreiteira que decretou faléncia no periodo de execucgéo
da obra.

Hoje, o funcionamento desta escola, com 62 funcionarios, sendo 30 docentes e 23
n&o docentes; 692 alunos matriculados, sendo196 alunos do 1° ao 5° ano, 461 do 6° ao 9° e 45

da EJA, encontra-se em tendas, prédios menores e inadequados e em salas cedidas por outras
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escolas em virtude de uma outra reforma, com recursos do MEC, empreendida pelo governo
estadual. Ressalta-se, que até a data de conclusédo desta pesquisa ainda ndo havia uma previsdo
concreta de término da obra, que por diversas vezes foi paralisada por falta de recursos da
empresa empreiteira, que iniciou a obra no segundo semestre de 2017.

No entanto, vale ressaltar que, mesmo diante das dificuldades, principalmente com
0 espaco fisico, a equipe escolar segue comprometida em empreender préaticas didatico-
pedagdgicas, que realmente contribua no desenvolvimento de nossos alunos, garantindo que
eles avancem nos niveis de conhecimentos previstos para cada etapa de ensino.

Nossos alunos, em grande parte, sdo oriundos de familias de nivel de escolaridade e
poder aquisitivo baixos, exercendo fungdes como trabalhadores do campo, pescadores,
proprietarios de pequenas fazendas voltadas a pecuaria, funcionarios pablicos, comerciantes,
trabalhadores informais, desempregados, e beneficiarios do Programa do governo federal Bolsa
Familia. Entretanto, a grande parte dos pais tem clareza da importancia da escolarizacao para
a insercdo social produtiva de seus filhos, esforcando-se para manté-los na escola. Porém,
muitos ndo sdo atuantes no acompanhamento escolar e nos eventos educativos realizados pela
escola.

Assim, a mesma apresenta um quadro diversificado — alunos interessados,
participativos, dindmicos e afetivos, embora, ainda seja grande o contingente de alunos com
dificuldades de aprendizagens, e indisciplina na sala de aula; varios apresentam defasagem
idade/ série, em razdo de dificuldades de ordem socioafetiva e econébmica; muitos sdo os que
evadem e abandonam a escola durante o ano letivo, de acordo com as informacdes contidas em
seu Projeto Politico Pedagdgico.

Com base nos resultados da Prova Brasil 2017, é possivel calcular a proporcao de alunos
com aprendizado adequado a sua etapa escolar (agueles que, numa escala estdo nos niveis
proficiente e avangado). A proporcao de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de
leitura e interpretacdo de textos até o 9° Ano, foi de 13%, ou seja, de 77 alunos, apenas 10
demonstraram o aprendizado adequado. Conforme projecdo do movimento Todos Pela
Educacao a proporc¢do de alunos que devem aprender o adequado até 2022 é de 70%.

O resultado do IDEB 2017 deixou a escola em situacdo de alerta por ndo atingir a meta
4.6, apresentando queda de indice nos anos finais do ensino fundamental. Assim, precisara
desenvolver estratégias para poder garantir que os alunos avancem, principalmente no
aprendizado de portugués e matematica e no fluxo escolar (taxa de aprovacédo), que formam a

base do célculo do IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica.
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3.3.1.1 — Caracterizacéo dos alunos envolvidos no trabalho de pesquisa

O projeto de intervencao subjacente neste trabalho foi aplicado numa turma de 8° Ano,
turno vespertino, turma C, com 29 alunos matriculados, que ao serem submetidos a testes de
diagnostico, realizado no inicio do ano letivo/2019, apresentaram alto indice de dificuldades,
no que diz respeito ao processo da leitura, interpretacdo e produgdo textual escrita,
demonstrando a necessidade de um trabalho intensificado, no que diz respeito ao ensino
aprendizagem das préticas discursivas — necessidade fundamental para a atuagdo competente
nas sociedades letradas, dentro e fora da escola, numa perspectiva sociodiscursiva da
linguagem.

Dos 29 alunos que participaram do diagnéstico 03 apresentaram resultado Insuficiente;
04 transitaram entre Insuficiente e Regular; 11 Regular; 01 transitou entre Regular e Bom; 05
apresentaram Bom resultado; 03 Muito Bom; 01 transitou entre Bom/Otimo; 01 néo realizou o
teste. Do total de participantes (28), 09 alunos (44%) ndo conseguiram localizar informacoes
explicitas, evidenciando a caréncia de um trabalho escolar com foco no texto, como centro da

atividade didatico pedagdgica, que privilega o aspecto discursivo da linguagem.

3.4 SEQUENCIA DIDATICA PARA O TRABALHO COM O GENERO DISCURSIVO
MEMORIAS LITERARIAS

OBJETIVO GERAL.: Adotar um trabalho com énfase no estudo da lingua como conjunto de
praticas sociais e cognitivas historicamente situadas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
- Inserir os alunos em contextos sociodiscursivos;

- Oportunizar ao aluno o contato com as histdrias orais locais, contadas pelos préprios membros
da comunidade em que vivem;

- Despertar o interesse dos alunos para as praticas de leitura, escuta, escrita e reescrita de textos;
- Trabalhar as relacGes entre oralidade e escrita como modalidades enunciativas;

- Envolver os alunos em situacOes reais de aprendizagem para o desenvolvimento das
competéncias leitora e escritora;

- Despertar nos alunos o interesse pela cultura local, como ferramenta de interacdo entre o
especifico e o global,
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- Apresentar aos alunos o género “memorias literarias” e suas principais caracteristicas por
meio da leitura e compreensao de textos;

- Desenvolver habilidades no aluno para reconhecer e escrever textos no género memarias
literérias;

- Propiciar aos alunos os recursos e mecanismos linguisticos para a reescrita do género
memorias, a fim de que a producdo final do texto se apresente de forma clara, concisa e
coerente;

- Analisar as marcas e 0s recursos linguisticos presentes na construcdo do género textual,
através da leitura e observacdo de memdrias que contam as experiéncias vividas pelos mais
velhos.

PUBLICO-ALVO: Alunos do 8° Ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental “21 de
abril” — Palestina do Para — PA

PROCEDIMENTO DIDATICO: O trabalho sera desenvolvido através de oficinas.

3.4.1 Desenvolvimento

Apresentacao Inicial:

- Apresentacdo do projeto de intervengdo aos alunos, informando que este esté inserido numa
dissertacdo de mestrado em que eles serdo colaboradores — Memoria, leitura e escrita -
Coletanea de textos” Palestina conta™;

- Apresentacdo da Situagdo Problema: escrever textos no género discursivo memorias literarias
a partir das narrativas orais de moradores da comunidade, que serdo coletadas através de
entrevistas /depoimentos, gravados em videos.

Recursos: Datashow, pendrive.

Duracéo: 2 horas/aula

Oficina I - Entrando em contato com o género

e Objetivo: Apresentar aos alunos o género “memorias literarias” e suas principais
caracteristicas por meio da leitura e compreensao de textos desse género.

Atividade 01
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e Procedimento didatico: Distribuir um exemplar da coletanea de textos das OLP para
cada um dos alunos, pedindo que abram na pagina 06 para leitura do texto “Parecida
mas diferente”; antes de ler o texto, perguntar aos alunos para que respondam oralmente:

1 —Conhecem a escritora Zélia Gattai? (comentar).

2— De que assunto vocés acham que vai falar o texto “Parecida mas diferente”?
Levantem hipdteses.

3-0 texto é uma memodria literaria. O que vocés sabem sobre esse género?
e Orientacdo Didatica:
» Em duplas, ler o texto “Parecida mas diferente” - Zélia Gattai (coletanea de
textos — Memo@ria Literaria — Olimpiada de Lingua Portuguesa), para responder
a questéo:

4 — Qual o assunto do texto? Qual o principal fato, lembrado nesse texto?

Atividade 02
e Procedimento didatico: Ler em voz alta 0 mesmo texto para os alunos,
com pausas estratégicas para comentarios. Ou seja, no decorrer da leitura
instigar os alunos a comentarem sobre o que foi lido, acrescentando-lhes
informagdes implicitas no texto.

e Orientacdo didatica: Apos a segunda leitura do texto, realizada pela
professora, responder por escrito, em dupla:

5- O género memodrias literarias tem como principal caracteristica mostrar uma época com base
em lembrancas pessoais. Qual é a época retratada no texto?

6 - O texto em estudo foi escrito a partir de uma vivéncia da narradora, ou com base no
depoimento de alguém? Justifique.

7 - Que tipo de imagem do pais é passada aos italianos por seus compatriotas que ja viviam
aqui?

8 - Qual foi 0 meio de comunicacéo utilizado?

9 - Em que momento Eugénio Da Col percebe que as informacdes sobre o trabalho nas fazendas
ndo correspondiam a realidade? Que tipo de situacdo de trabalho havia?

10 - Em que pessoa discursiva é narrado o texto? Cite fragmentos textuais que comprovem sua
resposta.

11 - Qual é a tipologia textual de base do texto Parecida mas diferente? Justifique sua resposta.

12 - Além da narracdo, as memorias literarias empregam frequentemente a tipologia textual
descritiva. Apresente um fragmento do texto em que essa tipologia tenha sido utilizada.
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13- O texto estrutura-se em apresentacdo, corpo e fechamento. Situe essas partes no texto,
indicando o paragrafo, e justifique sua resposta.

14 — Destaque no texto um fragmento que mostre a religiosidade de Eugénio Da Col.

15 — Registre em seu caderno o que vocé observou até aqui sobre 0 género memoria literarias,
depois socialize com a turma.

» Estimular a socializacdo de alguns registros feitos pelos alunos, a fim de orientar
0s que ndo haviam conseguido acompanhar o fluxo das primeiras informagoes,
para que a partir da exposicdo da compreensdo daqueles, estes pudessem
também ir construindo sua prépria aprendizagem sobre o0 assunto em questao;

» Encaminhar para casa leitura do texto “Meus tempos de Crianga” — Rostand
Paraiso (coletanea de textos da OLP) e acrescentar as anota¢des sobre o0 género
0 que conseguiu ampliar com a leitura de mais um texto.

e Recursos: Coletanea de textos OLP, caderno, caneta, lapis, quadro branco, pincel para
quadro branco.
e Duracao: 04 horas/aula

Oficina Il - Primeira Producéo

e Objetivos:

» Oferecer aos alunos os primeiros contatos com as dificuldades do género para
consolidacao das aprendizagens da primeira oficina;

» Realizar um levantamento das necessidades da turma, bem como inserir 0s
conteddos necessarios a estruturacdo do género;

» Analisar as marcas e 0s recursos linguisticos presentes na construcdo do género
textual, através da leitura e observacdo de memarias que contam as experiéncias
vividas pelos mais velhos;

» Leva-los a observar o uso do pretérito perfeito e imperfeito; relembrar as flexdes
dos tempos verbais, bem como deverdo identificar palavras expressées que
remetem ao passado.

Atividade 01

e Procedimento didatico: Solicitar aos alunos que, com base no texto lido em casa e as
aprendizagens adquiridas na oficina anterior produzam a primeira mem©ria literaria.

e Orientacdo didatica: Produzir uma memoria literéria, que recupere lembrancas de sua
infancia, exercitando o que vocé aprendeu sobre o género em estudo.

» Ao final da oficina recolher o texto para leitura avaliativa e anota¢des sobre o
que os alunos apresentaram na primeira producgéo escrita, tragcando um perfil da
turma em relacdo as dificuldades de producao textual.
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Atividade 02

Procedimento didatico: Com a coletanea de textos em mé&os, os alunos sdo orientados
para em dupla, ou pequenos grupos, relerem o texto “Parecida mas diferente”,
observando os elementos utilizados na construcdo do texto, bem como as marcas
linguisticas e os critérios estéticos utilizados. Para maior agilidade na atividade o texto
foi dividido em parégrafos entre as duplas ou grupos.

% Antes de abordar cada um dos pontos elencados, foi realizada a
introducgdo/revisdo de cada um desses conteldos: revisdo sobre as pessoas do
discurso, tipos de narrador;

+ Durante as atividades desta oficina acompanhamos a socializacdo das respostas
dos alunos no quadro branco, facilitando a visualizacéo para toda a turma, a fim
de que todos acompanhem e registrem o processo e, ainda adquiram uma
linguagem mais técnica acerca do género em estudo.

Orientacdo didatica: Em duplas ou pequenos grupos, reler o texto “Parecida mas
diferente” identificando os seguintes elementos, marcas linguisticas e critérios estéticos.
Cada um anotar em seu caderno e depois socializar.

- Outros elementos da narrativa, além do foco narrativo;

- Uso dos pronomes pessoais;

- Classe gramatical predominante;

- Verbos (tempos, modos, formas nominais;

- Figuras de linguagem;

- Palavras antigas.

Recursos: Quadro branco, pincel para quadro branco, caderno, caneta, lapis borracha,
coletanea de textos OLP, livro didatico.

Duragéo: 10 horas/aula

Oficina - 11 Fonte das memorias literarias

Objetivo: Enfatizar o procedimento utilizado pela autora do texto “Parecida, mas
diferente” — Zélia Gattai, para se chegar as informacdes que foram escritas na narrativa:
as memorias do avo.

Atividade 01

Procedimento didatico: Orientar a releitura em duplas, ou em pequenos grupos, do
texto introdutor do assunto memorias literérias, buscando informac6es sobre a fonte
utilizada pela autora para produzir o seu texto.

Orientacao Didatica:

» Em duplas, ou pequenos grupos reler o texto, buscando inferir como a autora conseguiu

as informac0es para produzir o seu texto;
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» Cada dupla devera apresentar oralmente suas anotagdes, argumentando com passagens
do texto para embasar suas conclusoes;

» Com base nas informacdes do texto elaborar perguntas que possivelmente a autora tenha
feito para alcancar as informacGes que a inspirou na elaboragdo da memoria literaria
produzida (fazer anotagdes e socializar).

% Ao final perguntar aos alunos: E vocés ja fizeram esse exercicio, ouvir as
histdrias que o0s seus avos ou outro ancido de seu convivio tém a contar? Vamos
experimentar?

e Recursos: coletanea de textos OLP, caderno, caneta, lapis, borracha, quadro branco,
pincel para quadro branco.
e Duracéo: 02 horas/aula

Oficina IV — Em busca das memorias — pensando sobre a nossa realidade
e Objetivos: Organizar o ato da entrevista

Atividade 01
e Procedimentos didaticos:

» Relembrar aos alunos o projeto de pesquisa explicitado na apresentacéo inicial
e a participacdo deles, de forma direta, nesse trabalho;

» Preparar uma entrevista com a participacao dos alunos e, depois, pedir para que
escolham alguém da comunidade que seja morador antigo da cidade, a fim de
relatar suas memdrias vividas ao longo do tempo.

e Orientacdo didatica: Em grupo, rever as questdes elaboradas na oficina anterior,
adequando —as a realidade, que estamos inseridos e ampliando-as para a realizacédo das
entrevistas com os moradores da comunidade.

> Elaborar questionario para entrevista oral;

» Selecionar algumas pessoas da comunidade para a entrevista oral.

1° - Gongaliana Luz de Carvalho;
22 — Aloisio Galdino de Sousa;
3°- José Francisco Carvalho;

42 — Claudio Pereira Brito;

5° - Maria Pereira Costa;

6° - Terezinha Cursina de Souza

7° - Maria Neres de Lima
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8° - Irma Dominicanas: Guida e Sandra
Atividade 02 - Realizacéo das entrevistas

e Procedimento didatico: Organizar os alunos em pequenos grupos para o agendamento
das entrevistas, bem como as instrugdes para a realizacdo da mesma.
e OrientacOes didaticas: Em pequenos grupos...
» Visitar os moradores selecionados para agendamento das entrevistas;
» Organizar o momento das entrevistas: quem serdo 0s responsaveis para filmar
e dirigir as perguntas;
» Aplicar questionario das entrevistas, acompanhada pela professora.
e Recursos: Caderno, caneta, lapis, borracha, iphone
e Duragéo: 20 horas/aula

% Todas as entrevistas foram gravadas em videos, estando os entrevistados em
residéncia propria. Com excessdo das Irmas Dominicanas Guida e Sandra, que
foram entrevistadas pela ocasido de uma visita, apds anos, terem deixado a
cidade.

Oficina V — Construindo os passos para a producao de texto no género memorias literarias

e Objetivos: Produzir coletivamente uma lista em linguagem simples (prépria dos
alunos), dos passos para 0 processo de producéo do texto no género memoria literarias.

e Procedimento didatico: Solicitar aos alunos que revisem suas anotacdes, desde a
realizacdo da primeira oficina para a construcdo da lista dos passos para produzir um
texto no género memodrias literarias. Acompanhar esta atividade escrevendo no quadro
suas falas, estimulando a participacdo de cada um dos alunos e garantindo que todos
escrevam em seus cadernos.

e Orientacdo didatica: Revisem suas anotacdes para a participacdo na producao coletiva
de uma lista com o passo a passo da elaboracéo do texto no género memodrias literarias.

e Recursos: Cadernos, caneta, lapis, borracha, quadro branco, pincel para quadro branco.

e Duracao: 02 horas/aula

Oficina VI - Produgdo Inicial - Escuta das entrevistas/depoimentos (videos) pelos alunos

e -Objetivo: Retextualizar as entrevistas em narrativas de histdrias de vida
Atividade 01

e Procedimento didatico: Orientar os alunos para o processo de escuta das entrevistas/
depoimentos para a retextualizagcdo em narrativas de historia de vidas.
e Orientac0es didaticas:
» Ouvir as entrevistas, compreendendo, interpretando e resumindo os fatos e as
analises dos entrevistados para a retextualizagdo em narrativas de histérias de
vida;



84

» Produzir um texto retextualizando as entrevistas em narrativas de historias de
vida.
e Recursos: notebook, iphones, fones de ouvido, caderno, lapis, borracha.
e Duracao: 06 horas/aula

Oficina VIl - Producéo-final memorias literarias
Atividade 01

e Objetivo: Produzir um texto no género memoria literaria

e Procedimento didatico: Propor ao aluno que elabore um texto no género memdria
literaria em 1%pessoa, a partir das informagdes obtidas nas entrevistas, retextualizadas
em narrativas de histérias de vida, enfatizando o registro de sentimentos, sensacdes e
lembrancas dos entrevistados, que ocorreram no passado.

e Orientacdo didatica: Com base nas narrativas de histéria de vida, e 0s conhecimentos
adquiridos durante a realizacéo das oficinas, produza um texto em 12 pessoa, no género
memoria literaria, enfatizando o registro de sentimentos, sensa¢des e lembrancgas dos
rememoradores da comunidade local.

Atividade 02 - Correcdo e refac¢éo:
e Procedimento didatico:

» A partir da producéo textual dos alunos, no género memoria literaria, recolher
0 texto corrigir, com as devidas observacdes e devolver ao aluno para o
processo de refaccéo;

» Nesse processo, procuramos estimular o aluno a fazer uso da norma padrao da
lingua, embora tenha ressaltado que, em alguns momentos seja preferivel
manter os usos da lingua de acordo com o entrevistado.

e Orientacdo didatica: Reescrever o texto a partir da correcdo com as devidas
observagoes.

e Recursos: Caderno, lapis, borracha, caneta.

e Duracéo: 06 horas/aula

Atividade 03

e Objetivo — Organizar a coletanea de textos Palestina Conta
e Procedimento Didatico: Dividir a turma em grupo para a organizacdo da coletanea:
Digitar os textos, preparar artesanalmente a capa da coletanea.
e Orientacdo didatica: Forma pequenos grupos para realizar as seguintes tarefas:
» Digitar os textos para compor a coletanea;
» Confeccionar artesanalmente algumas capas para as copias da coletanea de
textos Palestina Conta.



e Produto final: Coletanea de textos “Palestina Conta”

e Duragao: 06 horas/aula

e Avaliacdo: Para o processo de avaliacdo da participacdo dos alunos em todas as
oficinas, elaboramos um formulario, contendo as etapas de todo o0 processo
desenvolvido em que foram registradas a frequéncia e a participagéo ativa dos alunos,
bem como o desempenho dos alunos em suas producdes textuais (ver a partir do quadro

14).

3.5 PRODUCOES TEXTUAIS — Narrativas de historias de vida a partir da escuta das
entrevistas.

Quadro 02: Produgdo inicial do entrevistado M.P.C — Texto 01

MEDOS E TRAUMAS

Em 1973, estudei aqui em Palestina pelo projeto Minerva. Os conteddos de
Portugués, Matematica, Saude e outros, recebiamos pelo radio, de segunda a sexta, a
partir das 20 horas. O material vinha todo de Belém, e as provas chegavam para nos
lacradas. O sistema era rigido; tinham muito medo de entrar “coisa errada” aqui!

Era um tempo muito dificil, porque a gente ndo se sentia muito seguro. O povo
tinha muito medo, até mesmo de falar alguma coisa. Era o tempo da Guerrilha.

Um dia eu e minhas colegas estavamos indo para a escola e tinha um homem
“curiando nos”; depois essa pessoa passou a ficar dentro da sala de aula, sé
observando. O professor até colocou uma cadeira para ele sentar no cantinho, mas nao
entendiamos nada; éramos todos inocentes; ficavamos apenas rindo de uns rapazinhos
que estudavam na nossa sala, e eles como estavam na fase de mudar a voz, ora falavam
grosso, ora falavam fino.

Certo dia, conversando com meu esposo Dionizio, ele falou que tinha visto,
fardado, no meio dos militares, 0o mesmo homem que ficava na sala de aula “curiando
nos”, e quis saber, muito preocupado, o que nos conversavamos na sala de aula. Eu
disse a ele que nao falavamos nada demais, que a gente gostava mesmo era de ficar
sorrindo, de uns rapazinhos, que outro dia estavam até brincando, dizendo que tem
uma comida gostosa que a gente ndo podia falar o nome: “(bacaba)”, e um nimero na
tabuada que também nao podiamos pronunciar: “(oito)”.

O meu esposo era muito preocupado com essas coisas, ndo deixava ninguém
falar “certos nomes” dentro de casa. Mas eu ndo era muito medrosa; era uma mulher
observadora e gostava de aprender as coisas: frequentava a escola, ia a igreja e as
reunides do padre, que era chamado por muitos de terrorista, e diziam: “hoje pegam
o padre!”

Tivemos um periodo muito conturbado e traumatico, aqui em Palestina!

Uma turma de estudantes, revolucionarios vinda do sudeste, lutou aqui contra
0 exercito, e era tiro pra todo lado. Osvalddo, o mais procurado, era um homem bem
grande, muito brincalh&o, alegre, dancador e, muito educado. Muitas pessoas tinham
medo dele e de sua turma, porque colocaram na cabeca do povo, que eles eram
“matadores de gente”, mas eles ndo faziam mal a ninguém, faziam era ajudar quando
a gente precisava. Eram bons pra passar remédio!!! Mas viviam escondidos na mata;
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as vezes eram vistos descal¢cos e com muita fome; de vez em quando apareciam
pedindo &gua e comida. Teve um sapateiro, chamado Ondrio, que na época, fez uma
botina para o Osvalddo, que tinha um pé muito grande!

Chegou um dia, que finalmente, anunciaram pelo radio amador, que haviam
“pego o homem!” foi foguete... foguete... foguete!!!! e batiam nas nossas portas
dizendo: “levantem e ajudem no churrasco! se ndo for, é porque também sdo
terroristas”!

Antes de desaparecerem na mata e serem capturados, os revolucionarios
deixaram algumas cartas espalhadas. Até cheguei a pedir uma pessoa pra deixar eu
ler, mas ela me amedrontou e eu desisti. Eu tive acesso também a uma foto do
farmacéutico Amauri, mas logo me alertaram a jogar fora.

Também armavam para os moradores, fingindo ser guerrilheiros, sussurrando
no canto da porta a noite: “seu Z¢, chegamos!”, caso abrisse... coitado!! era levado
para “Bacaba” ou para o “Oito”.

O medo ainda permaneceu por muito tempo. As pessoas daqui foram marcadas
por esses acontecimentos, que quando a gente lembra dar vontade de chorar. Eu
vivenciei esse periodo, mas nunca perdi a alegria de viver. Passei por tudo isso, mas
estou aqui “igual curica na beira do jacd”!

M.P.C., 73 anos Por: M.S.R.8%ano C
Fonte: Arquivo de texto produzido pelo entrevistado M.P.C durante a realiza¢do das oficinas (2019).

Nessa primeira producdo percebemos que ao ouvir a narrativa da moradora o aluno
fez um recorte, ressaltando o contexto de tensdo e medo vividos pelo povo na época em
funcdo da Guerrilha do Araguaia. Assim, retomamos o pensamento de Thompson (1992, p.
41) ao dizer que:

0 uso da voz humana, viva, pessoal, peculiar, faz o passado surgir no presente
extraordinariamente imediata. As palavras podem ser emitidas de maneira
idiossincraticas, mas, por isso mesmo, sdo mais expressivas. Elas insuflam vida na
histéria (THOMPSON, 1992, p. 41).

Como podemos ver nas expressoes “tinham muito medo de entrar “coisa errada” aqui!”,
“curiando no6s”, “era muito preocupado com essas coisas, ndo deixava ninguém falar “certos
nomes” dentro de casa”, demonstram uma maneira muito particular da comunidade vivenciar

os fatos narrados.

Quadro 03: Producéo final texto 01

CURICA NA BEIRA DO JACA

Gosto de observar; gosto de aprender! Assim tenho caminhado nessa longa
trajetéria. Nunca desanimei diante das dificuldades, nem tampouco fiquei reclamando,
ou apenas vendo a vida passar...!

Sou pequena no tamanho, mas grande nas atitudes: quando na década de 1970
aqui cheguei, logo veio a guerrilha; muitos se escondiam num buraco, para se livrar do
tiroteio, e eu lutava para sair do “buraco”... do medo, da escuriddo, da falta de
conhecimento. Enquanto muitos se escondiam eu ia ao projeto Minerva estudar pelo
radio portugués, matematica, e até saude; também ia a igreja, e gritavam “hoje pegam
0 padre! “e eu sem olhar pra tras, ia com o coragio cheio de fé.

Fonte: Arquivo de texto produzido por aluno durante realizacdo da SD
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Aqui, vivi dias dificeis, sem poder dizer muitas coisas; Bacaba e o numero 8, por
exemplo ninguém falava porque eram “o lugar da péia”!

As provas que nos faziamos vinham todas lacradas, de Belém! mais lacrada ainda
era a cabeca do povo, que acreditava na maldade do Osvaldéo, do Flavio e do Amaury.
Desses ai ndo sei nada de ruim, s6 da ajuda que davam ao povo daqui, com remédio,
cuidados farmacéuticos e um grande ensinamento, de que na vida precisamos ter forga
e garra pra lutar.

Por isso ainda “t6” aqui até hoje, um pouco doente, mas igual “curica na beira do
jacéd”

M.S.R. 8°ano C

Ao retextualizar o aluno da énfase a personalidade destemida da personagem (moradora)
diante do contexto de medo vivenciado na época, descrevendo suas caracteristicas e atitudes
que evidenciam essa afirmacéo, ao longo de todo o texto.

Desta forma percebe-se que o aluno compreende e interage com as informagoes dadas
e lanca-se a criatividade para expressar-se na voz da personagem como aguela que vai a luta e
n&o se deixa intimidar pelas forgas coercivas do sistema. Ao interagir, 0 aluno passa a vivenciar,
por meio do pensamento, 0 momento relatado. Nesse sentido:

é preciso preservar a memoria fisica e espacial, como também descobrir e valorizar a
meméria do homem. A memdria de um pode ser a memdria de muitos, possibilitando
a evidéncia dos fatos coletivos (THOMPSON, 1992, p. 17).

E dessa forma, o aluno vai aos poucos internalizando e interagindo com os aspectos,
historicos e culturais de sua comunidade, fazendo uso da linguagem e dos seus aspectos
discursivos, e consequentemente construindo uma consciéncia critica acerca do mundo em que
vive.

Quadro 04 :Producdo inicial do entrevistado M.P.C — Texto 02

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo entrevistado M.P.C durante a realizacdo das oficinas (2019).

UM TEMPO DE MUITA LUTA

Morando em Natal, no Tocantins, minha familia teve informacdes sobre esse
lugar, que segundo os que vieram conhecer, tinha muita terra, muita mata e era muito
bom para trabalhar. Entdo, viemos em busca de melhores condicdes de vida.

Chegamos em 1966, e iniciamos na lavoura, depois de boteco, e também
fazendo linha para Araguatins, de “motor”, como meios de sobrevivéncia. Na época,
n&o tinham estradas, e o transporte se dava por meio de pequenos barcos ou de animais
(cavalo, jumento...); a alimentacdo baseava-se na pesca e na caca; era também uma
regido muito rica em babagu e castanha-do-para. A natureza era generosa!

Viviamos de forma muito simples, sem nenhuma estrutura de satde. Tinhamos
apenas as ervas do mato e também os borrifadores, que eram vistos como agentes, que
podiam ajudar a evitar doencas como a malaria, que derrubava quase todo mundo, aqui.
Podiamos contar também com uma enfermeira em Araguatins, que atendia os que
conseguiam chegar de canoa ou de “motor”.




Quando passamos para conhecer este lugar, em 1965, ja habitavam aqui algumas
familias. Nesse periodo encontrei aqui um padre, que gostava muito de estar com 0s
indios, até chegou a presented-los com duas novilhas, que segundo informacdes até
hoje eles tém crias desses gados em suas tribos.

As primeiras familias que chegaram aqui em Palestina, foram: da dona Tereza
Cursina e os Vermelhos, familiares de seu esposo (Servino). Eles habitavam essa beira
de rio, 14 para o lado da Viragdo; Mas tinha também os Pembas, que habitavam o centro,
e que foram embora, antes da chegada da familia do Sr. Olindo Ribeiro.

Depois, aos poucos, foram chegando mais familias. Chegaram aqui também,
estudantes vindo do Rio de Janeiro e outros lugares: farmacéuticos, como Amaury e
Flavio, que inclusive eram bem educados e atendiam bem ao povo. Um dia, um rapaz
gue morava conosco, foi a casa deles e viu muitas armas, entdo sussurrando eles
pediram para o rapaz ndo contar nada pra ninguém, pois se essa historia saisse, ele iria
ver 0 que ia acontecer aqui nesse lugar.

Ent&o eles sabiam que ia ter conflitos e estavam preparados!!!

No inicio da década de 70 com a abertura da Transamazonica, assistimos a
chegada do exército; chegavam também de helicdpteros, causando grande euforia no
povo, que ndo entendia muito bem o que estava acontecendo, e corria para ver o
helicoptero baixar!

Depois ficamos sabendo que muitos moradores daqui, “entraram na péia” até
ficarem surdos; mulheres ficaram vilvas, e mudas quanto as causas da morte. SO
comecaram a falar recentemente, quando iniciaram as indenizagdes, visando “o salario
da guerrilha”. Muitas diziam: “olha, meu marido também ficou doente foi depois desse
tempo!!!”. Coitadinha da bichinha!!!!

Tem pessoas aqui, que recebe mensalmente dois salarios minimos; outros um;
mas tem gente que apanhou durante quarenta dias, e nunca recebeu nada até hoje.

Presenciei muitas cenas tristes, aqui: um dia uma mulher, m&e do Osvald&o,
chegou na minha porta e comegou a clamar para os que a ouvia: “gente, pelo amor de
Deus, me digam, pelo menos onde fica a sepultura do meu filho! quero pelo menos os
ossos dele!”

Mas o medo, ainda imperava por aqui, € 0 meu marido apenas disse, acenando
para a nossa casa, recém-construida: “dona, a senhora esta vendo essa construg¢do aqui?
nés chegamos a pouco tempo; ndo sabemos de nada!

Outro fato marcante foi quando tive que ir a Marabéa levar uma crianca doente
para tratamento. Nessa época ja tinha estrada, e na volta com a crian¢a nos bracos,
perguntei a um motorista se ele entraria em Palestina para nos deixar, e ele respondeu
que nédo entrava em terra de terroristas. Fiquei sem graca e tive que fretar um carro do
entroncamento do Brejo até aqui.

Hoje, estd bom: tem estrada, hospital, mais estudos. O povo estad mais estudado
e mais consciente.

M. P. C. 73 anos; por M.B.S.F. 8° Ano C
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Esta narrativa pertence a mesma moradora do texto 01, retirada da mesma entrevista. Mas,
diferentemente do primeiro aluno, este, preferiu enfatizar outros aspectos, como as
caracteristicas naturais do lugar, as dificuldades estruturais e 0os meios de sobrevivéncia da

época e a chegada dos primeiros moradores. Pois,
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Por meio da histéria local, por exemplo, uma aldeia ou cidade busca sentido para sua
prépria natureza em mudanga, e 0s novos moradores vindos de fora podem adquirir
uma percepcao das raizes pelo conhecimento pessoal da historia (THOMPSON, 1992,
p. 21).
No entanto, também ressaltou, que o contexto era de tensdo e medo em decorréncia da
Guerrilha do Araguaia.

Quadro 05: Producéo final texto 02

TERRA DE “TERRORISTAS”

Vim para esta terra de farturas, aventurar melhores condi¢6es de vida. De Longe, dava
para avistar que a natureza aqui era generosa: muita agua, muita mata! logo que chegamos,
percebemos também, que faltavam muitas outras coisas: estrada, transporte, assisténcia a
salide e outras prioridades. Naquela época a grande inimiga do povoado era a malaria, que
derrubava quase todos, que por aqui passavam a pé, de jumento, canoa ou de barco.

Para sobreviver aqui, fizemos de tudo um pouco: lavoura, boteco e linha de barco para
Araguatins; mais tarde também, fui professora e trabalhei num posto dos correios.

Presenciei muitas coisas nesse lugar, mas quando chegamos, em 1966, ja haviam
Tereza do Servino, os Vermelhos, mae da Lili e 0s Pembas.

No entanto, a chegada mais marcante nesta terra abengoada pelas dguas do rio Araguaia
foi do grupo de universitarios revolucionérios e a dos militares, deixando o povo ourigado e
assombrado. Muita luta! Muita arma! e muita surra! tivemos que aprender a conviver com o
medo, principalmente a noite, que era o horério dos tiroteios! Muito sangue foi derramado!

Certa noite o tiroteio de fuzis foi substituido por foguetes em comemoracgéo a morte do
lider revoluciondrio Osvalddo. A frase que ecoava no momento era “pegaram o homem!”.

E claro, que a sensagéo de alegria ndo era compartilhada por todos, mas TODOS foram
ordenados a colaborarem no churrasco.

Passado esse momento as coisas comegaram a se acalmar, mas a desconfianca e
inseguranga permaneceram no povo. Por muito tempo se ouviram ecos desse passado
tenebroso.

Esse lugar por muito tempo foi chamado pelas pessoas de fora de “terra de

terroristas™!
Por: M.B.S.F. 8° Ano B

Fonte: Arquivo de texto produzido por aluno durante realizacdo da SD

Retextualizando em memorias literérias, o aluno também destaca as caracteristicas
naturais do lugar e as dificuldades encontradas na época para ter acesso a bens e politicas
publicas. No entanto, o fato historico — Guerrilha do Araguaia, e principalmente as marcas
deixadas por ela, ficam evidentes a partir do titulo do texto. Ao reconstruir o texto (de oral para
escrito), o aluno cumpre a funcdo de autor, descrita por Geraldi (2012, p. 91)

O autor, instancia discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas leituras de
seu texto: deu-lhe uma significagdo, imaginou seus interlocutores, mas ndo domina
sozinho o processo de leitura de seu leitor, pois este, por sua vez, reconstrdi o texto
na sua leitura, atribuindo-lhe a sua (do leitor) significacdo (GERALDI, 2012, p. 91).
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Pois, ao lermos as impressdes do autor sobre os acontecimentos, nés leitores, também
construimos a s nossas préoprias impressdes sobre os fatos narrados.

Quadro 06 :Producdo inicial do entrevistado M.N.L — Texto 03

MEDO E SOFRIMENTO

Eu me chamo Lili, e nasci no Maranhdo. Morava em Lagoa Nova, e vim para Palestina
com meus 11 anos de idade. Quando cheguel, ainda ndo tinham muitas casas aqui na beira
do Araguaia; tinha muita manga e um grande matagal. Mais acima um pouco, na Viracdo, ja
tinham algumas pessoas, que eram da familia da Terezinha do Servino, e outros, que ficavam
I& nos Lajeiros, (um pouco acima da Viracao)

Aqui, me casei com 17 anos de idade e ndo tive filhos, mas ajudei a criar os dos outros.
Vivi com meu marido durante 27 anos, e o perdi para a malaria, que era demais aqui!

Foi uma fase muito dificil da minha vida, porque amava meu marido; éramos felizes!
gostavamos de dancar nos forros, iluminados pelo fogo das lamparinas, que eram colocadas
nos centros dos saldes. Depois da morte dele, fiquei triste e sozinha nesse lugar, tendo que ir
trabalhar na rocga; quebrar coco, ralar macaxeira para fazer farinha e vender para comprar o
alimento. Até para comercializar era dificil, porque eu tinha que pegar um barco e ir para
Araguatins, onde também eu comprava os alimentos, e ainda era la também que podiamos
ter atendimento no caso de doengas, pois ndo tinha estrada e pra & iamos de barco ou canoa.

Eram tempos muito dificeis! Quando chovia eu morria de medo, pois a enchente
derrubava até as casas; a maior delas foi na década de 1980. A alimentacgdo era na base de
peixe, e grolado de farinha, mas tudo que aparecia ndés comiamos, cabeca de gado, passarinho
assado com arroz branco, gongo frito e outros, que hoje as pessoas acham estranho. Mas, na
época, ou comia, ou morria de fome! mas uma coisa eu digo: naquele tempo ndo existiam
tantas doencas como diabetes, colesterol alto e as outras que tém hoje. Nds usdvamos muito
remédio do mato, como fedegoso, mastruz, que eram muito bom para anemia. Para curar
catapora faziamos cha da bosta de cachorro. Os remédios de farmécia da época eram
aguardente, pilula-contra, e pilula-quatro moura A noite, como ndo havia energia elétrica,
tinha muito mosquito e para afasta-los usavamos um pavio de cera aceso no meio do prato.

Viviamos também assombrados, principalmente a noite que era muito escura e ndo
podiamos sair depois das sete horas, porque corriamos o risco de levar tiro. 1sso, era no tempo
da guerrilha. Certo dia, acordei assustada, ouvindo muitos tiros, e ao olhar pelas brechas da
porta vi muitos militares ao redor da minha casa, procurando terroristas.

Entdo eu posso dizer que sofri muito. Eram tempos dificeis, mas também tinham
muitas coisas boas.

M. N. L. por F.C.C8° Ano C

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo entrevistado M.N.L durante a realiza¢do das oficinas (2019)

Nesta narrativa, o aluno organiza o texto de forma que a moradora basicamente
privilegia a sua luta pessoal ambientada no contexto de Palestina do Pard, as margens do rio
Araguaia, fazendo uma rapida descricao do lugar, reforcando a existéncia de algumas familias
como os primeiros moradores e descrevendo as dificuldades relacionadas a sobrevivéncia
principalmente apds a morte do companheiro. A histéria dessa moradora estd dentro dos
aspectos sobre memoria citado por Thompson (1992, pag. 41)

a historia oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela langa a vida para
dentro da prépria histdria e isso alarga seu campo de acdo. Admite herdis vindos ndo
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sO dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. (THOMPSON,
1992, p. 41).

Desta forma, o que fica evidente no texto é o sentimento de tristeza pela perda do
esposo, que a entrevistada deixa transparecer de acordo com a visdo do aluno. Também aqui é
mencionada, de forma menos enfatica, a Guerrilha do Araguaia, como um acontecimento que
deixava o povo assombrado.

Quadro 07: Producéo final texto 03

UMA POMBINHA TRISTE A BEIRA DO ARAGUAIA

Os mesmo ventos que embalavam a palha dos babagus, me trouxeram também a este
lugar. Vim com meus pais com onze anos de idade e desde enté&o habito esta beira de rio, que
na época era um grande matagal. Manga, ndo faltava, mas as casas eram la na Viracdo, da
familia da Terezinha do Servino e l& no lajeiro, acima da Viracéo.

Casei e vivi com o grande amor da minha vida durante vinte sete anos; ndo tivemos
filhos, mas éramos felizes, dangdvamos muito forr6 iluminados pela luz das lamparinas. Mas
aqui a malaria era braba, e nem sempre perdoava.

Foi uma fase dificil, me senti triste e desamparada. Olhando as &gua do rio, muitas
vezes lembrando com saudades dos dias bons na companhia dele. Continuei morando aqui e
tive que enfrentar a vida sozinha: trabalhei na roca, quebrei coco, ralei macaxeira, fiz farinha;
também enfrentei o medo de enchente, que chegava derrubando as casas; comi sozinha muito
grolado de farinha, gongo frito, passarinho assado com arroz branco e tudo que aparecia.

Os remédios eram do mato, mastruz fedegoso, até coc6 de cachorro usavamos como
remédio para catapora e sarampo; e para espantar 0s mosquitos usdvamos um pavio de cera
aceso no meio do prato, de onde saia uma fumaca mandando ir embora os insetos.

E assim, levavamos a vida simples por aqui. Mas depois foi crescendo, chegando mais
gente, como seu Olindo e a familia.

Também chegou muita briga e confusdo. Sair de casa a noite ndo podia, nem no quintal
da propria casa, pois era arriscado; muitos até cavavam buracos dentro de casa para garantir
a vida enquanto dormiam.

Certa noite, acordei muito assustada com um barulho, olhei pela brecha e vi a casa
rodeada de policiais procurando terroristas.

Hoje, so resta lembrancas de um passado cheio de dor, sofrimentos e dificuldades, mas
a sensacao de que apesar de tudo venci todos obstaculos da vida e estou aqui as margens do
rio Araguaia, contando essa historia.

F.C.8°AnoC

Fonte: Arquivo de texto produzido por aluno durante realiza¢do da SD

Houve nesta producéo final uma tentativa, bem-sucedida, de romantizar a narrativa
de dona M. N. L., através da retextualizacdo em memoria literaria. O aluno fez uso da
criatividade e langcou méo de recursos estéticos, dando realce principalmente a chegada da
personagem no espaco descrito, e aos sentimentos de tristeza, vividos por ela, e ainda a sua
forca e garra para superar a dor da saudade e as adversidades na luta pela sobrevivéncia.
Também aborda a temaética da Guerrilha do Araguaia, sem muita énfase, para finalizar,
retomando poeticamente a resiliéncia da personagem, que conta sua historia as margens do Rio
Araguaia. Um outro aspecto importante a ser observado, como parte da criatividade e
conhecimento do aluno sobre o periodo da época, é que 0 mesmo incluiu na retextualizagdo em
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memoria literaria, a questdo dos moradores esconder-se em buracos para protegerem-se dos
tiroteios, mesmo sem ter sido mencionado pela narradora, no texto base.

Quadro 08: Producéo inicial do entrevistado T.J.C.S — Texto 04

TEMPOS COMPLICADOS

Aqui, eu ja vi muitas historias; aqui eu nasci (1938), me criei, casei aos 17 anos
com Antonio Silvino de Jesus, filho de dona Antdnia, esposa de Jodo Vermelho, e criei minha
familia. Morava na beira do rio, para o lado da Viragdo; também morei na estagdo, onde hoje
é a ceramica.

As familias que moravam aqui nessa época, eram a familia da dona Lili (Maria Neres),
Jodo Pemba, Jodo da Mata e Anselmo. O seu Olindo Ribeiro chegou depois, vindo primeiro
conhecer e comprar uma casa para mais tarde trazer a familia. Nesse tempo, eu j4 era casada
e ja tinha meu primeiro filho, Jodo Silvino de Jesus. Quando, finalmente se estabeleceram
aqui, seu Olindo trabalhava na rogca com a esposa, onde hoje € o estabelecimento de agua, e
para trabalhar deixavam as crian¢as menores, sob os cuidados da maior, que tinha uns dez
anos de idade. As meninas eram: Tereza, Rita, Benice, Olinda e Ana. Uma das menores,
morreu num acidente doméstico, abanando fogo, enquanto as outras buscavam agua. Foi uma
historia muito triste dessa épocal

Ap0os o ocorrido, seu Olindo se estabeleceu no local, préximo ao lugar da roca, depois
de um brejo, construindo um barracdo com cocha, uma prensa de espremer massa; bolandeira
de ralar mandioca e um forno para torrar a massa, servindo também aos demais moradores.

A vida aqui era boa, mas ao mesmo tempo muito dificil: sem energia, sem estrada,
poucos recursos. Comiamos o que nGs mesmo produziamos e 0 que a natureza dava: mamao,
banana, laranja, peixe, carne de caca (caititu, porcdo, veado, anta, paca, tatu, jabuti),
mandioca, farinha, arroz, gongo e feijao, que era so trepa pau. Quando vi feijdo do sul pela
primeira vez, fiquei com medo de comer, achando que era feijdo brabo; faziamos o café de
fedegoso e café beirdo, que era um feijao bravo, que escaldavamos para tirar a pele; depois
socava, torrava e pisava no pildo. Toda a safra de cereais eu e minha familia carregadvamos
nas costas por varios quildmetros. Mas mesmo assim achdvamos que a vida estava muito
boal

Depois houve um tempo mais dificil. Eu e todas as pessoas que eu conhecia tinhamos
muito medo. Ninguém podia sair a noite no terreiro, nem pra mijar. Tinhamos que cavar
buraco dentro de casa para nos livrarmos dos tiroteios; durante o dia quando eu via o
“paquera” e escutava o barulho da “pretinha” eu saia correndo, ¢ ndo tinha lugar pra esconder
menino!!

Um dia, o chefe da turma que passava la em casa, foi me pedir umas laranjas e me
alertou para ndo sair correndo, porque eu estava colocando em risco a vida de toda minha
familia, e me explicou que quando eu ouvisse o0 barulho do paquera e da pretinha era pra ficar
parada; se eu fosse homem teria que tirar o chapéu e olhar para cima, mas nunca correr.

Confesso que eu morria de medo também do Osvald&o, cheguei a vé-lo uma vez, na
casa do meu cunhado; diziam que ele era “matador de gente!”.

Nesse tempo muita gente foi levada, e passava dias fora, deixando mulher de
resguardo e perdendo até os legumes.

T. J. C. S.80anos por K.S.0.8°Ano C

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo entrevistado T.J.C.S durante a realizacéo das oficinas (2018).

Esta narrativa enfatiza informacGes e acontecimentos sobre as primeiras familias a
habitar Palestina do Para, em especial o tragico acidente envolvendo a familia do senhor Olindo,



93

que € apontado nos trabalhos cientificos, ja desenvolvidos no municipio, como o primeiro
morador. No entanto, nesta e em outras narrativas esta informacao € contestada. Também neste
texto, sdo descritas as dificuldades encontradas pelos primeiros moradores para garantir a
sobrevivéncia de seus familiares; a Guerrilha aparece aqui, como um fato que influenciou
significativamente no comportamento das pessoas através da imposi¢do do medo. Também fica
evidente a dificuldade da moradora em compreender e refletir criticamente o contexto da época.

Quadro 09: Producdo final texto 04

O “paquera” e a “pretinha”

Nasci e me criei nessa terra de “Meu Deus”, morando na Viragdo e mais tarde na
Estacdo; nesses arredores também tinha os Vermelhos, Jodo Pemba, Joao da Mata, Maria
Neres e Anselmo; seu Olindo veio depois e uma coisa muito triste aconteceu: saia com a
esposa bem cedo pra na roga trabalhar, as filhas em casa ficavam umas das outras a cuidar.
Se chamavam Tereza, Rita, Benice Olinda e Ana, uma delas ainda bem pequenina foi o fogo
abanar, pra comida cozinhar, mas por descuido e inocéncia, o fogo no vestido veio a pegar;
as outras, a agua tinham ido buscar, portanto estava sé e ndo teve como apagar.

E uma histdria triste como tantas outras que vi acontecer. Tempos complicados, que s6
com a graca de Deus para vencer: plantar, colher, carregar nas costas e viver do que a terra
podia oferecer; sem muitas escolhas iamos aprendendo a viver; banana, mamao, paca tatu,
gongo frito, carne de caca, peixe, e feijdo, esse era o trepa-pau, o do sul quando vi fiquei com
medo de comer, achei que era brabo e podiamos morrer. Brabo mesmo era o café beirdo, um
tipo de feijdo que tinha que tirar a pele, escaldar, socar, torrar e pisar no pildo; o fedegoso
também era um opgdo. Tudo era mais dificil do que hoje, mas na época era até diversdo.

Depois chegou o0 medo. Muitos cavaram buraco dentro de casa pra de tiro ndo morrer;
nem sair no quintal & noite era permitido, porque guerrilheiro pedindo guarda poderia ser.
Quando, por acaso, era confundido ndo havia mais o que fazer.

Tinha o “paquera” e a “pretinha” que eu ndo podia ver, saia correndo e nao tinha lugar
pra tanto menino esconder. “Paquera” era o avido, do exército e a “pretinha” a viatura, na
qual ninguém queria entrar. Muitos homens foram levados, deixando mulher de resguardo e
legumes se perderem.

O povo nao entendia porque tanta confusdo; so sabia ficar com medo e falar no
Osvaldéo.

Para atravessar esse periodo tinha uma senha, falar pouco e obedecer o comando!

K.S. 0.8 Ano C

Fonte: Arquivo de texto produzido por aluno durante realizacdo da SD

Nesta producéo, fica evidente que o aluno recria poeticamente a narrativa da
producéo inicial n° 04, fazendo uso do recurso das rimas. Em primeiro lugar, segue a ordem
do texto inicial, que situa as primeiras familias de Palestina pela ordem de chegada,
ressaltando aqui também, o fato do senhor Olindo, conhecido como primeiro morador da
cidade, ter chegado apds outras familias. Também enfatiza o tragico acidente, envolvendo a
familia do senhor Olindo; aborda a tematica da guerrilha do Araguaia, como um
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acontecimento que implantou o medo e a violéncia no seio da comunidade. Observamos por
essa producdo final, que a aluno acolheu com profunda sensibilidade a narrativa da moradora.

Quadro 10: Producéo inicial do entrevistado 1.G — Texto 05

SOU GUIDA, SOU GUERREIRA

Eu sou Ir. Guida! vim e fiquei aqui em Palestina de 1977 a janeiro de 1990. E o que
me motivou a vir para essa regido foi um chamado para fazer missdo, junto as pessoas
carentes, sobretudo na area da educacdo. Além de Pedagoga, tenho especializacdo em
Alfabetizacdo, pelo método Montessori. Durante toda a minha vida atuei como professora,
coordenadora; trabalhava em escolas particulares da nossa congregacdo — Dominicanas. E
chegando aqui, fui trabalhar em escola publica. Sabia que a necessidade nessa area, aqui era
muito grande, entdo eu achei que poderia contribuir. Atuei pelo estado, na Escola “21 de
abril”, que era a maior, e fui contratada também pelo municipio. Encontrei aqui um quadro
de professores apenas com o ensino fundamental, sendo que somente a diretora da maior
escola, tinha o 2° grau completo.

Entdo, essa era a realidade da época, e eu investi: ndo s6 ministrava cursos para
ensinar as professoras a dar aulas, como também exigia do estado que proporcionasse
formacdo para elas progredirem; também orientava 0s pais para que ajudassem no
desenvolvimento dos alunos. Muitas professoras chegaram até a fazer faculdade, estudando
nas férias em Maraba, que era o polo.

Nos meus primeiros anos aqui, os desafios foram muito grandes: falta de energia,
estradas ruins: levavamos muitas horas para ir de 6nibus até Maraba, onde tinhamos que ir
todos os meses para receber orientacdo, material e até salario, arriscando a vida. Traziamos
sacolas de livros pesadas, muitas vezes tendo que carregar a pé, porque tinham as enchentes,
atoleiros, falta de ponte e muito outros obstaculos que encontravamos. Mas, o desafio maior
eram as condicBes do predio escolar, feito de um material pré-fabricado, de uma qualidade
ruim, de facil degradacdo; os alunos faziam buracos nas paredes e passavam de uma sala a
outra, perturbando as aulas; até animais da rua, como por exemplo, jumentos entravam na
escola por esses buracos.

FERLAA VRAAES Q4R pRINeRas AdrivindisudnebarssaendishesRoREestiona essalp. Em
prol da reforma, tivemos que fazer greve, mesmo! paralisamos mais de uma semana, mas
conseguimos com muita luta. A falta de energia também era um problema, por causa do calor
que era muito grande e ndo tinha nenhum ventilador; outro problema grave na época, era que
muitos professores do municipio tinham que atuar com multisséries, tendo apenas o 5° ano
de estudo.

Um outro aspecto da realidade de Palestina, € que era um povo formado por imigrantes
vindos, principalmente do maranhdo e de Minas Gerais, que vinham em busca de terras.
Entdo aqui, foi realmente um lugar que acolheu essas pessoas; e por outro lado era um lugar
também de persegui¢do. Como diziam os primeiros moradores: “antigamente nos
colocavamos rogas e ndo era preciso cercar; a gente combinava entre nos e cada um tinha seu
espago para plantar, e nao tinha nenhum problema”. Mas quando chegaram essas pessoas de
fora, invadindo tomando e cercando, ai comecaram os conflitos, sobretudo aqueles que
vinham com documentos falsificados, dizendo—se donos das terras, que 0s posseiros, que ja
estavam aqui ha muitos anos, produziam nelas; ndo tinham o documento porgque nunca
precisou!

Portanto, foi uma realidade muito dificil, que gerou grandes conflitos, problemas
sociais e muitas mortes.
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A interpretacdo que eu faco € que a ganancia de ter, de possuir, € que gerou
desigualdades e tantas mortes nessa regido nas décadas de 1950 a 1970. A terra nunca foi
mercadoria; ela é dom de Deus, e pertence a quem precisa pra trabalhar e gerar o sustento.

Entdo, além de trabalhar na educacéo, aqui eu realizava um trabalho de evangelizacdo
e também de conscientizacdo das professoras e demais pessoas. Apos uns 3 anos de trabalho
junto a essas pessoas, Vi que elas comecaram a fazer reivindicag¢6es por alguns direitos, como
carteira assinada, o que incomodou o prefeito da época. Por essa e outras questdes
semelhantes fui demitida, e fiquei atuando apenas pelo estado. Mas, eu ndo desistir: continuei
0 meu trabalho, mesmo com as tentativas de intimida¢do, mas que se eu ndo fosse firme
teriam conseguido impedir a minha atuagéo aqui.

Hoje, retornando a cidade vejo que houve uma evolugédo, a comecar pelas casas, que antes
eram todas cobertas de palha; as ruas atuais, asfaltadas, fazem contraste com as de
antigamente, que eram pura poeira ou lama; as estradas, e também o comércio melhoraram
bastante. Ou seja, houve uma grande transformacéo. Acredito que ainda tenha muito o que
melhorar, mas foi um grande avanco! tudo isso veio a partir da educagdo, pois quando as
pessoas evoluem a cidade também cresce. Antes era apenas um povoado, mas se
desenvolveu; hoje é emancipada, tem uma boa estrutura politica e social.

Conclui minha misséo aqui em 1990, mas continuei com trabalho semelhante por onde
andei. Hoje moro e atuo na periferia de Goiania; realizo curso de formagé&o biblica e trabalho
junto a um grupo de enfrentamento ao trafico de pessoas - uma realidade cruel que fere a
dignidade humana, e em parceria com outros grupos de direitos humanos, levamos as escolas
um trabalho sobre a prevencédo da exploracdo sexual infantil.

A mensagem que eu deixo aos jovens: “Cuidar da vida” em todas as dimensoes:
pessoal, social e ambiental. A floresta amazdnica é importantissima, ndo so a floresta mas
todo o bioma, com as formas de vida; 0s povos originarios que ja estavam aqui hd muitos
milhdes de anos, antes de nos, cuidando da terra. E também cuidar da nossa vida com Deus,
cada um na sua religido: Cuidar, cultivar preservar a VIDA! Finalizo, cantando um refrdo da
nossa igreja: “eu vim para que todos tenham vida, que todos tenham vida plenamente”
(Jo,10,10).

I. G. 85 anos; por C. N. S. J.
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Quadro 11: Produgdo final texto 05

SOU GUIDA, SOU GUERREIRA!

“Eu vim para que todos tenham vida, que todos tenham vida plenamente” (Jo,10,10)

A minha vida como crista e missionaria da Igreja Catdlica tem sido, ao longo do tempo
direcionada por essa passagem da Biblia Sagrada. Nunca houve distancia, falta de estrutura,
como estrada, salde, energia elétrica e ainda sistemas a servigo da opressdo, exploracao e
morte, até hoje, que me intimidasse na busca por esse ideal. Fui perseguida, caluniada e até
demitida, mas sou firme, sou Guida sou guerreira!!!

Ao chegar nesse lugar, em 1977 eram visiveis as necessidades do povo, sobretudo na
area da educacdo. Como pedagoga, especialista em alfabetizacdo investi na formacdo das
professoras para que elas pudessem progredir com seus alunos; também me empenhei na luta
por melhores condic¢des de trabalho e infraestrutura no prédio escolar; ndo poderia também
deixar de contribuir no trabalho de conscientizagdo, quanto a reivindicacdo dos direitos
trabalhistas e também na orientacdo dos pais na cria¢do e educacao dos filhos.

Os desafios eram enormes, maior ainda era 0 meu desejo de contribuir com tantas
pessoas, tdo carentes e necessitadas, principalmente de esclarecimentos, orientagdes e de
atencdo e cuidado; cuidado com a VIDA!

Quantas vezes fui desafiada pelas dificuldades, ao desempenhar a mais simples das
tarefas, como trazer de Maraba material de enriquecimento pedagdgico. Conseguir chegar
aqui com uma sacola pesada de livros, significava vencer enchentes, atoleiros, pontes
quebradas e outros obstaculos; para dar aulas, tinhamos cem por cento de frequéncia do calor;
também marcavam presenca animais vindos da rua; a qualquer momento éramos
surpreendidos por jumentos ou alunos de outras salas, passando pelos buracos das paredes
feitas de material pré-fabricado, de uma qualidade t&o ruim, que mais parecia isop0.

Eram tempos de grandes necessidades...! exigia-se fé, coragem e determinacéo para
ndo ficar a mercé dos poderosos da época, e conquistar o minimo de dignidade para o povo;
a reforma da escola “21 de Abril”, por exemplo foi fruto de luta, mobilizacdo, manifestacao
e uma semana de paralisagéo.

Uma outra realidade de Palestina nesse periodo, € que vieram muitos maranhenses e
mineiros atraidos ela facilidades de aquisicdo de terras, modificando os costumes dos
primeiros povos que aqui viviam, sem preocupacao de cercar a terra que era usada de forma
equilibrada no sustento da familia: era no sistema da combinacéo e onde um plantava o outra
ndo punha a mao; e assim todos respeitavam a roga do compadre e do irmé&o.

A partir dessa nova realidade, comecaram os conflitos, enquanto um colocava a
plantagéo o outro corria para buscar a documentagéo. Houve quem tomasse o direito do outro
na base do “empurrdo”, sem saber que a terra ndo € mercadoria e nem deve ser adquirida
apenas por ambicéo.

Assim, caminhei com esse povo realizando uma missdo. Hoje tenho 85 anos, os cabelos
estdo brancos, mas a mente um jardim florido com o verde da esperanca e o vermelho do
amor, que trago no coragao!

C.N.S.J.

Fonte: Arquivo de texto produzido por aluno durante realizacdo da SD
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Quadro 12: Producéo inicial do entrevistado I.S. — TEXTO 06

Fonte: Arquivo de texto produzido pelo entrevistado 1.S. durante a realizacéo das oficinas (2019).

ENVIADA EM MISSAO

Sou Ir. Sandra, tenho 63 anos de idade; sou feliz com a idade que eu tenho, gosto de
mim, me sinto muito jovem, gosto da vida! Nasci por acaso em Minas Gerais, mas fui criada
no Rio de Janeiro, vivendo 4 até os 19 anos; logo fui para a vida religiosa, vindo direto para
Maraba.

Vim para Palestina em 1982, quando tinha feito apenas os dois primeiros anos da
minha vida religiosa em Marab4; gostei muito do povo dessa regido, e vir que aqui no Para
tinha uma missdo muito bonita para a gente fazer como religiosa; s6 que eu tinha que voltar
para terminar a faculdade de servico social, iniciada no Rio de Janeiro.

Entdo retornei, conclui o curso; e voltei ao Goias e pedi a minha congregacdo para
voltar a Maraba, que era o unico lugar que eu conhecia aqui no Para. Foi permitido que eu
viesse, mas ndo foi exatamente como eu queria, pois chegando em Maraba, a nossa
coordenadora achou que eu deveria vir para Palestina para fazer companhia para a Guida,
que estava aqui sozinha. Entdo o motivo da minha vinda para este lugar foi porque fui
enviada. Passei 9 anos aqui, ficando um ano a mais depois que a irma Guida saiu.

Os primeiros anos foram dificeis porque era uma realidade totalmente diferente da que
eu vivia no Rio de janeiro: ndo tinha energia, ndo tinha asfalto; demorei um pouco para me
adaptar, aprendi a conviver com as pessoas, mas sentia muitos medos, era escuro... estava
longe da minha familia, ainda era o inicio da minha vida religiosa. As pessoas no inicio me
achavam antipatica porque na cidade a gente ndo tinha o habito de cumprimentar todo mundo,
entdo eu tive que aprender que aqui os habitos, os costumes eram outros O mais dificil ento,
era a questao cultural.

Quando eu cheguei aqui, tinha pouco tempo da guerrilha do Araguaia, e como eu era
assistente social eu gostava de junto com a evangelizacao trabalhar o social; marcavamos as
reunides e 0 povo ndo participava, porque haviam colocado na cabeca deles que quem falava
do social era comunista, era terrorista. Entdo era muito medo por aqui: das pessoas, pelo o
gue haviam sofrido e meu também, pelo novo, pelo desconhecido.

Mas pouco a pouco fui aprendendo, ouvindo as pessoas. Atuei como professora na
escola “21 de Abril” e inicialmente fiquei seis meses sem receber o salario, e quando fui a
Maraba para receber, a primeira coisa que eu comprei foi um grande sorvete para matar o
desejo que eu tinha de comer um doce, que também aqui era dificil.

A realidade era bastante complexa: aqui havia uma persegui¢cdo muito grande sobre o
povo, uma politica de ameaca, de perseguicdo para que as pessoas ficassem submissas;
qualquer coisa que faziamos para esclarecer, ajudar as pessoas a pensarem logo vinham os
politicos interesseiros, que queriam tomar conta do poder; ndo queriam que o povo fosse
entendido sobre seus direitos e eles ameagavam. E isso era uma dificuldade para nos.

N&o tinha politicas publicas para a populacdo; no sul todos pensavam que aqui as
estradas eram todas asfaltadas. Havia um propaganda falsa. No entanto, eu via tudo isso
como desafios; como um campo muito grande de missdo; eu via que Deus tinha nos enviado
para caminhar com esse povo para conseguirem uma vida digna de acordo com a vontade
divina.

A interpretacdo diante da situacéo, é que o que faltava para as pessoas, era porque uns
tinham ganancia e ndo queriam repartir com o povo, principalmente os que buscavam poder.
Por isso, ndo queria que o0 povo buscasse seus direitos. As pessoas viviam com tantas
dificuldades, exploradas numa terra tdo rica como essa, sem desfrutarem da riqueza que
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tinham. E a0 mesmo tempo, via uma oportunidade de ajudar o povo a ter um outro olhar
sobre a vida que levavam; que ndo era essa a vontade de Deus.

Nunca desaminei diante de tantas dificuldades. Houveram tentativas de impedir 0 nosso
trabalho, aqui: diziam as pessoas que nds éramos comunistas, terroristas, somente para
confundir o povo e conseguirem o que queriam. Alguns se afastavam com medo, e outras
gracas a Deus, entenderam que nds estdvamos aqui sem nenhum interesse, que ndo fosse o
da missdo; ndo queriamos, e ndo exigiamos nada, s6 cumprir o que Deus tinha nos enviado
para fazer aqui.

Durante o periodo em que estivemos aqui pudemos perceber que houve um
crescimento das pessoas; na nossa luta dentro dos sindicatos dos professores, viamos eles
mais conscientes, mais criticos. Entdo com o tempo fomos percebendo que aos poucos, as
pessoas iam confiando, se abrindo mais com a gente, nos acolhendo e acolhendo 0s nossos
ensinamentos. Muitas pessoas com o trabalho dentro da igreja, testemunhavam que 0s
ensinamentos dados na igreja, como aprender a ler com postura, entonacdo e boa pontuacao,
ajudava também pra vida em todas as situagoes.

A andlise que eu faco € que vale a pena tecer relacbes de amor de carinho de
amizade. A cidade cresceu, mas o carinho das pessoas com a gente ndo se perdeu com o
tempo, pelo contrario se estendeu as novas geracdes que sao vocés, que embora ndo tenham
nos conhecido, mas ouviram falar de n6s pelos seus pais, professores ou outras pessoas
daquela epoca.

Portanto, é muito gratificante hoje, retornar a essa cidade e receber o carinho de vocés.
Quero chamar a tencdo para algumas questdes que vém junto com o crescimento da cidade:
0 consumo de drogas; o trafico de pessoas; a exploracdo sexual, e a depressao, que leva ao
suicidio. Observem que as pessoas estdo morrendo, buscando conforto nas drogas porque
néo se sentem amadas, porque falta-lhes o amor.

Entdo, quando a gente se doa, faz algum bem na vida, sem interesses, &€ muito
gratificante, mesmo tendo dificuldades, a alegria € maior.

Quando me perguntam o que eu ganhei deixando a cidade grande e tudo que ela podia
me oferecer para vir para o interior do Para, eu digo que o que eu ganhei ndo tem prego;
nenhum dinheiro do mundo paga a alegria, a felicidade, a amizade. Quero pedir uma coisa a
vocés: cuidado com as drogas, o trafico de pessoas e a exploracdo sexual, e a depresséo.
Prestem atencdo nessas trés coisa que vem junto com o desenvolvimento.

I. S. 63 anos; por ILA.D. 8° Ano C

Quadro 13 : Produgdo final texto 06

UMA FLOR QUE DESABROCHOU NO PARA

Gosto da minha idade, me sinto jovem, gosto de mim, gosto da vida!

Fui enviada em Misséo para o Para, logo no inicio da minha vida religiosa, chegando
aqui em Palestina em 1982. Experimentei 0s mais variados sentimentos: medo, saudade e um
grande desejo de aprender e contribuir. Se, por um lado, para uma jovem criada no Rio de
Janeiro, o cenario fosse desolador, por outro, vi aqui uma missdo muito bonita para fazer
como religiosa.

No inicio sofri muito, fui até apontada como a irma antipatica, porque estranhei 0s
habitos e levei um tempo para me acostumar, e ainda tinha o fato das pessoas se manterem
um pouco distantes, porque eram desconfiadas com os que chegavam de fora por causa do
que sofreram na Guerrilha, ha alguns anos atras.

Como eu era assistente social, me identificava bastante com as questdes vividas pelo
povo, e junto com a evangelizacdo também atuava no social, e por causa disso e do que as
pessoas haviam experimentado na Guerrilha do Araguaia, achavam que a irmd Guida e eu
éramos comunistas, terroristas, essas coisas, que foram colocadas na cabeca deles, na época.
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Comecei também a trabalhar como professora na escola “21 de Abril” e aos poucos fui
me adaptando, conversando, ouvindo, conhecendo melhor as pessoas, e as pessoas também
me conhecendo e até pedindo conselhos e orientacBes para algumas situacdes da vida delas.
S6 que eu observava que esse tipo de atitude, como ajudar a informar e esclarecer,
incomodava alguns, principalmente politicos e outros que viviam de explorar 0s mais pobres.

Entdo, foram tempos dificeis! existia uma politica de persegui¢do sobre 0 povo e muita
ganancia! e isso me entristecia e ao mesmo tempo me enchia de coragem e vontade de ajudar
esse povo a ter um novo olhar sobre a propria realidade.

A terra era farta; existia muita riqueza e a maioria das pessoas ndo podia usufruir por
causa da ambicdo de alguns. E, como sabemos, essa ndo € a vontade de Deus!

Entdo aqui, foi um grande campo para o meu trabalho de assistente social e missionaria
da Igreja catélica. O povo do Pard é muito acolhedor, e aqui eu aprendi a ser freira, porque
eu era muito jovem e ndo tinha muitas experiéncias. Ensinei e aprendi. Plantei e colhi!

Na verdade, em Palestina DE-SA-BRO-CHEI!

I.A.D.8 Ano C

Fonte: Arquivo de texto produzido por aluno durante realizagdo da SD

Os textos 05 e 06 enfatizam as contribuigdes de duas ex-moradoras que viveram em
Palestina do Para num periodo bastante dificil para quem veio com a missdo de evangelizar e
contribuir na area da educacdo. As pessoas estavam marcadas pelo medo e pelo siléncio
deixados como herancas pela Guerrilha do Araguaia. Somando-se a isso tiveram que lutar
contra os desmandos da época, orientando as pessoas para a garantia de seus direitos. Os alunos
que fizeram o trabalho de escuta e resumo dessas duas narrativas conseguiram manter a
coeréncia dos fatos, fornecendo nos textos-base informaces relevantes para a compreensao do
contexto da época.

Quanto a retextualizacdo em memorias literarias, no texto 06 “Sou Guida, sou
guerreira” percebemos que os alunos deram énfase a personalidade da missiondria. Evidencia-
se caracteristicas como fé, coragem e o grande compromisso da missionaria com a vida em
todas as dimens@es. Também é perceptivel, sobretudo no final do texto, a admiracao dos alunos
pela idade da personagem, que embora seja avangada, ndo se constitui num impedimento para
continuar semeando esperanga e amor em gestos concretos.

No que diz respeito ao texto 07 “Uma flor que desabrochou no Pard” fica evidente que,
o que foi recolhido com mais énfase pela subjetividade dos dois alunos foi o fato da missionaria
lancar-se ainda muito jovem ao trabalho de evangelizagdo, abrindo méo de outras
possibilidades, que sdo proprias da juventude — fase vivida pela personagem, enguanto
desempenhou com muitas dificuldades, seu trabalho missionario no espago mencionado.
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SECAO IV - PROJETO DE INTERVENCAO: CAMINHOS PERCORRIDOS E
ANALISE DE DADOS

Ao realizarmos este trabalho, com base na concepcéo de género de Bakhtin, assumida
pelo ISD - Interacionismo Sociodiscursivo, e concretizada pela SD — Sequéncia didatica,
Schneuwly, Dolz, (2004) na forma de oficinas, almejamos chegar ao mais préximo possivel da
realidade da nossa sala de aula, buscando contemplar as aprendizagens relacionadas as
dificuldades, que séo previstas em um projeto de leitura e escrita, numa turma de 8° ano do
ensino fundamental, e principalmente, orientar uma producgéo que alcance a subjetividade do
aluno, uma vez que o principal objetivo é estimular o desenvolvimento da competéncia
comunicativa através de situagdes reais em que o0 aluno seja imbuido do desejo de conhecer e
interagir acerca da realidade, abrindo perspectivas de transformacao.

Considerando que o resultado desta pesquisa podera vir a ser utilizado por outros
profissionais da area, é importante descrevermos o processo, ressaltando os resultados e
principalmente as dificuldades na transposicdo desta proposta para a pratica.

As oficinas ocorreram dentro do periodo do 2° 3° e inicio do 4° bimestre, do ano
letivo/2019, ocupou, em sua maioria o tempo das aulas regulares de Lingua Portuguesa, sendo
que algumas ocorreram no contra turno, ou pos-aula, no ambiente escolar, e também fora dele,
principalmente as entrevistas com os moradores e a escuta dos audios/videos. Todos os alunos
da turma envolvida foram convidados e estimulados a participarem do projeto de intervencéo,
mas tivemos dificuldades com relacdo a frequéncia de alguns, que deixaram de participar de
determinadas atividades. Vale ressaltar ainda, que alguns colegas, professores de outras areas,
foram solidarios em disponibilizar horarios, sem prejuizos de contetdos, para contribuir com a
realizacdo das oficinas.

Durante a aplicacdo do projeto de intervencdo, desenvolvemos atividades de leitura,
escrita, escuta e reescrita de textos para geracao de dados. O corpus da pesquisa é composto,
principalmente por 12 textos, produzidos pelos alunos que foram frequentes em todas as etapas
do desenvolvimento do projeto, demonstrando entusiasmo e comprometimento do inicio ao fim.
Sendo assim, tivemos uma variacdo no percentual de alunos que dedicaram-se inteiramente;
que participaram regularmente e ainda os que participaram esporadicamente. Vale ressaltar que
nenhum aluno, ficou totalmente indiferente a realizacdo das oficinas. Houve ainda, o caso de
um discente, que foi incorporado a turma, por meio de transferéncia, que mesmo ndo tendo

participado das etapas iniciais, conseguiu realizar com louvor as demais oficinas.
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Assim, tivemos alunos que, mesmo com intmeras dificuldades, principalmente

relacionadas ao desenvolvimento linguistico, tiveram éxito em todas as etapas; outros que, com

as mesmas limitacdes, e basicamente mesma frequéncia, mas com menos empenho, nao

conseguiram a producdo final no tempo habil; outros até conseguiram, mas com muitos

problemas que demandam tempo para correcéo e refaccdo. Assim, o corpus da pesquisa consta

de textos, que foram selecionados, dentre os que foram concluidos no tempo habil e os que

melhor representavam a proposta do projeto.

4.1 — Quantitativo do rendimento dos alunos nas oficinas

Tabela 01 — Rendimento dos alunos nas oficinas, com base na frequéncia e participacio.?

N° | Alunos | Ap. | Oficina | Oficina | Oficina | Oficina | Oficina | Oficina | Oficina | Média
In. I I "l v \% \4 VII
01| A F. |100% | 80% 75% 80% 80% 90% 75% 50% | 78,7%
02| A . C. |100% | 95% | 100% | 100% | 95% 95% 90% 85% | 95,6%
03| A C. |100% | 85% 80% | 100% | 80% 80% 90% 90% | 88,1%
04 | B. A, |100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 95% | 99,3%
05| C. R 0% 0% 50% 0% 50% 0% 50% 0% | 22,5%
06| C. D. |100% | 90% | 100% | 100% | 100% | 95% | 100% | 90% | 96,8%
07| C.E. 0% 0% 50% 50% 0% 50% 50% 0% 25%
08 | C.N.S.J. | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 10% | 100%
09| D.M. |100% | 80% | 85% | 95% | 90% | 80% | 90% | 70% | 86,2%
10| D.S. 0% 0% 0% 50% 0% 0% 50% 0% | 12,5%
11| E.D. |100% | 75% 80% 90% 85% 80% 75% 50% | 79,3%
12| E. B. |100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% * 87,5%
13| F.C.C. | 100% | 95% | 100% | 100% | 100% | 95% | 100% | 90% | 97,5%
141 F. N. | 100% | 75% 70% 75% 80% 85% 75% 50% | 76,2%
15| LLAD. |100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 90% | 98,7%
16 | KO.S. | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 95% | 99,3%
17} K.S. |100% | 80% 85% 85% 90% 85% 90% 75% | 86,2%
18 K. 100% | 80% 80% 80% 75% 70% 75% 50% | 76,2%

2 *Frequéncia + participago ativa = Aproveitamento
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19 | M.B.S.F. | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
20 | M. S.R. * * * * * * 80% 90% 21,2

21| M. S |100% | 75% 50% 70% 50% 70% 50% 50% | 64,3%
22| R.O. |100% | 75% 75% 95% 100% 85% 90% 80% | 87,5%
23| R.C. |100% | 85% 100% | 100% | 100% 85% 100% 85% | 94,3%
24| S.S. | 100% | 70% 50% 75% 70% 50% 70% 50% | 66,8%
25| S.O.V. | 100% | 75% 50% 75% 50% 85% 50% 50% | 60,6%
26 | V.S.S. |100% | 95% 100% | 100% | 100% 95% 100% 90% | 97.5%

Fonte: Dados coletados durante a realizacdo da pesquisa. Elaboracédo prdpria

4.2 - Avaliacdo dos textos finais dos alunos

De acordo com Abaurre (2012, p. 52-57), o professor necessita de parametros bem
definidos para avaliar o desempenho dos alunos em suas produgdes textuais, evitando ou
minimizando a subjetividade, que é um dos grandes desafios no processo avaliativo. Portanto,
faz-se necessario, neste sentido, a definicdo de critérios e também a criacdo de uma grade de
correcdo, buscando ser 0 mais objetivo possivel nessa tarefa tdo importante e complexa do
desenvolvimento linguistico-discursivo dos alunos, pois segundo a autora:

O propoésito da corregdo de textos deve ser, sempre, orientar o aluno sobre o que fazer
para melhorar sua producéo escrita em funcéo das caracteristicas associadas a situacéo

de producdo: finalidade, perfil do leitor, contexto de circulagdo, estrutura do género
discursivo, grau de formalidade da linguagem. (ABAURRE, 2012, p. 44)

E paraisso, nds professores, precisamos avancgar nesse processo, langando um olhar mais
sistematico e especifico, portanto menos subjetivo sobre a correcdo de textos, para efetivamente
contribuirmos no desenvolvimento da escrita dos alunos. Mas, o que fazer para garantir a
objetividade e a imparcialidade nesse processo? definir claramente as metas a serem alcangadas,
e adotar parametros especificos de avaliacdo de textos escritos, sdo condi¢fes para tornar mais
eficiente esse processo, conforme explica a autora, (p. 45).

Abaurre (2012, p. 48), propde um conjunto de seis pardmetros ou critérios, que embora
ndo sejam 0s Unicos possiveis, ddo condi¢Bes para indagacdes que se devem fazer a um texto
com relacdo ao modo de estruturacéo e articulacdo de seus elementos formais e de conteudo.

1 — Leitura e desenvolvimento da proposta;
2 - Uso da coletanea de textos;
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3— Desenvolvimento do género discursivo proposto;
4— Aspectos gramaticais;

5 — Coeséo;

6 — Coeréncia.

O primeiro e o segundo critérios, estdo relacionados a elementos de contetdo. Através
deles avaliamos como o aluno leu a proposta a ser desenvolvida e que caminhos escolheu para
desenvolvé-la. (p.48); o terceiro, esta voltado para a estrutura do género discursivo, nos
direcionando para a identificacdo das caracteristicas estruturais e de linguagem, presentes no
texto do aluno. J& o quarto e o quinto critérios, referem-se aos aspectos formais, ndo limitando-
se apenas a corre¢do gramatical, mas dizem respeito também a adequacdo da linguagem ao
género proposto, aos recursos de linguagem para tornar mais claras suas ideias, os elementos
linguisticos que caracterizam o género e 0 uso dos efeitos coesivos, referenciais e sequenciais.
O ultimo critério, diz respeito a articulacdo das ideais construidas pelo aluno; se este consegue

ou ndo, um encadeamento Idgico, na construcdo do sentido do texto (p. 49).

Quadro 14 — Avaliacdo do texto final 01 - aluno M.S.R.

Critérios de correcao Descritores/distratores

1 - Leitura e desenvolvimento da proposta | Projeto de texto amadurecido: autoria plena

2 — Uso do texto base Selecdo e uso analitico das informacbes da
coletanea em funcéo do projeto de texto ao qual
sdo integradas

3 — Desenvolvimento do género | Exploracdo intencional da estrutura do género
discursivo proposto discursivo para beneficiar a realizagdo do
projeto de texto.

4 — Aspectos gramaticais Auséncia de erros. Exploragéo de estruturas em
beneficio do texto.

5 - Coeséo Alguns problemas de coeséo sequencial

6 - Coeréncia Momentos leves de desarticulacdo das ideias,

sem causar prejuizos no entendimento do texto.

Total de Pontos/ Conceito 3.6 Correto (desempenho adequado com relagéo

ao aspecto analisado)

Fonte: Texto produzidos pelos alunos durante as oficinas

Quadro 15— Avaliagdo do texto final 02 — aluno (a) M.B.S.F
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Critérios de corregédo

Descritores/distratores

1 - Leitura e desenvolvimento da proposta

Projeto de texto claro, embora ainda muito

préximo do senso comum.

2 — Uso do texto base

Uso parafrastico de informac@es do texto base,

associadas ao projeto de texto.

3 — Desenvolvimento do

discursivo proposto

género

Texto apresenta algumas marcas estruturais que

permitem identificar o género discursivo

associado a proposta.

4 - Aspectos gramaticais

Auséncia de erros, exploracdo de estruturas

tipicas da escrita em beneficio do texto.

5 - Coesdo

Alguns problemas de coesdo sequencial

6 - Coeréncia

Momentos leves de desarticulagédo das ideias

Total de pontos / Conceito

2.8 - Correto (desempenho adequado com

relacdo aos aspectos analisados)

Fonte: Texto produzidos pelos alunos durante as oficinas

Quadro 16 — Avaliacdo do texto final 03 — aluno (a)F.C.C.

Critérios de correcao

Descritores/ distratores

1 - Leitura e desenvolvimento da proposta

Projeto de texto claro, embora ainda muito

préximo do senso comum.

2 — Uso do texto base

Uso parafrastico de informacdes do texto base
associadas ao projeto de texto.

3 — Desenvolvimento do

discursivo proposto

género

Texto apresenta algumas marcas estruturais que

permitem identificar o género discursivo

associado a proposta

4 - Aspectos gramaticais

Auséncia de erros, exploracdo de estruturas

tipicas da escrita em beneficio do texto.

5 - Coesao

Alguns problemas de coeséo sequencial

6 - Coeréncia

Momentos leves de desarticulacdo das ideias

Total de pontos/conceito

2.4 Correto (desempenho adequado com relagao

aos aspectos observados)

Fonte: Texto produzidos pelos alunos durante as oficinas
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Quadro 17 — Avaliacdo do texto final 04 aluno (a) K.S.O

Critérios de correcdo

Descritores/ distratores

1 - Leitura e desenvolvimento da proposta

Projeto de texto amadurecido: indicio de autoria.

2 - Uso do texto base

Selegcéo e uso analitico das informagdes das
informacdes do texto base em fungéo do projeto

de texto ao qual séo integradas.

3 - Desenvolvimento do género discursivo

proposto

Texto desenvolve adequadamente os elementos
caracteristicos da estrutura do género discursivo

associado a proposta.

4 - Aspectos gramaticais

Auséncia de erros Auséncia de erros, exploragédo
de estruturas tipicas da escrita em beneficio do

texto.

5 - Coeséo Bom uso dos recursos coesivos em funcdo da
construcdo do sentido geral do texto

6 - Coeréncia Articulacdo muito boa e intencional das ideias

em funcdo do desenvolvimento do projeto de

texto. Auséncia de contradigdes.

Total de Pontos / Conceito

4,0 Bom (desempenho acima da média com

relagéo aos aspectos analisados)

Fonte: Texto produzidos pelos alunos durante as oficinas

Quadro 18 — Avaliacdo do texto final 05 — aluno(a) C.N.S.J.

Critérios de correcao

Descritores/ distratores

1 - Leitura e desenvolvimento da proposta

Projeto de texto claro

2 - Uso do texto base

Uso parafrastico de informagdes do texto

base associadas ao projeto de texto.

3 - Desenvolvimento do género discursivo | Texto apresenta algumas marcas estruturais

proposto

que permitem identificar o género discursivo

associado a proposta

4 - Aspectos gramaticais

Auséncia de erros. Exploracédo de estruturas

tipicas da escrita em beneficio do texto.
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5 — Coesédo Bom uso dos recursos coesivos em fungédo da
construcdo do sentido geral do texto.
6 — Coeréncia Articulacdo muito boa e intencional das

ideias em funcdo do desenvolvimento do

projeto de texto. Auséncia de contradicdes.

Total de pontos/Conceito

3.3 Correto (desempenho adequado com

relagdo aos aspectos observados).

Fonte: Texto produzidos pelos alunos durante as oficinas

Quadro 19 — Avaliagéo do texto final 06 — aluno (a) I.A.D.

Critérios de correcao

Descritores/ distratores

1 - Leitura e desenvolvimento da proposta

Projeto de texto claro

2 - Uso do texto base

Uso parafrastico de informagbes do texto

base associada ao projeto de texto.

3 - Desenvolvimento do género discursivo

proposto

Texto apresenta algumas marcas estruturais
que permitem identificar o género discursivo

associado a proposta

4 - Aspectos gramaticais

Auséncia de erros. Exploracdo de estruturas

tipicas da escrita em beneficio do texto.

5 — Coesdo Bom uso dos recursos coesivos em funcao da
construcdo do sentido geral do texto.
6 — Coeréncia Articulagdo muito boa e intencional das

ideias em funcdo do desenvolvimento do

projeto de texto.

Total de Pontos/Conceito

3.3 Correto (desempenho adequado com

relagcdo aos aspectos observados).

Fonte: Texto produzidos pelos alunos durante as oficinas

Quadro 20 — Avaliacao do texto 07 — aluno (a) V.S.S.

Critérios de correcao

Descritores/ distratores

1- Leitura e desenvolvimento da proposta

Projeto de texto claro

2 - Uso do texto base

Uso parafréstico de informacdes do texto

base associada ao projeto de texto.
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3 - Desenvolvimento do género discursivo

proposto

Texto apresenta algumas marcas estruturais
que permitem identificar o género discursivo

associado a proposta

4 - Aspectos gramaticais

Auséncia de erros. Exploracédo de estruturas

tipicas da escrita em beneficio do texto.

5 - Coesédo Bom uso dos recursos coesivos em funcdo da
construcdo do sentido geral do texto.
6 -Coeréncia Articulacdo muito boa e intencional das

ideias em funcdo do desenvolvimento do

projeto de texto.

Total de Pontos/ Conceito 3.5 Correto (desempenho adequado com

relagdo aos aspectos observados).

Fonte: Texto produzidos pelos alunos durante as oficinas

Desta forma, buscamos realizar uma avaliacdo do trabalho desenvolvido, considerando
aspectos que pudessem contemplar elementos formais e de contetdo nas producdes finais dos
alunos. Observou-se assim, que com relacdo a autonomia discursiva dos nossos discentes, ainda
h& um longo caminho a percorrer. No entanto, podemos afirmar que o trabalho foi significativo,
uma vez que, possibilitou ao aluno o acesso direto as fontes da histéria oral de nossa
comunidade; deu sentido as praticas de leitura e escrita realizadas no contexto escolar e
contribuiu de forma marcante no letramento cultural desses jovens, antes indiferentes aos
aspectos da vida da comunidade, hoje, imbuidos do desejo de continuar a ouvir muitas outras

historias, que ainda resistem, embora no siléncio. Estas sdo, de acordo com Pollak, (1989),

as memoarias subterraneas que prosseguem seu trabalho de subversdo no siléncio e de
maneira quase imperceptivel afloram em momentos de crise em sobressaltos.
(POLLAK, 1989, p. 03).

Assim, 0 nosso trabalho se encerra, mas ndo esgota as possibilidades da continuidade
deste projeto de intervencéo, nos anos subsequentes, no &mbito da escola e da comunidade.

Levando em conta, que o trabalho com leitura e escrita de textos demanda um
consideravel tempo, com certeza, esse foi um relevante dentro do trabalho de pesquisa, pois a
turma, de acordo com a sequéncia didatica delineada, precisou ler textos no género memdorias
literarias, em especial o texto “Parecida mas diferente”, de Zélia Gattai, (Coletdnea memarias
literarias , Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, p. 6-7), o qual foi utilizado ,

inicialmente, como texto-base para apresentacdo do género (anexo). A escolha do texto deu-se
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em funcdo da abordagem da tematica: chegada dos colonos italianos ao Brasil, que é semelhante
a tematica a ser trabalhada com os alunos, que sdo as narrativas de vida das pessoas que
imigraram para Palestina do Par4, até o inicio da década de 1980, também em busca de melhores
condicBes de vida para suas familias, em sua maioria.

Apo6s a Apresentacao Inicial do trabalho, em que foi explicitado aos alunos o projeto,
em que eles seriam inseridos — Memoria, leitura e escrita - Coletanea de textos “Palestina
conta”, e ainda a apresentacdo da situacdo problema: escrever textos no género discursivo
memorias literarias, a partir de entrevistas/depoimentos de moradores da comunidade para
insercdo na dissertacéo, o trabalho desencadeou-se a partir da compreenséo e interpretacdo do
texto, Parecida mas diferente, e ainda da exploragdo da estrutura composicional, marcas
linguisticas e critérios estéticos do mesmo, sem assentar na visao de lingua como sistema, mas
levando em conta a linguagem em sua complexidade, abarcando sua dimensdo social e
dialdgica.

Nesta primeira oficina, desenvolvida em 04 aulas, houve bastante envolvimento de
toda a turma, que demonstrou entusiasmo e boa vontade ao realizar a atividade. No entanto,
observa-se algumas dificuldades, desde a compreensdo dos enunciados e comandos das
questdes, a outras mais complexas, como as que envolvem habilidade de interpretacdo. Outro
aspecto a ser destacado é que os alunos ainda ndo conheciam de forma explicita e sistematizada
0 género memodrias literarias.

A fim de que fossem consolidadas as aprendizagens da primeira oficina, foi solicitado
ao aluno, na segunda oficina, atividade 01, que produzisse uma memoria literaria, explicando-
Ihes que fariam a rememoracdo de um fato marcante em sua infancia, realgando a descrigdo das
emoc0es, sentimentos e sensa¢des vividos na época, o que foi de fundamental importancia para
que eles comecassem a compreender os fundamentos do género em estudo. Para Dolz, Noverraz
e Shneuwly: “No momento da produg¢ao inicial, 0s alunos tentam elaborar um primeiro texto
oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacfes que tém
dessas atividades”. Dolz, Noverraz e Shneuwly (2004, p. 86)

Desta forma, essa primeira producdo, serviu de base para que os alunos pudessem
avancar nas caracteristicas do género em estudo; € um ponto de partida, tanto para o aluno,
quanto para o professor, servindo para diagnosticar o que o aluno ja sabe e 0 que precisa ser
aprimorado sobre o género, apontando para o carater formativo que deve assumir a avaliacdo
dessa primeira producdo, por isso a mesma ndo foi incorporada no corpus da pesquisa, pelo fato
de se constituir num exercicio para aplicacdo das primeiras orientacdes sobre o género, dentro

das oficinas.
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Apods a concluséo dessa atividade, que foi desenvolvida em 02 horas aulas, foram
realizadas algumas observac6es basicas, considerando o objetivo da atividade, que é favorecer
a familiarizacdo do aluno com o género, sem dar-lhe um conceito pronto, mas oferecer-lhe
condicBes para que construa um conceito, com linguagem simples e acessivel.

Ainda na segunda oficina, agora em duplas, os alunos séo orientados a observarem e
anotarem os elementos usados na construcdo do texto “Parecida mas diferente”, bem como as
marcas linguisticas utilizadas e os critérios estéticos, como por exemplo: o foco narrativo em
1° pessoa, a evocacdo do passado com predominancia de verbos no pretérito perfeito e
imperfeito; uso de pronomes de primeira pessoa; figuras de linguagem, uso de palavras/ termos
antigos, remetendo ao passado; a integracdo entre o vivido e 0 imaginado. Essa atividade
funcionou como um ensaio, em que a partir dela, pudemos orientar, de forma mais concreta, a
producéo do aluno para, finalmente, chegar a uma producdo mais estruturada, de acordo com o
género em estudo; fizemos observacOes acerca da producdo dos alunos para que pudessem
avancar nas caracteristica do género. Antes de abordar cada um dos pontos elencados, foi
realizada a introducdo/revisdo de cada um desses conteudos.

Ressalta-se que a classe gramatical verbo e suas variacdes quanto ao tempo, ao modo
e pessoa, foi bem explorada para se chegar ao uso do pretérito perfeito e do imperfeito, e ainda
da primeira pessoa do discurso (foco narrativo), presentes neste género; também o estudo das
figuras de linguagem como recurso estilisticos dentro do texto, contribuindo para o uso da
linguagem conotativa no momento da producéo final.

Assim o trabalho ndo limitou-se apenas as questdes estruturais da lingua, mas significa
dizer que o ensino da lingua a partir do texto, considerando seus aspectos estruturais e
dialogicos facilita o processo ensino aprendizagem a medida que o aluno comeca a vislumbrar
a possibilidade de fazer uso concreto da lingua, na perspectiva dos géneros discursivos,
atribuindo sentido a esses aspectos, comumente abordados em sala de aula, apenas como um
fim em si mesmo.

Verificou-se nesta etapa do trabalho, que os alunos ndo dominavam nenhum destes
conhecimentos, necessitando assim de uma maior disponibilidade de tempo dentro das oficinas;
e a0 mesmo tempo, constatou-se que o trabalho com o uso desta metodologia aplicada ao texto,
como mencionada acima, podera facilitar o processo de aprendizagem, consolidando os
conhecimentos alcancados através do exercicio de aplicagdo na pratica dos conteudos
linguisticos.

Quanto a elaboracdo de uma lista de palavras antigas, observou-se que para os alunos

envolvidos neste trabalho a maioria das palavras na forma padrdo da linguagem eram
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consideradas antigas, revelando uma necessidade de intimidade com o mundo das palavras
através do habito da leitura.

O trabalho com esses contetdos foi assim desenvolvido: Foco narrativo — revisao
sobre as pessoas do discurso, tipos de narrador; na sequéncia solicitar aos alunos que
identifiguem o foco narrativo do texto em estudo; Classe gramatical predominante: reviséo
sobre verbo; tempos verbais, modos verbais; formas nominais do verbo; dividir a turma em
grupos e solicitar a cada um que identifiquem os verbos em um ou mais paragrafos, bem como
0 tempo, 0 modo e as formas nominais dos verbos encontrados; Figuras de linguagem; em
seguida identificar as figuras de linguagem presentes no texto lido; 4° Construir uma lista de
palavras/termos antigos encontrados no texto em estudo.

Durante as atividades desta oficina acompanhamos a socializacdo das respostas dos
alunos no quadro branco, facilitando a visualizacdo para toda a turma, a fim de que todos
acompanhem e registrem o processo e, ainda adquiram uma linguagem mais técnica acerca do
género em estudo

Na terceira oficina “Compreensdo do processo de construgao do texto”, 0s alunos foram
instigados a pensarem nos processos utilizados pela autora para se chegar as informacdes
utilizadas no texto. Nessa etapa eles perceberam que era preciso fazer uso de um outro género

discursivo, como por exemplo a entrevista, para se chegar as memadrias literarias.

Neste momento a conversa fluiu para a questdo da importancia de dialogarmos, com 0s
mais velhos, pessoas do nosso convivio familiar ou social, que tem muitas historias a serem
rememoradas; percebe-se nesse momento um pouco de melancolia, por parte dos alunos ao
pensarem na possibilidade de ndo estarem valorizando as pessoas que estdo ao nosso redor e

tem muito a nos ensinar com suas experiéncias.

Na quarta oficina: “Pensando sobre a nossa realidade” os alunos sao orientados a comecar
refletir sobre a sua propria realidade. Nesta etapa é hora de relembrar aos alunos o projeto de
pesquisa-acao explicitado na apresentacdo inicial e a participacdo deles, de forma direta, na
pesquisa-acao.

A partir dai os alunos comecaram a listar pessoas da comunidade, que poderiam
contribuir com o trabalho, e também foram orientados, em duplas, a pensarem no tipo de
perguntas que fariam a essas pessoas. Esta atividade desenvolveu-se de forma leve e animada.
Todos os presente participaram ativamente e ao final da aula, cada dupla socializou suas
sugestdes de perguntas. Havendo bastante semelhanca entre elas, foi realizado coletivamente

um trabalho para unificar os questionarios, relacionando no quadro branco as perguntas que
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melhor atendiam o propésito comunicativo a ser realizado; todas as duplas copiaram e ficou
marcada a data de iniciarmos as entrevistas, que foram realizadas com a presenca da turma e da
professora a casa de cada entrevistado, exceto as Irmas dominicanas, que foram entrevistadas
pela ocasido de uma visita a Palestina, apds anos terem deixado a cidade:

De acordo com o explicitado anteriormente a maioria das entrevistas ocorreram na
residéncia dos entrevistados, algumas até mesmo sem ser agendadas previamente, ocupando
um tempo em média de 90 minutos para ser realizada.

Na quinta oficina, os alunos ja se encontram com mais autonomia e responsabilidade
com as tarefas a serem executadas, embora se perceba um grupo mais envolvido e
comprometido com o trabalho; outro, menor, apenas cumprindo com as atividades que
ocorreram em sala de aula no horario regular; e outro, menor ainda, com muita dependéncia,
participando com comprometimento das atividades em sala de aula.

Procurou-se nessa oficina revisar as aprendizagens ao longo de todo o processo de
desenvolvido, produzindo coletivamente uma lista, em linguagem simples (prépria dos alunos)
com instrucdes para o processo de producdo do texto no género memoria literarias: O que fazer
para produzir uma memodria literaria?

- Crie ou recrie uma historia bem bacana e narre-a, preferencialmente em primeira pessoa;

- Coloque um pouco de imaginacdo, criatividade e sentimento dentro do texto, fazendo uso de
uma linguagem poética;

- Observe se o0s verbos estdo no tempo passado (pretérito perfeito e imperfeito);

- No texto deve haver mencéo a objetos e lugares antigos, comparando-0s com 0s que existem
hoje;

- E claro, observar a ortografia e também se a histdria tem comeco, meio e fim!

Ressalta-se que essa lista foi produzida coletivamente pelos alunos, de acordo com a
visao deles em relagdo a estrutura, a forma e ao contetdo do género que estdo aprendendo, e
que a construcdo da mesma deu-se com estimulos e orientacdo da professora, que foi elencando
no quadro branco a medida que os alunos foram falando e registrando em seus cadernos.

Na sexta oficina, os alunos foram orientados para o processo de escuta das entrevistas/
depoimentos, para a retextualizacdo em narrativas de histéria de vidas, e finalmente a
retextualizacdo destas em memorias literarias.

Na oficina VIl procuramos retextualizar as narrativas de historia de vida dos moradores
em memorias literarias, orientando os alunos para uma produgdo, que levasse em consideracao
0s critérios estéticos, e conduzisse o leitor por cenarios e situacBes reais ou imaginarias com

base no passado rememorado por estes moradores.
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Estas duas ultimas oficinas precisaram ultrapassar as aulas regulares para agilizar as
escutas das entrevistas/depoimentos e retextualiza-las, construindo o texto base (narrativas de
histdrias de vida) e a producédo final (memdrias literarias). Ambas passaram, no minimo por
duas corregdes; depois disso foram digitadas, construindo a coletinea de textos “Palestina
Conta”.

O que avaliar? Como demonstrado a partir do quadrol4, o desempenho dos alunos nas
oficinas foi avaliado, considerando a frequéncia, a participacdo ativa e também os aspectos
gramaticais, estruturais e de articulacdo dos elementos formais e de contetdos, incluindo o
género, a tipologia e a composicdo textual. Procurou-se, principalmente, observar durante o
processo, o crescimento e a autonomia dos alunos diante das situagdes vividas, e as marcas de
subjetividade deles nas composicOes textuais, que embora sejam discretas, mas refletem uma
interacdo, abrindo portas para uma transformacdo no modo de ver, pensar e agir dentro da
comunidade em que vivem.

Palestina conta através da fala direta dos moradores, e também através dos alunos que
ndo apenas transcreveram essas narrativas, mas impregnaram-nas de suas subjetividades ao
retextualizarem as entrevistas/depoimentos em narrativas de historia de vida, que na coletanea
é chamada texto-base, e posteriormente em memorias literarias, que é a producéo final.

A anélise que fazemos € de que, tanto a dimens&o discursiva, quanto a linguistica sdo
importantes para que o aluno desenvolva habilidades de leitura e escrita de textos. O que ndo
podemos é ignorar que a lingua tem uma dimensao sociocultural que ndo pode ser excluida na
abordagem do ensinar e aprender.

Ao entrarem em contato com os entrevistados, os alunos se mostraram, de certa
forma, indiferentes aos fatos narrados, confirmando a hip6tese levantada no inicio da pesquisa,
de que eles ndo conheciam os aspectos histéricos da comunidade.

No decorrer das entrevistas, que ocorreram durante o 2° e 3° bimestres percebemos
um crescente interesse e envolvimento dos mesmos com os fatos narrados, ao se langarem as
perguntas e ao tecerem comentarios nas discussdes em sala de aula, no decorrer das oficinas.

Observamos também, que o processo de escuta prolongada para obter informacdes é
uma outra habilidade necessaria a aprendizagem dessa geracdo, que, acostumou-se a busca
rapida de informacdes apenas nos meios eletronicos.

Tendo a escola a missdo priméaria de ensinar a modalidade escrita da lingua, ela ndo
pode, de acordo com Marcuschi (2008, p.58), ignorar a fala, pois, a escrita, ao seu modo e com
regras proprias, é a reproducdo do processo interacional da conversagdo, da narrativa oral, do

monologo, etc.
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A lingua, de acordo com Marcuschi (2018, p. 61), é um conjunto de praticas sociais
e cognitivas historicamente situadas, ou seja, € a objetivacao historica do que ¢ falado.

Desta forma, a oralidade torna-se, no contexto escolar, uma variavel de situacdes reais
de comunicacédo para que o aluno produza textos significativos e perceba a funcdo social da
escrita.

Embora ainda seja pouca a ocupag@o com 0s géneros textuais falados em sala de aula,
durante o processo de coleta de dados, essa modalidade da lingua foi bastante explorada, tanto
pelos rememoradores, quanto pelos alunos que, embora timidamente, buscaram interagir,
perguntando, comentando e interpretando os fatos da época rememorada; e ainda, mesclando a
linguagem usada pelos entrevistados com 0s usos mais atuais, concretizados em suas produgdes
textuais (texto-base e producéo final).

Ressaltamos, que o0s textos-base foram construidos pelos alunos, a partir da escuta dos
audios/videos, e mediante a habilidade de resumir, lancando mao da subjetividade para
selecionar as informagdes relevantes para compor a producdo escrita, interpretando sutilmente
as ideias e encadeando-as de forma que tornasse o texto coerente. Portanto, nesta construcao
houve um processo, ndo meramente de reproducdo, mas de interagdo com os dados coletados,
como ja mencionado.

Considerando as experiéncias ja vivenciadas na escola por nos professores, através da
OLP, também consideramos a pouca idade de nosso publico e adotamos a producdo a partir,
ndo da memoria dos alunos, mas das pessoas mais velhas da comunidade:

E importante enfatizar, que os alunos n3o escreveram suas proprias memorias, eles
precisaram aprender a escrever como se fossem o proprio entrevistado. (Cenpec, 2008, p.19).

A proposta didatica que aplicamos, buscou trabalhar a escrita no quadro da comunicacao,
uma vez que, a producdo de textos na escola, na maioria das vezes, foge totalmente ao sentido
de uso real da lingua, pois os alunos escrevem para o professor, configurando um uso artificial,
ou seja, a aprendizagem de uma lingua natural se dar por meio de préticas verbais efetivas, que
variam em funcdo das situagdes de comunicacdo em que se inscrevem. Nessa perspectiva o
texto é considerado a unidade basica do ensino da producdo, assim como da leitura.

Outra justificativa é que as praticas linguageiras, significantes e socialmente
reconhecidas, sdo referéncias indispensaveis para orientar o ensino; enfim, porque o género,
objeto de ensino, também € um instrumento cultural e didatico; um pré-construto historico,
resultante de uma prética e de uma formagao social.

Desse ponto de vista, 0 ensino escolar deve organizar-se em uma perspectiva histérica

e cultural. Entrando pelos géneros textuais, estaremos contribuindo para construir referéncias
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culturais, ndo apenas em relacdo aos textos do patrimonio cultural, mas também ao conjunto da
heranca social inscrito nas redes de intertextualidade.

De acordo com o que foi delineado, o trabalho com uma sequéncia didatica para o
ensino/aprendizagem de um género textual especifico, permitem aos professores identificar
com mais precisdo as diferentes dimensfes textuais a serem ensinadas e, em consequéncia,
observar e avaliar melhor as capacidades de linguagem dos alunos, trabalhando com estes de
uma forma mais eficiente.

Assim, acreditamos que esse procedimento pode fornecer aos professores uma base
consistente e produtiva para o ensino das praticas sociais de linguagem, em sala de aula, a partir
dos géneros discursivos.

O que necessitamos como profissionais, € compreendermos que hoje a pedagogia da
Lingua Portuguesa estd embasada em um plano teodrico-metodologico de base histdrico-
cultural, formulada por Vigotsky, e em uma filosofia da linguagem como interagdo social,
pautada nos pressupostos da teoria bakhtiniana, Voléchinov (2017), ou seja, as praticas de
ensino da lingua materna, urgem por mudancas, que aos poucos estdo chegando nas instituicdes
escolares, atrds de documentos e diretrizes como a BNCC (BRASIL, 2018) e ainda através de
instrumentos avaliativos que regulam os resultados das préaticas no interior das escolas.

Assim, acreditamos que, embora sejam lentas, as inovacdes e recriagdo da escola,
acontecerdo imprescindivelmente, impulsionadas pelas aceleradas mudangas na sociedade,
cada vez mais complexa e fluida, configurando-se num cenario desafiante para a formulacéo de
politicas pablicas capazes de atender satisfatoriamente essa realidade, conforme preconizada
pela BNCC (BRASIL, 2108).
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ANEXOS

FOTOS DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE INTERVENCAO COM ALUNOS
DO 8° ANO C/2019
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Parecida mas diferente
Zélia Gattai

O pai de Zélia Gattai costumava contar a histéria de como sua familia havia vindo da
Italia para o Brasil. Uma vez, quando ele narrava a viagem dos Gattai - que era 0 nome da
familia de seu pai -, Zélia, entdo menina, observou que Eugénio, seu avé materno, escutava
atentamente. Entdo, pediu a ele que também contasse a histéria da familia da mae, os Da Col.

Vové veio da Italia com toda a familia, contratado como colono para colher café numa
fazenda em Candido Mota, em Sdo Paulo. Nona Pina passou a viagem toda rezando, pedindo a
Deus que permitisse chegarem com vida em terra. Tinha verdadeiro pavor de que um dos seus
pudesse morrer em alto-mar e fosse atirado aos peixes. Carolina ressentiu-se muito da viagem,
estranhou a alimentagdo pesada do navio, adoeceu, mas desembarcaram todos vivos no porto
de Santos.

A familia fora contratada por intermédio de compatriotas do Cadore, chegados antes ao
Brasil. Diziam viver satisfeitos aqui e entusiasmavam os de & através de cartas tentadoras:
"Venham! O Brasil é a terra do futuro, a terra da ‘cucagna'... pagam bom dinheiro aos colonos,
facilitam a viagem..."

Com os Da Col, no mesmo navio, viajaram outras familias da regido, todos na mesma
esperanca de vida melhor nesse pais promissor. Viajaram ja contratados, a subsisténcia
garantida.

Em Santos, eram aguardados por gente da fazenda, para a qual foram transportados,
comprimidos como gado num vagao de carga.

Ao chegar a fazenda, Eugénio Da Col deu-se conta, em seguida, de que ndo existia ali
aquela "cucagna”, aquela fartura tdo propalada. Tudo que ele idealizara ndo passava de fantasia;
as informac0es recebidas ndo correspondiam a realidade: o que havia, isto sim, era trabalho
arduo e estafante, comecando antes do nascer do sol; homens e criangas cumpriam 0 mesmo
horéario de servico. Colhiam café debaixo de sol ardente, os trés filhos mais velhos os
acompanhando, sob a vigilancia de um capataz odioso. Vivendo em condi¢cdes precarias,
ganhavam o suficiente para ndo morrer de fome.

A escravidao ja fora abolida no Brasil, havia tempos, mas nas fazendas de café seu rango
perdurava.

Notificados, certa vez, de que deviam reunir-se, a hora do almoco, para ndo perder tempo
de trabalho, junto a uma frondosa arvore, ao chegar ao local marcado para o encontro os colonos
se depararam com um quadro deprimente: um trabalhador negro amarrado a arvore. A principio,
Eugénio Da Col ndo entendeu nada do que estava acontecendo, nem do que ia acontecer, até
divisar o capataz que vinha se chegando, chicote na méo. Seria possivel, uma coisa daquelas?
Tinham sido convocados, entdo, para assistir ao espancamento do homem? N&o houve
explicacOes. Para qué? Estava claro: os novatos deviam aprender como se comportar; quem nao
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andasse na linha, ndo obedecesse cegamente ao capataz, receberia a mesma recompensa que 0
negro ia receber. Um exemplo para ndo ser esquecido.

O negro amarrado, suando, esperava a puni¢do que ndo devia tardar; todos o fitavam,
calados.

De repente, o capataz levantou o braco, a larga tira de couro no ar, pronta para o castigo.
Entdo era aquilo mesmo? Revoltado, cego de indignacéao, o jovem colono Eugénio Da Col néo
resistiu; ndo seria ele quem presenciaria impassivel ato tdo covarde e selvagem.

Impossivel conter-se!
Com um répido salto, atirou-se sobre o carrasco, arrebatando-lhe o latego das mé&os.

Apanhado de surpresa, diante da ousadia do italiano, perplexo, o capataz acovardou-se.
O chicote, sua arma, sua defesa a garantir-lhe a valentia, estava em poder do "carcamano";
valeria a pena reagir? Revoltado, fora de si, esbravejando contra o capataz em seu dialeto dos
Montes Dolomitas, o rebelde pedia aos companheiros que se unissem para defender o negro.
Todos o miravam calados. Sera que ndo compreendiam suas palavras, seus gestos? Certamente
sim, mas ninguém se atrevia a tomar uma atitude frontal de revolta. Catélico convicto, ele fazia
o0 que lhe ditava o coracdo, o que Ihe aconselhavam os principios cristaos...

De repente, como num passe de méagica, 0 negro viu-se livre das cordas que o prendiam
a arvore. O capataz apavorou-se. Quem teria desatado os nés. Quem teria?

O topetudo ndo fora, estava ali em sua frente, gesticulando, gritando frases
incompreensiveis, ameacador, de chicote em punho... O melhor era desaparecer o quanto antes,
rapidamente: "esses brutos poderiam reagir contra ele. A prudéncia mandava nao facilitar".

Nessa mesma tarde, a familia Da Col foi posta na estrada, porteira trancada para "esses
rebeldes imundos"”. Estavam despedidos. Nem pagaram o que lhes deviam. "Precisavam
ressarcir-se do custo do transporte de Santos até a fazenda..." E fim.

Pela estrada deserta e infinita, seguiu a familia, levando as trouxas de roupas e alguns
pertences que puderam carregar, além da honradez, da coragem e da fé em Deus.

Anarquistas, gracas a Deus. 112 ed. Rio de Janeiro: Record, 1986.
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RESPOSTAS ATIVIDADE 01

4 - O fato principal narrado no texto é a revolta do imigrante italiano devido ao iminente
espancamento do trabalhador negro.

5 - O texto mostra a época da chegada dos colonos italianos ao Brasil (Estado de Sdo Paulo,
neste caso).

6 - Para a producdo do texto, a autora baseou-se no que contou seu avd materno, Eugénio Da
Col, uma vez que ele ainda era jovem quando ocorreram os fatos, ou seja, a autora ainda nao
era nascida. Além disso, antes do texto, indica-se ao leitor o fato de Zélia Gattai ter pedido que
seu avo lhe contasse a historia da familia Da Col.

7 - Os imigrantes italianos que ja& moravam no Brasil transmitiam uma ideia positiva do pais,
afirmando aos seus compatriotas que pagavam bem aos colonos e facilitavam a viagem.

8 — Essa comunicacao se dava através de cartas.
9 - O italiano percebe, logo que chega a fazenda, que a realidade ndo correspondia ao que lhe

haviam dito. O trabalho era &rduo e estafante; homens e criangas cumpriam o mesmo horario
de trabalho; colhiam café debaixo do sol ardente.

10 - O texto estad narrado na terceira pessoa (Vovo veio da Italia com toda a familia; a familia
fora contratada; viajaram j& contratados).

11 - A tipologia de base do texto é a narrativa, pois ha uma sequéncia de acontecimentos,
ocorridos num tempo e espacgo definidos e com personagem especificos (a migracdo de uma
familia para uma fazenda de café, no Estado de Sao Paulo). Ha a presenca da anterioridade e
posterioridade, uma vez que é narrada a chegada da familia Da Col ao Brasil, a forma como
vivam e, por Gltimo, a saida da fazenda, depois do caso do trabalhador negro.

12 - Tal tipologia textual é empregada no paragrafo 8: O negro amarrado, suando, esperava a
punicéo que ndo devia tardar.

13 - Apresentacdo: paragrafo 1. Apresenta a personagem principal e sua esposa (nona Pina), e
situa o leitor em relacdo ao espaco (veio da Italia para trabalhar numa fazenda de Café em
Céandido Mota — SP). Corpo: paragrafos 2 a 15. Narra os fatos, desde a contratacdo da familia,
por intermédio dos compatriotas que ja viviam aqui, até o caso do trabalhador negro.
Fechamento: paragrafos 16 e 17. Narra o desfecho do caso em que Eugénio envolvera-se — a
familia é despedida. No ultimo paragrafo, descreve poeticamente a forma como a familia seguiu
pela estrada, carregando o que Ihe pertencia, além da honradez, da coragem e da fé em Deus.

14 - Paragrafo 13: Catdlico convicto, ele fazia o que lhe ditava o coracdo, o que lhe
aconselhavam os principios cristaos...
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Questionario aplicado na entrevista com os moradores da comunidade

1 - Qual o se nome completo e idade?

2 - De onde o (a) senhor(a) veio?

3 - Através de quem ficou sabendo da existéncia desse lugar?

4 - Como foi a vinda de vocés para Palestina?

5 - Como era Palestina quando chegaram?

6 - Como foi a sobrevivéncia aqui nos primeiros anos?

7 - Houve um fato marcante na sua vida aqui, ou na vida da comunidade?

8 - Quais as principais mudancas observadas hoje? O que melhorou?

Roteiro para entrevista com as irmas dominicanas Guida e Sandra

1 - Para iniciar gostariamos que vocés se apresentassem: dissessem seus nomes completos,
idade e onde nasceram.

2 — Gostariamos de saber também quando vieram para Palestina, quanto tempo permaneceram
aqui e o que as motivou a virem para este lugar.

3 — Como foram os primeiros anos aqui? vocés se sentiam seguras vivendo aqui? Quais as
dificuldades?

4 - Como vocés viam a realidade do povo daqui? Que interpretacdo vocés fazem do contexto
da época?

5 - Houve algum impedimento na realizacédo do trabalho de vocés? se houve, qual?

6 — Dentro do periodo em que estiveram aqui vocés puderam observar alguma mudanca no
modo de vida da populac¢do? Quais?

7 - E hoje, retornando a cidade, revendo e conversando com as pessoas daqui, que analise
vocés fazem deste lugar?

8 — Onde vivem, hoje? Que tipo de trabalho realizam? Que experiéncias vivenciadas daqui,
levaram para a vida de vocés?

09 — Para finalizar, que mensagem vocés deixam para os jovens de Palestina?
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MUITO OBRIGADO, IRMA GUIDA E IRMA SANDRA PELA VALIOSA
CONTRIBUICAO DE VOCES NO NOSSO TRABALHO! VOCES, COM CERTEZA
FAZEM PARTE DA MEMORIA DESTE LUGAR; SO TEMOS A AGRADECE-LAS.

OBRIGADO MAIS UMA VEZ!!
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PRODUCOES TEXTUAIS — MEMORIAS LITERARIAS
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Mapa da cidade de Palestina do Para




