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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta o percurso e o0s resultados da aplicacdo de uma
pesquisa-acdo Vvoltada ao letramento linguistico de estudantes de ensino
fundamental de uma escola publica municipal localizada na periferia da cidade de
Manaus, Amazonas. Trabalhou-se, neste caso, com alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Prof2. Dulcenides dos Santos Dias, situada na
zona norte da cidade, no bairro Terra Nova. Partindo das perspectivas teorico-
linguisticas dos letramentos sociais e dos multiletramentos, a pesquisa-acao,
realizada por meio de uma sequéncia didatica, centrou-se na leitura e producao
textuais baseadas em géneros verbo-visuais de humor gréafico, com énfase para o
meme, devido ao seu carater inovador, multissemiotico, democratico quanto ao
acesso e a producdo, embora marginal ou pouco ortodoxo para os padrbes
académicos convencionais, porém corriqueiro nas agéncias de letramento dos
estudantes da faixa etaria da pesquisa. O estudo buscou evidenciar o desempenho
dos estudantes quanto ao dominio e uso de habilidades linguisticas e discursivas
caracteristicas destes textos, como inferéncias, pressuposi¢des, ironias, raciocinio
critico, dentre outras habilidades ou competéncias, tracando, sempre que possivel,
um paralelo com textos de géneros tradicionais deste tipo exigidos em exames
escolares ou de larga escala propostos por esferas governamentais. A abordagem
utilizada foi eminentemente qualitativa em relacdo a anélise de dados resultantes
das atividades da sequéncia didatica, com aspectos quantitativos para fins
comparativos e demonstrativos, sobretudo na caracterizacdo do cenario inicial sob o
gual aconteceu a intervencado, conforme os objetivos da pesquisa.

Palavras-chave: Multiletramentos; Humor; Meme; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This dissertation presents the course and the results of the application of an action-
research focused on the linguistic literacy of elementary school students from a
municipal public school located on the outskirts of the city of Manaus, Amazonas. In
this case, we worked with students from the 8th grade of Elementary School at
Escola Municipal Prof2. Dulcenides dos Santos Dias, located in the north of the city,
in the Terra Nova neighborhood. Starting from the theoretical-linguistic perspectives
of social literacies and multi-literacies, the research, carried out through a didactic
sequence, focused on textual reading and production based on verb-visual genres of
graphic humor, with emphasis on the meme, due to the its innovative, multisemiotic,
democratic character in terms of access and production, although marginal or
unorthodox by conventional academic standards, but commonplace in the literacy
agencies of students in the research age group. The study sought to evidence the
performance of students in the domain and use of linguistic and discursive skills
characteristic of these texts, such as inferences, assumptions, ironies, critical
reasoning, among other skills or competences, drawing, whenever possible, a
parallel with genre texts. of this type required in school or large-scale examinations
proposed by government spheres. The approach used was eminently qualitative in
relation to the analysis of data resulting from the activities of the didactic sequence,
with quantitative aspects for comparative and demonstrative purposes, especially in
the characterization of the initial scenario under which the intervention took place,
according to the research objectives.

Keywords: Multi-literacies; Humor; Meme; Elementary School.
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1 INTRODUCAO

O trabalho com textos na sala de aula continua a desafiar tedricos da
linguagem, professores de lingua portuguesa e gestores de politicas pedagdgicas
desta area. A despeito de a legislacdo educacional prescrever grande espacgo e
carga horaria para as aulas relacionadas a linguagem, € recorrente a percepcao
entre os atores anteriormente citados de que os estudantes da educacdo bésica
apresentam dificuldades consideraveis quando se trata de leitura, interpretacao e
producado de textos a partir de atividades propostas nas aulas de lingua portuguesa
ou exigidas em avaliacdes escolares e, também, naquelas de larga escala, isto €, as
avaliacOes propostas por 6rgdos governamentais.

Esse quadro, em grande parte, encontra raizes no, ainda vivido,
tradicionalismo gramatical descontextualizado e fragmentado que persiste nas aulas
de ensino da lingua materna. Muito embora empiricamente esta realidade ainda
persista, é valido registrar que, ainda na vigéncia dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, havia a explicita defesa de que o ensino
de lingua portuguesa fosse centrado no trabalho com textos.

(...) néo é possivel tomar como unidades béasicas do processo de ensino as
gue decorrem de uma analise de estratos - letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino
s6 pode ser o texto. (BRASIL, 1998, p. 23).

Tendo vigorado por mais de vinte anos, os PCNs trouxeram incontestaveis
avancos no que se refere a mudanca de paradigma no ensino da lingua centrada
nos géneros, contribuindo substancialmente para a, cada vez mais crescente,
superacdo da pratica tradicional das aulas com foco na gramatica
descontextualizada ou, quando muito, com o uso de textos apenas como subterfagio
para a real intencdo pedagdgica: o ensino da propria gramatica.

Com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2019, essa
perspectiva da centralidade dos géneros textuais no trabalho pedagdégico de lingua
portuguesa ndo apenas foi preservada como também foi ampliada, no sentido de
enfatizar a dinamicidade das linguagens e abranger também as préaticas sociais
externas a escola, com especial énfase as novas tecnologias e as praticas

linguisticas delas decorrentes.
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As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante, assim, € que 0s estudantes se
apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do
todo no qual elas estdo inseridas. Mais do que isso, € relevante que
compreendam que as linguagens sdo dinamicas, e que todos participam
desse processo de constante transformacéo. (BRASIL, 2019, p. 63).
Dentre as 6 (seis) competéncias de linguagens preconizadas pela BNCC para
o ensino fundamental, chama-nos atencdo, devido ao recorte deste estudo, a
primeira e a sexta.
1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e
cultural, de natureza din&mica, reconhecendo-as e valorizando-as como

formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

(..)

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informag&o e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2019, p. 65).

Nota-se, em relacdo a primeira competéncia, que a BNCC, embora utilize o
termo linguagens em sentido amplo, jA que, além de lingua portuguesa, agrupa
lingua inglesa, artes e educacéo fisica em um bloco assim denominado, preconiza o
trabalho com a lingua de uma forma ampla numa abordagem que, ao contrario da
pratica convencional, parte da materialidade extrinseca a lingua (social, historica,
cultural) para a intrinseca, que pode ai incluir aspectos textuais, discursivos e
gramaticais, dentre outros.

No que se refere a sexta competéncia, destaca-se o esforco da BNCC de
explicitar as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs) ou, de outra forma,
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢éo (TDICs) como uma realidade
contemporanea significativa e impactante nos processos de construgao, fruicdo e
disseminacdo do conhecimento com impactos de importancia pedagodgica. Essa
explicitude, a nosso ver, € um avanco em relacdo aos PCNs e, portanto, 0 nosso
trabalho esta alinhado a essa perspectiva.

Entretanto, mesmo com as novas perspectivas pedagdgicas advindas de
estudos linguisticos, sobretudo da linguistica textual, que balizaram, evidentemente,
a construcdo das diretrizes constantes nos PCNs e, posteriormente, de forma mais
abrangente, a nosso ver, na BNCC, é possivel encontrarmos algumas fissuras entre

as perspectivas tedricas e a aplicabilidade desses conceitos. Temos observado, na
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nossa pratica de professor de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental, que ainda ha lacunas, de varias naturezas, na aplicacdo dessas teorias
gue, como sabemos, transformaram-se em politicas publicas de ensino que, por sua
vez, sao replicadas, por exemplo, em diretrizes pedagodgicas dos 6rgdos publicos
responsaveis pela gestdo da educacdo basica, em niveis federal, estadual e
municipal.

Uma dessas fissuras comumente observada é o rendimento dos estudantes,
que, embora pretensamente submetidos diariamente ao trabalho com géneros
textuais, quando se deparam com praticas de producdo, leitura e interpretacéo
textuais na agéncia escolar, apresentam resultados abaixo do que se espera tanto
na esfera da propria escola como, e principalmente, quando participam das ditas
avaliacdes em larga escala, como a Prova Brasil e afins.

Na contramao disso, € notorio o fato de que, grosso modo, esse mesmo aluno
transita sem maiores dificuldades e sem ajuda ou tutoria por textos disponiveis em
outros espacos de interacdo social, a despeito das particularidades e complexidades
do universo comunicativo desses ambientes, tanto na condicdo de produtores ou
interlocutores/consumidores de textos que circulam nestes espacos.

Ainda assim, via de regra, quando os resultados das avalia¢gées séo apurados
e divulgados, € muito comum se ouvir a conclusdo simplista e fatalista de que tais
alunos apresentam, nos dizeres dessas avaliagdes, “baixo indice de proficiéncia” ou,
em outras palavras, baixo letramento. Esta realidade leva, inevitavelmente, a
indagacdo quanto a incongruéncia dos dois quadros apresentados: ou existe
efetivamente um baixo letramento dos estudantes ou ndo se esta sabendo estimular
ou mensurar esse letramento de forma fidedigna.

Neste sentido, a concepc¢ao de Street (2014) acerca dos letramentos sociais é
fundamental para se compreender a pluralidade inerente ao(s) conceito(s) de
letramento. Na perspectiva deste tedrico, ha multiplicidade de possibilidades de
letramentos a partir do sujeito (aluno, cidaddo, membro de familia, participante de
um segmento social etc.) e ndo uma forma monolitica de um modelo consagrado,
normalmente autoritario e hegemonico, praticado em espacos formais canonizados e
canonizadores, como a escola.

Assim, entendemos que o0s alunos, sob esta o6tica, ndo chegam a escola
iletrados, mas, ao contrario, possuem letramentos forjados nas suas redes de

relacbes sociais. Valorizar isso pedagogicamente pode construir pontes
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interessantes para potencializar o empoderamento do sujeito-aluno a partir de
praticas pedagogicas de ensino-aprendizagem de sua lingua materna.

Silva e Araujo (2012), neste sentido, trazem a ideia de agéncias de
letramentos, que correspondem aos loci onde o sujeito efetiva e forja suas préticas
de letramento. Neste contexto, as autoras sustentam que “a escola parece nao ser
mais a principal agéncia de letramento” (lbidem, p. 686), mas que ha outras
agéncias como a midiatica, por exemplo, que atualmente, mais visivelmente,
influenciam os sujeitos, sobretudo criancas e jovens. Essa perspectiva é plenamente
compativel com o que vimos expresso na sexta competéncia preconizada na BNCC
para o trabalho pedagdgico com a lingua portuguesa.

A despeito do respaldo das teorias linguisticas e dos documentos norteadores
oficiais, a escola ainda €, via de regra, timida, morosa ou mesmo resistente em lidar
com essa realidade. Especificamente estamos nos referindo ao distanciamento das
praticas de leitura e escrita escolares em relacdo as novas formas de comunicagao
gque emergiram das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs),
resultando, por exemplo, no surgimento de novos géneros, novas linguagens e
NOVOS arranjos e recursos expressivos, dentre outras novidades.

Podemos, neste recorte, destacar o surgimento dos chamados géneros
digitais, os quais notadamente gozam de grande prestigio e aceitacdo de jovens e
adolescentes em idade escolar correspondente aos ensinos fundamental e médio.
Este fato nos motivou a enveredar pelo trabalho com os géneros textuais dessa
natureza, delimitando para o trabalho com os de humor gréfico.

Considerando as ideias de Street (2014) e de Silva e Araujo (2012), ndo se
pode pensar que todos 0s géneros que habitam o universo do humor gréfico
pertencam as agéncias de letramento do estudante de ensino fundamental, tanto
que, como demonstraremos nas analises, muitas questdes das avaliacées em larga
escala utilizam géneros de humor grafico sem necessariamente despertar empatia
ou Iinteresse desses jovens, tampouco sem o0s estimular a utlizarem ou
demonstrarem as habilidades linguisticas por eles jA dominadas e facilmente
demonstradas em outros espacos de interacdo textual, que ndo o escolar.

Este € 0 motivo pelo qual ndo escolhemos trabalhar com um dnico género.
Explicando de forma mais didatica, trabalhamos com um género emergente de
humor gréfico, mas pertencente a agenda de letramento dos sujeitos da pesquisa,

no caso 0 meme, em comparagcdo, no que possivel, a outros géneros de humor
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grafico mais tradicionais, utilizados em livros didaticos e nas avaliacdes em larga
escala, neste caso, o cartum e a charge.

Nossa pretenséo € investigar, assim, se essas conclusdes ou crencas — as de
qgue os resultados das avaliacOes refletem as habilidades linguisticas dominadas
pelos alunos e exigidas para se demonstrar proficiéncia nestes tipos especificos de
géneros — mostram-se verossimeis quando se aplica uma proposta de trabalho com
géneros textuais mais corriqueiros na vida dos alunos, porém que exigem ou
acionam mecanismos ou habilidades linguisticas e extralinguisticas equivalentes em
textos pertencentes a géneros de propriedades similares, porém mais

convencionais.
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2 ANCORANDO AS REFLEXOES: APORTE TEORICO

Nesta secdo, apresentaremos, em quatros subsecdes, as concepcoes
tedricas sob as quais este trabalho se ampara, trazendo reflexdes acerca de
guestdes como linguagem e ideologia, letramento e alfabetizac&o, texto, textualidade
e géneros textuais, verbo-visualidade e géneros verbo-visuais, além da relacdo

desses aspectos com as avaliacbes em larga escala, dentre outros aspectos.

2.1 Concepcgdes sobre Letramento, Multiletramentos, Letramentos Sociais e
guestdes afins

O termo letramento tem povoado, j& ha algum tempo, o universo escolar e de
formacdo de docentes do ensino basico e ndo apenas dos professores das séries
iniciais e os de lingua portuguesa de 6° ao 9° ano. Encontramos, na literatura que se
debruca sobre este tema, diversas concepcoes e definicdes. Entretanto, partindo do
étimo do vocébulo, ha consenso de que a palavra se originou do inglés literacy e
significa “a condicdo de ser letrado”, ou, de modo mais sistematizado, como
apontam Silva e Araujo (2012, p. 682), “um atributo dado aqueles que tanto
dominam as habilidades de leitura e escrita quanto sabem usa-las nas diferentes
situacdes sociocomunicativas nas quais sao requeridas”.

Nesta secao, pretendemos sedimentar a perspectiva com que trabalharemos
0 conceito de letramento e seus desdobramentos. Trabalharemos também com
conceitos correlacionados como multiletamentos e letramentos sociais, além de
guestdes subjacentes a estes conceitos, no intuito de, posteriormente, fornecer

subsidios para ancorar as analises que compuseram o corpus desta pesquisa.

2.1.1 Letramento e Alfabetizacdo: Algumas Consideragdes

Ha, na literatura linguistica e pedagodgica, a que tivemos acesso por conta
desta pesquisa e também por conta das leituras que fizemos quando da realizacdo
das disciplinas do curso!, vasta referéncia aos conceitos de alfabetizacdo e

letramento, ora buscando ora diferi-los, ora complementa-los.

! Curso Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, ofertado pela Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Pard — UNIFESSPA, turma 2018-2020.
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Além disso, notamos uma tendéncia, nos autores brasileiros estudados,
quase unissona, de reconstrucdo do percurso histérico da concepcado de
alfabetizac&o e do surgimento do termo letramento, no Brasil, até os dias atuais. E o
caso de Silva (2011), Silva e Araujo (2012) e Targino, Silva e Santos (2017), para
citar exemplos.

Quase uniforme também nesses autores é ancorar ou, pelo menos, aludir, em
suas consideracoes acerca de alfabetizacdo e letramento, aos estudos da
professora e pesquisadora Magda Becker Soares, a qual tomaremos para construir
0 conceito genérico de letramento ao qual aderimos, em parte, neste trabalho.

A contribuicdo inicial de Soares (2004a) € a definicdo conceitual das duas
terminologias-ideias. Em linhas gerais, a ideia de alfabetizac&o esta relacionada ao
processo de aquisicdo da técnica de se operar linguisticamente, basicamente no
binbmio significante-significado, com a escrita alfabética do idioma. Em
contrapartida, o letramento estaria mais ligado ao processo de insercdo ou
participacdo do sujeito nas praticas sociais de leitura e escrita adjacentes ao seu
universo de vivéncias.

Assim, por um lado, é necesséario reconhecer que alfabetizacdo — entendida
como a aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de
letramento — entendido como o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais:
distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e,
portanto, também de ensino desses diferentes objetos. (SOARES, 2004a, p.
97).

E importante registrar que em Soares (2004b) encontra-se uma solida defesa
de que essas ideias ou conceitos ndo sao excludentes. Embora entenda que
letramento seja um processo mais amplo, a autora defende que a alfabetizacéo
pode e deve ser um processo complementar ao do letramento, guardadas as
especificidades metodoldgicas e operacionais de cada um desses processos.

(...) é preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a
conciliacdo entre essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita,
integrando alfabetizacédo e letramento, sem perder, porém, a especificidade
de cada um desses processos. (SOARES, 2004b, p. 15).

A percepcgao de que o letramento &€ um fendmeno simultaneamente linguistico
e social é corroborada por diversos outros autores, como, por exemplo, Kleiman

(2005), para quem o letramento é visto como oportunidades de interacdo evocadas



24

por eventos relativos ao uso, fungéo e impacto social da lingua escrita ou oral. Para
a autora, “o letramento adquire multiplas fun¢des e significados, dependendo do
contexto em que ele é desenvolvido, isto é, da agéncia de letramento por ele
responsavel”’ (Ibidem, 2005, p. 103).

Assim, nesta pesquisa, concebemos o letramento como uma prética, de
cunho pedagogico (linguistico) e, sobretudo, social, porquanto se efetiva nas

praticas sociais do sujeito.

2.1.2 Linguagem e Letramento

Silva e Araujo (2012) fazem uma abordagem acerca do letramento como
sendo um fenémeno plural e multifacetado. As autoras fazem um resgate histérico
do surgimento do termo letramento, bem como das diferentes concepcbes de
abordagem desse conceito. O cerne das discussdes, entretanto, sdo trés
abordagens sobre o fenbmeno: a abordagem critica (BARTON e HAMILTON, 2000;
GEE, 2000); a abordagem sociopragmatica (MEY, 2001); e, finalmente, a
abordagem sociorretorica (BAZERMAN, 2007).

Em relacdo a primeira abordagem, Silva e Araujo (Idem) relatam que esta
considera o0 contexto sOcio-histérico e ideoldgico, isto é, o letramento ou um
determinado modelo de letramento €, sobretudo, um produto de uma concepc¢ao
ideoldgica, social e histérica manifesta em eventos em que esses letramentos sao
suscitados.

Outra importante contribuicdo dessa abordagem, segundo as autoras, é a
valorizacdo da historia de vida do sujeito do letramento, manifesta no que se
denomina Histéria do Letramento (HL). Ainda no seio dessa abordagem, ha enfoque
na concepcao de que o letramento é um processo constante e dinamico, portanto
essencialmente incompleto ou em construgdo. Importante, ainda, destacar que a
abordagem critica reconhece eventos e praticas de letramento em variadas
agéncias, tais como: a igreja, a escola, sindicatos, dentre outros grupos ou
organizacdes sociais.

Interessou-nos a observacdo das autoras quanto ao fato de que a agéncia

escola, entendida popularmente e até por alguns eruditos como a principal, senéo a
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Unica, agéncia de letramento, pode atualmente, devido a dinamicidade dos
processos sociais e comunicativos, ter perdido essa primazia.
Com isso, entendemos que a escola parece ndo ser mais a principal
agéncia de letramento, e que outras agéncias, como a midiatica, a religiosa
e a familiar, por exemplo, vém ganhando espaco socialmente e
influenciando cada vez mais os sujeitos [...]. Ratificamos que a escola nédo

deixou de ser uma agéncia letrada, apenas parece-nos ndo ser mais a
principal agéncia. (SILVA e ARAUJO, 2012, p. 684).

Esta ponderacao fornece um importante subsidio para este trabalho, uma vez
que ratifica nossa percepcéo de que, uma vez que a escola pode nao ser a principal
agéncia de letramento, seus processos de letramento podem néo ser adequados ou
suficientes para diagnosticar, com pretensdes de fidedignidade, graus de letramento
ou, no caso especifico do escopo desta pesquisa, habilidades linguisticas
caracteristicas de determinados géneros textuais.

Tratando da abordagem sociopragmatica, Silva e Araujo (Idem) trazem a luz
as concepcdes de Mey (2001) quanto ao fato de que o letramento € um fendmeno
societal e social, no sentido de que h& sempre vozes que o discurso e,
extensivamente, o letramento trazem imiscuidas em si. Neste sentido, Mey (2001),
citado por Silva e Araujo (ldem), chama atencdo para trés aspectos, ou vozes
representativas do discurso, que sdo: a voz letrada (quem se expressa no discurso),
o letramento ativo (quem consome os discursos) e, finalmente, o letramento e
aprendizagem (quem adquire esses discursos). Em suma, nessa abordagem, o
sujeito é bastante influenciado pelas vozes da sociedade que, de uma forma ou de
outra, estdo subjacentes aos textos por ele produzidos.

Dessa forma, notamos que as vozes funcionam como uma espécie de
elemento organizador da sociedade, marcado por uma relacéo de poder. De
um lado, temos a voz dos detentores do saber cientifico, e de outro, a dos
desprovidos desse saber. Como bem destacou o autor citado, para que a
voz de alguém seja ouvida na sociedade, € necessdario que esse sujeito

tenha algumas habilidades, dentre elas, a de usar a leitura e a escrita
enquanto praticas sociais, o letramento. (SILVA e ARAUJO, 2012, p. 687).

Em relagdo a abordagem sociorretorica, as autoras supracitadas sublinham a
andlise dos usos da escrita em funcdo de circunstancias locais, considerando o
papel do sujeito e sua historia de vida como elementos decisivos no processo de
letramento, ou seja, 0 sujeito ndo apenas € determinado por aspectos extrinsecos ou

sociais, mas também ao enunciar carrega ou impregna impressfes subjetivas,
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individualidade e particularidades do sujeito, o que demonstra uma perspectiva
dialética de letramento.

Pontuamos, portanto, que as trés abordagens trardo contribuicdes
significativas para a nossa pesquisa, uma vez que consideram o letramento numa
perspectiva plural, que se da em outras agéncias que n&o necessariamente a
escola, entendem que o letramento traz aspectos sociais consigo expressos por
vozes que o discurso carrega, e, finalmente, assumem que o letramento leva,

dialeticamente, caracteristicas da subjetividade simultaneamente a aspectos sociais.

2.1.3 Ampliando o conceito de Letramento: Multiletramentos, as Tecnologias Digitais
da Informagédo e Comunicacéo (TDICs) e o Letramento Digital

Rojo e Almeida (2012) trazem contribui¢cdes significativas para a questao do
ensino-aprendizagem da lingua no contexto da educacao basica, numa perspectiva
gque, ao mesmo tempo, considera os aspectos da diversidade cultural e as
implicagbes decisivas que atualmente vivenciamos por conta das Tecnologias
Digitais da Informacé&o e Comunicagéo (TDICs), que, essencialmente, criaram uma
configuracdo de comunicacdo que se caracteriza pela multimodalidade. Tudo isto,
naturalmente, vai se refletir na lingua e serd percebido com a emersao de novos
géneros, com novas linguagens e novos arranjos e recursos linguisticos, discursivos,
gramaticais e expressivos, por exemplo.

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente as urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populac6es e multiplicidade semidtica das constituicdes dos textos por
meio dos quais ela se informa e comunica. (ROJO e ALMEIDA, 2012, p.
13).

Em esséncia, o conceito de multiletramento extrapola os limites classicos do
texto no que se refere ao plano linguistico e passa a considerar outras modalidades
e recursos ndo linguisticos, numa enunciacdo integrada e indissociavel na
constituicdo dos sentidos. Assim, as praticas de producdo textual, ajustadas a esse
novo contexto, devem considerar essas novas possibilidades como legitimamente
validas para o processo ensino-aprendizagem da lingua.

Essa concepcao é fundamental para o trabalho desenvolvido, uma vez que

Nnos propusemos a trazer para o seio académico um tipo de manifestacdo textual
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(meme) ainda pouco explorada como objeto de trabalho em sala de aula, quer por
desconhecimento ou falta de familiaridade dos docentes, quer por preconceito em
relacdo a manifestacfes que nascem em ambientes ndo académicos.

Ainda na seara dos multiletramentos, Finger-Kratochvil (2009) apresenta uma
contribuicdo valiosa. Partindo de um prisma que considera aspectos déiticos do
letramento, a autora defende que a concepcao quanto a condicao de ser letrado vai
se alterando ao longo do tempo. Por conseguinte, as competéncias ou habilidades
necessarias para esta condicdo também se alteram a depender da época ou das

conformacdes sociais, confluindo para o surgimento de novos letramentos.

(...) o processo de letramento deixou de ser visto apenas como uma técnica
a qual pertence um conjunto de habilidades relativas a lingua escrita e
passa a ser estudado como um conjunto de processos e subprocessos que
compBem capacidades, habilidades e estratégias relativas a lecto-escritura,
envolvendo mudltiplas linguagens, em um determinado tempo e contexto
social. (FINGER-KRATOCHVIL, 2009, p. 206-207).

Ainda segundo a supracitada autora, é inevitavel que a agéncia escolar se
renda a essas novas modalidades de letramento que adentram a escola por meio
dos sujeitos-alunos, sobretudo. Nas palavras de Finger-Kratochvil (Idem, p. 208),
“(...) ndo ha mais como barrar a entrada dos novos letramentos na sala de aula (...)
em tempos em que o letramento tornou-se um conceito déitico e extremamente
dindmico”.

Nesse cenario dindmico, ndo se pode ignorar a influéncia e a presenca
preponderante das Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacéo (TDICs) nos
processos de letramento, principalmente de adolescentes e jovens, que, cada vez
mais cedo, convivem com elas no seio de suas relacdes sociais e, extensivamente,
Nnos seus processos de comunicacao e trocas linguisticas. Por tais motivos, a escola
em seu agir pedagoégico e, especificamente falando, o professor de lingua
portuguesa nao podem passar ao largo dessa realidade em suas praticas de ensino-

aprendizagem.

Se admitirmos que as novas TICs permeiam as rela¢gBes sociais de varias
formas e em vérias medidas, de fato, havemos de tomar uma postura que
nos auxilie a trabalhar com essa realidade que vem sendo tecida, fio a fio,
dia a dia, reconhecendo que ndo ha como separar a instancia social da
instancia tecnolégica; e, por isso, precisamos tornar-nos sensiveis as suas
repercussbes nas praticas de leitura, escrita e nas atividades de
aprendizagem. (FINGER-KRATOCHVIL, 2009, p. 213).
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Diante dessa realidade, muitos estudiosos tém adotado como uso corrente o
conceito letramento digital para designar os processos de interacdo sociolinguistica
tendo como meio de materializacdo as multiplas possibilidades interativas ocorridas
nos meios digitais (e-mails, blogs, aplicativos de smartphones e as ditas redes
sociais, dentre outros). Souza (2007), sintetizando diversas definicbes sobre esse
conceito, assim define letramento digital:

Em suma, entendemos letramento digital como o conjunto de competéncias
necessarias para que um individuo entenda e use a informacéo de maneira
critica e estratégica, em formatos mdltiplos, vinda de variadas fontes e
apresentada por meio do computador, de maneira critica e estratégica,
sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes compartilhados social e
culturalmente. (SOUZA, 2007, p. 60).

Considerando a definicho dada por Souza (ldem), temos que, para O
letramento linguistico se efetivar, ndo basta a possibilidade de acesso aos
dispositivos ou meios digitais. Mais que isso, S0 necessarias competéncias
especificas para que o individuo se aproprie das informacdes provenientes da
interacdo sociolinguistica especifica desta agéncia de letramento.

Tomando como base tedrica tais ideias, escolhemos trabalhar com o género
meme por se constituir nessa multimodalidade e ser oriundo do universo das redes
sociais e demonstrar familiaridade e popularidade entre os jovens que foram sujeitos
da nossa investigacdo. Utilizamos, para fins didaticos, consoante os objetivos desta
pesquisa, 0s géneros similares, quanto a sua constituicdo verbo-visual, charge e
cartum para, sempre que possivel, realizar comparacbes e analises quanto a
desempenho e demonstracdo de competéncias linguistico-discursivas dos alunos

guando em contato e manuseio de textos de cada género, conforme o caso.

2.1.4 Letramentos Sociais

Street (2014) traz uma abordagem de vanguarda em relagéo aos letramentos,
sob varios aspectos.

O primeiro deles é a demoligdo do conceito a que ele chama de “a grande
divisdo”, segundo o qual ha dois universos de individuos: os iletrados (ou, por
contingéncia, os analfabetos) e os letrados (alfabetizados), sendo que a escola é o
locus supremo de autenticagdo desse status social. Para o autor, todo individuo é,

ao seu modo letrado, pois reune habilidades e competéncias necessarias para a
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interacdo sociolinguistica nos contextos em que se insere, portanto rechacando por
completo o conceito monolitico de letramento.
Tais exemplos tém levado pesquisadores e profissionais da area a falar de
“‘letramentos” no lugar de um uUnico e monolitico “letramento”. Falar de “o
analfabeto” ndo s6 nao faz sentido intelectualmente como também é social
e culturalmente nocivo. Em diversos casos, tem se descoberto que pessoas
gue se apresentaram para programas de alfabetizacdo por se considerarem
“analfabetas” tinham uma consideravel habilidade letrada, mas
necessitavam de ajuda numa area especifica. (STREET, 2014, p. 35).
Outra contribuicdo impar do trabalho de Street (2014) é a oposicao a ideia,
inclusive defendida por importantes tedricos da educagdo como Paulo Freire, que
ele denomina como “visdo paternalista” de letramento, segundo a qual o letramento
por si s6 € capaz de ser o passaporte de acesso para a ascensao social, o que,
neste caso, além de fortalecer a visdo monolitica de letramento, combatida
veemente por este tedrico, monopoliza o letramento escolar como sendo o Unico
socialmente valido, apagando varios outros oriundos de outras agéncias nas quais o

aluno convive fora do ambiente escolar.

Para o avanco econdmico, afirma-se, um “patamar” de letramento é
necessario para o progresso social; portanto, paises em desenvolvimento
devem ser trazidos para esse nivel (...) para que essas sociedades possam
usufruir dos beneficios da modernizac¢éo, do progresso, da industrializagao
e participar da ordem econdémica mundial. De igual modo, supde-se que
grupos sociais carentes de letramento, mas que vivem num pais
majoritariamente letrado, terdo desvantagens ou ficardo “atrasados”, e que
seu “analfabetismo” € uma causa principal disso: vamos alfabetiza-los e
eles conquistardo mobilidade social, igualdade econémica e politica e
participagdo na ordem social. (STREET, 2014, p. 38).

Assim sendo, Street (2014) rechaca as grandes generalizacbes e 0 senso-
comum quanto aos pressupostos do letramento em si como vetor de
desenvolvimento, mobilidade ou libertacdo, entretanto ele aponta para a
necessidade de os letramentos serem concebidos segundo aspectos culturais,
sociais e ideoldgicos que levem em consideracdo a pluralidade e a variabilidade
desse fenbmeno.

Finalmente, outra contribuicdo fundamental de Street (Idem) se da no tocante
a relacéo letramento e escola. Para ele, as novas abordagens de letramento nao

podem se limitar ao espacgo escolar ou se concentrar nas suas praticas, mas centrar-
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se em aspectos culturais e ideolégicos mais amplos, a que ele chama de letramento

na “comunidade”.
Dentro da escola, a associacdo da aquisicdo do letramento com o
desenvolvimento pela crianca de identidades e posi¢des sociais especificas;
o privilegiamento da lingua escrita sobre a oral; a interpretacdo da
consciéncia “metalinguistica” em termos de praticas letradas especificas e
terminologia gramatical; e a neutralizacdo e objetificacdo da lingua que
disfarcam seu carater social e ideolégico — tudo isso tem de ser entendido
como processos essencialmente sociais: eles contribuem para a construcéo

de um tipo particular de cidaddo, um tipo particular de identidade e um
conceito particular de nacdo. (STREET, 2014, p. 144).

Tal concepcao € fundamental para o estudo que realizamos, uma vez que
nossa premissa é exatamente essa: 0s estudantes certamente ndo sao inaptos
cognitivamente ou possuem dificuldades linguisticas decisivamente limitantes, mas a
agéncia escolar pode nao estar representando os aspectos sociais e culturais de seu
mundo, no qual eles demonstram, sim, essas habilidades cognitivas e linguisticas,
mas em eventos enunciativos (textuais ou ndo) que ali emergem, e a escola, muitas
vezes, trabalha ou concorre para o “apagamento” dessas habilidades e
competéncias.

Na nossa concepcédo, essa crenca se materializa no trabalho docente com
géneros textuais que o professor, a escola, as avaliacées escolares e as avaliacdes
de 6érgaos externos praticam, gerando, por conseguinte, uma duvidosa diagnose de
inabilidade linguistica dos estudantes que sao submetidos a essas praticas.

Conjecturamos, dessa forma, quando da formulacdo do objeto desta
pesquisa, que este quadro também se reflete num universo delimitado de géneros
textuais do mesmo grupo, no caso 0s géneros verbo-visuais de humor gréfico,
quando se privilegiam géneros consagrados na agéncia escolar (charge e cartum)
em detrimento daqueles mais recorrentes em outras agéncias de letramento
(meme).

Neste caso, ndo se pode ver a aceitacdo de um e a negacao do outro género
como um fenbmeno espontaneo, diletante ou isento. Ha aspectos sociais que
incidem diretamente sobre esta questdo como a agéncia de letramento que da
génese e privilegia cada género e, conseguintemente, 0s sujeitos por ele
representados nestes processos, gerando ou consumindo, em cada caso, um e

outro tipo de género.
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2.2 ConcepcbOes sobre Texto, Textualidade, Discurso, Dialogismo da
Linguagem, Género Textual e outras questdes afins

O ensino da lingua portuguesa, tendo como base o trabalho didatico com
géneros textuais, tem ocupado, cada vez mais, centralidade tanto no campo teorico-
metodolégico quanto na pratica pedagodgica de professores desta area. Neste
contexto, o entendimento a respeito de questdes centrais que cercam essa tematica
é crucial. Estas reflexdes passam, inevitavelmente, pela constru¢do e entendimento
de conceitos sobre texto, textualidade, discurso, dialogismo da linguagem e géneros
textuais. Faremos, assim, consideracdes tedricas sobre esses aspectos ou conceitos
a seguir, visando a, posteriormente, instrumentalizar a analise do corpus desta

pesquisa.

2.2.1 Breve consideracdo sobre a abordagem sociointerativa vygotskyana: a lingua
como ferramenta de interac&o social

Este trabalho, do ponto de vista pedagdgico, encontra raizes nos
pressupostos de Vygotsky (1991), cuja abordagem com enfoque socionterativista &
importante para o estudo aqui proposto. Dentre varios aspectos abordados pelo
autor em relacdo ao comportamento infantil e, extensivamente, humano, ele também
da importancia ao binbmio ambiente e fala, destacando que a criangca, mesmo antes
de ter dominio sobre seu proprio comportamento, procura controlar o ambiente em
gue se encontra por meio da fala.

Antes de controlar o préprio comportamento, a crian¢ga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relacées com o ambiente,
além de uma nova organizagdo do proprio comportamento. A criacdo
dessas formas caracteristicamente humanas de comportamento produz,
mais tarde, o intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma
especificamente humana do uso de instrumentos. (VYGOTSKY, 1991, p.
20).

Vygotsky (1991), por meio da observacdo de experimentos, descreve o
percurso evolutivo da aquisicdo da fala até os estagios mais avancados em que ela
se mostra mais evidentemente um fendbmeno de interacdo social, essencial para a
mediagdo do sujeito com a realidade. Assim, temos que a interagcdo social é
caracteristica inerente a linguagem e fundamental para o desenvolvimento da

crianca e seu posicionamento na sociedade.
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Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo,
um meio de contato social com outras pessoas. As func¢des cognitivas e
comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma nova e
superior de atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais.
(VYGOTSKY, 1991, p. 23).

Assim, temos como principal contribuicdo de Vygotsky para este trabalho a
concepgao de que a interagéo constitui um mecanismo pelo qual a aprendizagem se
faz acontecer, ndo podendo ser concebida como um produto seu. De igual modo,
entendemos que qualquer investigacdo no campo das linguagens ndo pode
prescindir de um trabalho centrado na interagcdo social dos sujeitos. Este

entendimento configurou-se como essencial para a pesquisa realizada.

2.2.2 Breves consideracbes sobre alguns pressupostos bakhtinianos: ideologia e
dialogismo da linguagem

Outra contribuicdo basilar para esta pesquisa sao 0s pressupostos do teorico
russo Mikhail Bakhtin. Segundo Bakhtin (2006), a linguagem guarda dois aspectos
intrinsecos decisivos: ela é, simultaneamente, ideoldgica e dialogica.

Em relacdo ao primeiro aspecto, Bakhtin (ldem), entendendo a linguagem
como um signo linguistico, destaca seu aspecto social, ou seja, a lingua ndo como
um fendmeno particular de enunciacdo ou um mero fenbmeno natural, mas como a
materializacdo de representacdes ideoldgicas.

Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele também
reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esta sujeito
aos critérios de avaliacdo ideoldgica (isto é: se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio do ideolégico coincide com o dominio dos
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra,
encontra-se também o ideoldgico. (BAKHTIN, 2006, p. 30).

Partindo dessa premissa, ha que se considerar que a lingua, uma vez
materializada em signos, vai sempre carregar ou remeter a aspectos sociais
extrinsecos a ela. Logo, buscar refletir sobre esses aspectos nos levara a uma
observacéo ou andlise sempre mais abrangente dos proprios aspectos linguisticos
explicitados em sua superficie oral ou textual.

Em outras palavras, quando alguém materializa, de forma verbal ou escrita,
uma ideia, um enunciado, um fragmento textual ou mesmo aspectos fonéticos

minimos esta trazendo ao convivio social aspectos de sua formacao ideoldgica.
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Portanto, ndo ha como se debrucar sobre estudos de carater linguistico sem
considerar aspectos sociais, tampouco se podem conceber andlises linguisticas com
pretensdes de neutralidade ideoldgica, pois o texto € o local de manifestacdo, por
execeléncia, de tudo o que € ideoldgico.

No que se refere ao caréater dialdégico da lingua ou dialogismo da linguagem,
Bakhtin (2006) busca descredenciar a concepcdo monoldgica da enunciacdo
linguistica como ponto de partida para os estudos da lingua. Para ele, a enunciagao
€ sempre determinada por aspectos sociais externos ao individuo, isto €&, a
conformacdo social é quem determina o que se diz e ndo 0 subjetivismo que
determina a enunciagéo.

N&o é a atividade mental que organiza a expressao, mas, ao contrario, é a
expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua
orientacdo. Qualquer que seja 0 aspecto da expressao-enunciacao
considerado, ele sera determinado pelas condi¢8es reais da enunciacdo em
guestdo, isto €, antes de tudo pela situacdo social mais imediata.
(BAKHTIN, 2006, p. 114).

Descartada a perspectiva monolégica, Bakhtin (Idem) centra-se, entdo, na
concepcao dialdégica da lingua. Segundo o tedrico, tudo o que expressamos
materialmente se da concretamente em funcdo do que ele chama de “auditério
social”’, ou seja, o(s) grupo(s) circunscrito(s) socialmente em que efetivamos nossas
praticas sociais. Logo, teremos a presenca ativa do interlocutor como elemento
decisivo para a enunciacdo e nao apenas a do locutor, como tradicionalmente se
cria.

Foi, portanto, buscando suporte nessa concepcao de que a linguagem € um
fenbmeno eminentemente ideoldgico e dialdgico e de que a interacdo social entre os
sujeitos se da por meio da lingua, mas ndo em funcdo dela, que extraimos
pressupostos interessantes para concebermos as questdes a que este estudo se
prop0s, especificamente no que concerne as noc¢des sobre texto, dialogismo da
linguagem, discurso e género.

Em relacdo as concepcdes de texto e discurso, podemos perceber que elas
sao consubstanciadas pela ideia de enunciacao e enunciado. Para Bakhtin (2006), o
texto € visto como enunciado, isto é, um produto social, material e ideoldgico,
resultante da interacdo dialdgica entre individuos que atuam em grupos sociais. A
enunciagao, por sua vez, sob a otica bakhtiniana, corresponderia ao discurso, que é

resultante da formacdo ideologica dos sujeitos que interagem por meio do
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enunciado. Em resumo, o texto ou enunciado é um produto material, enquanto o
discurso ou enunciacédo diz respeito as relacdes sociais ocorridas fora dos limites do
enunciado.

No que diz respeito a concepcdo de género, Bakhtin (1997) a amplia
substancialmente em relacdo ao que se tinha até entdo, haja vista que ele nédo so
definiu género como produgdes verbais organizadas como também defendeu que
estas possuem caracteristicas relativamente estaveis e identificaveis pelos sujeitos
da interacdo, entretanto, dialogicamente, passiveis de transformacdes e adaptacdes
por esses mesmos sujeitos, isto €, 0s sujeitos sdo determinados ou limitados pela
estabilidade relativa dos géneros, mas, a0 mesmo tempo, pelo uso e pela interagao,
encontram “fissuras” para, dinamicamente, modificarem essas caracteristicas do
género.

Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas
cada esfera de utlizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.
A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se
desenvolve e fica mais complexa. (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Essas concepgdes bakhtinianas, acrescidas a ideias de outros autores logo
mais mencionados, serdo fundamentais para a construcao dos conceitos sobre texto
e género que embasaram as reflexdes e as andlises feitas neste trabalho. De igual
modo, serviram para o entendimento das propriedades discursivas, textuais e

ideolégicas intrinsecas aos géneros trabalhados nesta pesquisa.

2.2.3 Texto e género na concepcdo epistemologica do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD)

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) € uma corrente da linguistica aplicada
fundada por Jean-Paul Bronckart e outros pesquisadores da Universidade de
Genebra, Suica, que encontra suas raizes tedricas nos pressupostos de Vygotsky,
Saussure e Bakhtin (Volochinov), configurando tanto uma vertente de estudo de
carater epistemologico em relagcédo as producdes verbais humanas e sua didatizacéo

para o ensino escolar quanto de metodogia de andlise linguistica dessas producdes.
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Por questbes de didaticas, é preciso destacar que ndo objetivamos explicar as
raizes do ISD, isto €, fazer uma abordagem detalhada do percurso tedrico dessa
corrente até os dias atuais, tampouco traduzir o que seja esta escola de pensamento
em todos o0s seus matizes. Entretanto, nesta pesquisa, utilizaremos o ISD nas suas
duas vertentes, isto €, ela nos servird tanto de ferramenta tedrico-epistemoldgica
para tecermos nossas reflexdes em relagdo a texto, género textual e outras
questdes afins, quanto sera utilizada como instrumento metodolégico de anélise das
producdes textuais que serdo produzidas pelos alunos sujeitos da pesquisa e
analisadas por nés. Neste segundo aspecto, em particular, entendemos que o ISD,
além de suprir nossas necessidades metodoldgicas de andlise, propicia uma
ferramenta e uma metodologia impar, porquanto € especifica para analise das
propriedades inguistico-dicursivas de géneros textuais.

Feita esta ponderacgdao, reflitamos acerca das concepc¢des de texto, discurso e
género contidas nos pressupostos de Jean-Paul Bronckart. Para Bronckart (2006, p.
31), o texto pode ser entendido como “toda e qualquer producdo de linguagem
situada, oral ou escrito”. Dizendo isto, ele reconhece, de inicio, a diversidade e a
variedade de textos, entretanto, pontuando que existem caracteristicas comuns
guanto ao modo de composicdo, organizagdo, mecanismos textuais e de enunciagao
que permitem agrupar esses textos em categorias relativamente estaveis.

(...) a nocdo de texto designa toda unidade de producdo da linguagem
que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a
produzir um efeito de sentido de coeréncia sobre o destinatério.
Consequentemente, essa unidade de producdo de linguagem pode ser
considerada como a unidade comunicativa de nivel superior.
(BRONCKART, 2006, p. 71).

Apesar de reconhecer a organizacdo dos textos em “espécies”, a que
posteriormente denomina géneros, por conta de caracteristicas linguisticas,
estilisticas e enunciativas comuns, Bronckart (Idem), numa perspectiva claramente
dialogica, reconhece que o uso individual de cada sujeito em seus grupos sociais
provoca variagbes nessas espeécies, 0 que revela que o sujeito age sobre o texto
transformando-o ao mesmo tempo em que é determinado e conformado pelos
limites postos pelas caracteristicas desses tipos textuais.

Reconhecendo as dificuldades de consenso quanto a definicdo do que ele
havia chamado provisoriamente de espécie, Bronckart (2006, p. 75) passa a

designar essa categorizacdo como género de texto, ressaltando, porém, que “o
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género ao qual pertence um texto nunca pode ser completamente definido por
critérios linguisticos”. Ora, essa observacdo deixa evidente que h& critérios
extralinguisticos, portanto, sociais ou contextuais, que corroboram juntamente com
os linguisticos para a definicdo de um texto quanto ao seu género.
Enquanto devido a sua relagdo de interdependéncia com as atividades
humanas, os géneros sdo mdltiplos, e até mesmo em um ndmero infinito, os
segmentos que entram em sua composicdo (...) sdo em ndmero finito,
podendo, ao menos parcialmente, ser identificados por suas caracteristicas
linguisticas especificas. (BRONCKART, 2006, p. 75).

Essa concepcdo de Bronckart (2006) nos possibilita entender que ensinar
géneros, na acepcao literal, ndo € possivel, sendo trabalhar com os elementos de
composicdo de determinado género que nao sdo exclusivos dele, mas que,
combinados em determinado contexto de interacdo verbal, produzem, na verdade,
tipos de texto a que ele convenciona designar como tipos de discurso em vez de
tipos de texto.

Modalizando esta ideia para o0 nosso trabalho, temos um contributo importante
guando nos propusemos a trabalhar, de certa forma, comparativamente mais de um
género — de humor gréafico, o0 que acaba se tornando factivel exatamente devido ao
fato de que as propriedades linguistico-discursivas desses géneros sao similares,
entretanto, de acordo com o prisma de observacdo de nossa pesquisa, fomentando
resultados distintos em relacdo a demonstracao de proficiéncia de leitura e escrita
nos alunos quando interagem discursivamente por meio desses géneros.

Como adiantamos, uma das vertentes do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) é a aplicagdo metodoldgica do ensino dos géneros textuais ou, em outras
palavras da didatizacdo do género textual para o trabalho em sala de aula. Neste
sentido, Machado e Cristévao (2010), estudiosas e divulgadoras das ideias do ISD,
baseadas em Bronckart (2003) e Schneuwly (1994), contribuem para clarificar essa
perspectiva metodologica ao trazerem a tona o conceito de transposicao didatica no
ensino de géneros, que, grosso modo, pode ser entendido como o processo de
adaptacdo ou acomodacao dos conhecimentos cientificos sobre géneros as praticas
escolares, que consiste na utilizacdo de técnicas ou praticas didaticas engendradas
para que as teorias relativas ao ensino dos géneros textuais se efetivem nas praticas
de ensino-aprendizagem, atendendo o0s niveis ou capacidades de linguagem

necessarias para que o aluno se aproprie dos géneros em estudo.
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(...) o termo transposicdo didatica ndo deve ser compreendido como a
simples aplicacdo de uma teoria cientifica qualquer ao ensino, mas como o
conjunto das transformacbes que um determinado conjunto de
conhecimentos necessariamente sofre, quando temos o objetivo de ensina-
lo, trazendo sempre deslocamentos, rupturas e transformacdes diversas a
esses conhecimentos. (MACHADO & CRISTOVAQ, 2010, p. 552).

Esta assertiva p0e, inevitavelmente, em relevo a didatizacdo do ensino de
géneros como ponto nevrélgico para as praticas escolares, isto é, inclui aspectos
que vao desde a formacédo e atuagdo do profissional do ensino, passando pela
construcdo e uso de materiais didaticos, até a adocdo de métodos ou metodologias
apropriadas, estas, para a ISD, encontram materialidade na chamada Sequéncia
Didética (SD).

O estudo de Gongalves e Ferraz (2014, p. 211), ancorado nos pressupostos
do ISD em sua vertente didatica, defende que “o processo de ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa precisa ser marcado por atividades linguageiras favorecedoras
do desenvolvimento humano (...) por meio do aperfeicoamento das capacidades de
linguagem”.

Falando de uma maneira mais didatica, o ISD propbée uma logica de
constituicdo e sequenciamento didatico, apresentando, para tal, algumas
ferramentas: (i) modelo didatico; (ii) quadro descritivo das capacidades de linguagem
referentes ao género escolhido; (iii) lista de constatacdes; e (iv) a sequéncia
didatica.

Estas ferramentas serdo melhor explicitadas na subsecao 3.3 deste trabalho,
entretanto podemos antecipar que este trabalho as utilizou para conceber, constatar
e analisar as capacidades de linguagem evidenciadas a partir da leitura e producao

dos textos dos alunos, sujeitos desta pesquisa.

2.2.4 Texto e textualidade na era digital

Em se tratando dos conceitos de texto e textualidade, entendemos que Costa
Val (2006) faz ponderacdes relevantes que podem subsidiar as andlises que
faremos nesta pesquisa. Para a tedrica brasileira, conceituar o que seja texto, como
unidade linguistica de comunicacao basica, € uma questdo primaria e fundamental
para uma melhor compreensdo do fendmeno da producdo de textos escritos, uma
vez que a comunicacdo interpessoal ndo se da por meio de palavras ou frases

isoladas, mas por meio de um todo, que € o texto. Para a autora,
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Antes de mais nada, um texto € uma unidade de linguagem em uso,
cumprindo uma funcdo identificavel num dado jogo de atuacao
sociocomunicativa. Tem papel determinante em sua producao e recepcao,
uma série de fatores pragmaticos que contribuem para a construcéo de seu
sentido e possibilitam que seja reconhecido como um emprego normal da
lingua. (COSTA VAL, 2006, p. 03-04).

Em se tratando de textualidade, Costa e Val (Idem, p. 05) defende que este
principio se refere ao “conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja
um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases”. Valendo-se de Beaugrande e
Dressler (1983 apud Costa Val, 2006), a autora apresenta sete fatores responsaveis
pela textualidade de um discurso qualquer e, extensivamente, de um texto, a saber:
(i) coeréncia; (i) coesao; (i) , intencionalidade; (iv) aceitabilidade; (V)
situacionalidade; (vi) informatividade; e (vii) intertextualidade. Neste sentido, os dois
primeiros fatores estariam relacionados com os aspectos conceituais e formais, no
nivel intratextual ou intralinguistico, enquanto os cinco ultimos teriam relacdo com os
aspectos extralinguisticos, ou seja, os fatores pragmaticos envolvidos no processo
sociocomunicativo.

Na sequéncia, Costa Val (2006) faz uma abordagem pormenorizada acerca
de cada uma dessas sete caracteristicas, que, a seguir, buscamos sintetizar. A
coeréncia esta imbricada com os conceitos e relacbes que acontecem de forma
subjacente a superficie textual e engloba aspectos semanticos e cognitivos que
emergem entre os interlocutores do texto. A coesdo, por sua vez, seria a
manifestacdo linguistica da coeréncia na superficie textual, sendo responsavel pela
unidade formal do texto, manifesta por meio de elementos gramaticais, sintaticos e
lexicais, dentre outros.

Em relacdo aos demais cinco fatores de textualidade, pragmaticos, apontados
por Costa Val (Idem), o primeiro destes, a intencionalidade, diz respeito ao esfor¢o
do locutor/produtor no sentido de construir um discurso coerente, coeso e dotado da
capacidade de atender as intencdes discursivas e ideoldgicas, dentre outras, que
pretende alcancar numa dada situacdo de interacdo textual. O segundo é a
aceitabilidade, que corresponde ao voto que o interlocutor do texto produzido confia
ao produtor de que este texto tenha coeréncia, coesdo e relevancia em alguma
esfera de sua vida, sendo o principio de cooperacdo entre locutor e interlocutor a

garantia de sucesso comunicativo desse texto.



39

Na sequéncia, Costa Val (ldem) alude ao terceiro fator pragmatico de
textualidade, a situacionalidade, que, segundo ela, corresponderia a qualidade que
dado texto tem de guardar pertinéncia e relevancia contextual ao(s) meio(s) e ao
momento em que circula, ou seja, € a adequacdo do texto a situacdo
sociocomunicativa, o que implica que o aspecto contextual pode, em determinadas
circunstancias, ser decisivo para até definir o sentido do discurso e direcionar tanto
as iniciativas de producdo quanto de recepcdo de dado texto. O quarto atributo
responsavel pela textualidade é a informatividade, que pode ser entendida como a
relacdo, que deve ser idealmente equilibrada, entre o que determinado texto traz de
novidade e aquilo que ele mao precisa explicitar por ser de dominio do interlocutor, 0
gue demanda do locutor a sensibilidade para imprimir uma dosagem equilibrada e
suficiente de dados no seu texto para, simultaneamente, dialogar com o0s
conhecimentos prévios ou tacitos do interlocutor e trazer-lhe novidades informativas.

Finalmente, Costa Val (2006) apresenta a intertextualidade como sendo o
sétimo fator de textualidade, que esta relacionado ao dialogo que o texto presente
tem com outros que vieram antes dele, quer essa conexdo esteja explicita ou
implicita, consciente ou inconscientemente, estabelecendo uma relacdo de
interdependéncia no sentido da sua construgdo e compreensao.

Tecendo uma relacdo de como todos esses fatores interagem e corroboram
para a textualidade do texto, Costa Val (Idem) assevera que:

Relacionando os conceitos de texto e textualidade, poder-se-ia dizer, em
principio, que a unidade textual se constrdi, no aspecto sociocomunicativo,
através dos fatores pragmaticos (intencionalidade, aceitabilidade,
situacionalidade, informatividade e intertextualidade); no aspecto semantico,
através da coeréncia; e, no aspecto formal, através da coesdo. (COSTA
VAL, 20086, p. 16).

Ndo vamos aqui esmiucar o trabalho que a autora faz nessa obra
conceituando, exemplificando, contextualizando e correlacionando esses fatores.
Entretanto, Costa Val (2004), neste outro estudo, amplia o conceito de textualidade
ao conceber que ela ocorre dos falantes para o texto e ndo como sendo intrinseca e
suficiente no texto, que emanaria até as pessoas, ou seja, os falantes tém
internalizadas as capacidades linguisticas e discursivas que, ao entrar em contato
com determinada producdo linguistica (oral, escrita ou outra), sdo acionadas ou
aplicadas para garantir a textualidade ou nao, em parte ou no todo, aquele

determinado bloco, discurso ou produg&o.
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(...) podemos definir melhor textualidade como um principio geral que faz
parte do conhecimento textual dos falantes e que os leva a aplicar a todas
as producdes lingtiisticas que falam, escrevem, ouvem ou léem um conjunto
de fatores capazes de textualizar essas producdes. Explicando melhor: ndo
vamos entender a textualidade como algo que esta nos textos, mas como
um componente do saber linglistico das pessoas. As pessoas sabem que,
para um conjunto de palavras constituir um texto, € preciso que esse
conjunto parega aos interlocutores um todo articulado e com sentido,
pertinente e adequado a situagdo de interagdo em que ocorre. (COSTA
VAL, 2004, p. 115).

Neste contexto, Costa Val (2004) faz um adendo em relacdo a sua obra
Redacdo e Textualidade, originalmente publicada em 1991, aqui neste estudo
referenciada na reedicdo de 2006, em relacdo aos fatores de textualidade utilizados
por ela com base em Beaugrande e Dressler (1983 apud Costa Val, 2006). Segundo
a tedrica, houve equivocos na leitura desses dois autores, inclusive da parte dela na
supracitada obra, no sentido de que os sete fatores de textualidade foram
entendidos como presentes no texto, este visto como um produto, € ndo como
inerentes aos processos envolvidos na sua producao, como de fato o sdo. Em outras
palavras, para Costa Val (Idem, p. 115), sdo “sete principios que fazem parte do
conhecimento textual das pessoas, que elas aplicam aos textos que produzem e
esperam encontrar nos textos que ouvem ou léem (...)".

Assim, Costa Val (Idem) reconhece seu equivoco ao afirmar, no supracitado
livro, que dado texto detém determinado fator de textualidade ou ndo, mas que, a
partir da formacdo e capacidade leitora de cada individuo leitor, foi possivel
textualizar esse ou aquele fator na lida com dado texto, o que demonstra a
complexidade da textualizacdo ou, ao menos, da afericdo de textualidade por parte
de terceiros, que, a nosso ver, € o caso de quem avalia textualidade, seja o
professor de sala de aula, sejam as avaliagdes em larga escala.

(...) ndo se pode dizer que um texto € bom ou ruim, coerente ou incoerente,
com sentido ou sem sentido, sem considerar a situacdo de interlocugdo em
gue ele acontece. Todo texto tem que ser pensado em funcdo de seu
contexto. Se isso € verdade para o funcionamento efetivo dos textos nas
trocas linguageiras que acontecem de fato na vida social, é preciso que os

alunos compreendam esse fato e aprendam a lidar com ele, na producéo e
na interpretacéo, de textos falados e escritos. (COSTA VAL, 2004, p. 119).

Comentando as ideias de Costa Val (2004, 2006) sobre texto e textualidade,
Barros (2019) propde uma releitura desses conceitos no contexto da dita era digital.
Ao se fundamentar em Lankshear e Knobel (2007), o autor alude ao conceito de
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mentalidade, que pode, neste sentido, ser entendida como uma perspectiva de
interpretagdo do mundo. Dessa forma, ao analisar a sociedade hodierna, os teoéricos
apontam duas mentalidades: a primeira denominada fisico-industrial e a segunda
chamada ciberespago-pés-industrial. A partir disso, o0s autores situam as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) nestas duas
mentalidades.

Em linhas gerais, a primeira mentalidade assume que a sociedade atual, em
esséncia, mudou muito pouco ou quase nada em relacdo ao que era em periodos
passados, apenas mais “tecnologizada”, ndo havendo, nesse caso, mudangas
substanciais, contexto no qual as TDICs seriam apenas novos suportes ou novas
ferramentas que ajudariam a realizar de forma mais rapida o que ja se fazia em
outras décadas. Em relacdo a segunda mentalidade, em que a sociedade atual &
entendida como sendo distinta do que anteriormente, entende-se que as mudancas
sdo substanciais, dindmicas e recorrentes, contexto no qual essas modificacdes
possuem carater ontoldgico no que se refere a presenca e evolugédo das TDICs, uma
vez que, mais que meras ferramentas para fazer de maneira nova as coisas antigas,
possibilitam, conforme apontam Lankshear e Knobel (2007 apud Barros, 2019, p.
175), que “pessoas imaginem e explorem novas maneiras de fazer coisas e novas
maneiras de ser/estar no mundo”.

Neste contexto, Barros (Idem) traz ao seio das discussfes linguisticas e
pedagogicas os conceitos de texto e textualidade na era digital, marcada por essas
mudancas ontoldgicas que a sociedade experimenta a partir do uso, cada vez mais
recorrente, das TDICs no cotidiano das relagdes sociais modernas, buscando, como
contraponto, essencialmente, as ideias de Costa Val (2004, 2006), sobre esses dois
conceitos, bem como sobre os sete principios de textualidade por ela explorados.
Barros (Idem) enxerga essa discussdo como nevralgica para a questéo do ensino da
lingua, uma vez que essas concepcdes epistemologicas e suas implicacdes
excedem os textos do universo digital e estdo imbricados nos textos realizados em
outras esferas.

Ao problematizar tais conceitos, ndo pretendo sugerir que 0s argumentos a
serem abordados apenas dizem respeito as produgfes textuais realizadas
em meio digital. Acredito que as tecnologias digitais evidenciam aspectos
gue precisam ser discutidos, mas que dizem respeito aos conceitos de texto

e de textualidade, independentemente da realizacdo/materializacéo do texto
precisar ou ndo das tecnologias digitais. (BARROS, 2019, p. 176).
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Barros (2019), considerando a retificacéo feita por Costa Val (2004), defende
que o entendimento do conceito de textualidade como uma caracteristica ou um
atributo que esta no texto ndo se mostra consistente, o que implica dizer que nao se
pode atribuir a qualidade ou ndo de um texto ou, ainda, o seu proprio status de texto
per se. Da mesma forma, os sete principios de textualidade ndo podem ser aferidos
ou identificados apenas pelo produto-texto. Assim, Barros (ldem) vai discutir o
entendimento de cada um desses sete fatores no universo dos textos digitais,
aspecto que muito nos interesse dada a nossa tematica de pesquisa, que Sao 0S
géneros de humor grafico, em especial 0 meme.

Discutindo primeiramente os elementos coeréncia e coesao, o autor ressalta
gue, nos textos digitais, os sinalizadores de coesédo podem, em alguns casos, ser 0s
links e que estes podem ou néo ser percebidos ou acessados pelo leitor, que, dessa
forma, podem ou nado estabelecer a coeséo sugerida e, conseguintemente, podem
ou nao estabelecer as relagdes entre o texto em tela e a outra informagao externa,
podendo disso resultar a atribuicdo de coeréncia ou ndo ao texto lido. Por outro lado,
segundo Barros (Idem), é possivel conceber que o leitor pode estabelecer relacbes
de coesdo e coeréncia por meio de outros vestigios, fragmentos, construcoes,
sugestbes, dentre outros, encontrados nos textos e que podem né&o ter sido
intencionalmente concebidos pelo autor para isto.

Partindo da fluidez desses dois primeiros fatores, o supracitado autor aponta
gue a intencionalidade e a aceitabilidade também ficam fragilizadas, pois, além de o
leitor ter a potencialidade de enxergar no texto vestigios ou indicios de coeséo e
coeréncia ndo intencionados pelo autor, pode construir e estabelecer sentidos
diversos nao previstos ou aventados por este. Dessa forma, para Barros (Idem, p.
182), “ndo parece se sustentar a ideia de intencdo do autor/produtor e da
aceitabilidade do leitor/receptor, que deveria estabelecer uma relacdo entre suas
expectativas, a intencdo do autor e a situagcdo em que ocorre o texto”. Ainda
segundo Barros (Idem):

Pensando nos textos produzidos nos/para o ambiente digital, percebe-se
que essa “fragilidade” dos fatores ‘intencionalidade’ e ‘aceitabilidade’, bem
como a necessidade de expansado da ‘situacionalidade’ s&o ressaltadas.
Isso porque tais textos tendem a ser bastante ndo-lineares e possibilitam,

de forma mais explicita que os textos impressos, conexdes que fogem a
intencdo do autor. (BARROS, 2019, p. 182).
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Como vimos na assertiva acima, Barros (2019) concorda com Costa Val
(2006), ao defender uma ampliacdo no entendimento do elemento situacionalidade,
no sentido de entendé-lo, para aléem da situacdo imediata de interacdo, no seu
contexto sécio-histérico-cultural, no qual tanto a producao textual e quanto a leitura
desse texto ocorrem.

No que se refere a intertextualidade, Barros (Idem, p. 183) acredita que “essa
caracteristica é bem ressaltada nos textos digitais que se constituem visualmente
por varios textos e/ou com links que direcionam a textos diversos”. Entretanto, o
autor nos chama atencéo para o fato, apontado por Costa Val (2004), de o autor, por
vezes, pode nao (re)conhecer os outros textos que constituem ou dialogam com o
seu texto.

Assim, ndo é possivel nem ao autor nem ao leitor atribuir ou entender, em
cada caso, a totalidade de textos, conceitos ou ideias externas que estao envolvidas
em determinada producéo textual. Barros (lbidem, p.183) aponta que “para além da
materialidade (digital ou n&o), € preciso entender que o texto, o autor e o leitor se
inserem como um elo em uma cadeia e, portanto, se constituem dialogicamente com
outros textos e sentidos”. Esta perspectiva compromete, por consequéncia, O
elemento informatividade.

Se estamos entendendo que o sentido é construido na producéo/leitura do
texto, ndo cabe discutir o nivel de informatividade (informacdes novas)
presente no texto. Esse “nivel” ndo diz respeito ao texto, mas ao sujeito que
o |é/produz e sua historia. (BARROS, 2019, p. 183).

Sintetizando as ideias que vimos nesta subsecédo, a partir da releitura que
Barros (Idem) faz de Costa Val (2004, 2006), vamos aplicar, quando da analise dos
textos produzidos pelos sujeitos da pesquisa, considerando serem textos do
universo digital, os fatores coeréncia e coesao (a medida do possivel, conforme a
relatividade aqui apontada), situacionalidade e intertextualidade. Devido a opc¢éao
tedrica aqui adotada, ficardo de fora da andlise os elementos intencionalidade,

aceitabilidade e informatividade.

2.2.5 Outras contribuicdes tedricas sobre texto e género textual

Muitos estudiosos da linguagem, mundo afora, direcionaram estudos para a

guestdo do ensino da lingua a partir dos géneros textuais. Entretanto, por afinidade
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com o desenho operacional da pesquisa, delimitamos algumas contribuicées abaixo
apresentadas.

Uma delas encontra-se no teorico brasileiro Luiz Antdnio Marchuschi. Para
Marcuschi (2005), inicialmente os géneros textuais sdo fendmenos histéricos ligados
a aspectos culturais e sociais. Neste sentido, eles sao definidos muito mais por
caracteristicas extrinsecas a lingua ou, dito de forma estrita, a superficie textual,
como aspectos sociodiscursivos, do que intrinsecas a ela, como estruturas formais e
linguisticas.

Temos assim que, para se falar em géneros textuais, € preciso transcender o
aspecto meramente linguistico do produto textual material, embora importante, e
analisarmos aspectos ligados as condi¢cdes de producdo, circulacdo e interacao
sociocomunicativas que fazem com que aquele texto sirva de ferramenta de
interacao social entre determinados sujeitos de uma comunidade linguistica.

(...) os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente
nas culturas em que se desenvovem. Caracterizam-se muito mais por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais (...), devendo ser contemplados em

seus usos e condicionamentos sOcio-pragmaticos caracterizados como
praticas sécio-discursivas. (MARCUSCHI, 2005, p. 20).

Além disso, segundo Marcuschi (Idem), os géneros textuais caracterizam-se
por seu carater simultaneamente maleavel, dindmico e plastico. Maleaveis
porquanto, embora apresentem certo grupo de caracteristicas linguistico-
discursivas comuns (na perspectiva bakhtiniana, relativamente estaveis) que
permitem identificd-los e contingencia-los, podem apresentar caracteristicas de
outros géneros, quer por intertextualidade inter-géneros?, quer por heterogeneidade
tipoldgica do género®.

Dessa forma, entendemos que o0s ¢géneros sdo dinamicos porque
acompanham a dindmica da sociedade, assim, de forma déitica, aparecem,
desaparecem, fundem-se, adaptam-se de acordo com as necessidades histéricas e
sociocomunicativas em que sao utilizados pelos sujeitos da sociedade em cada
tempo especifico. Além disso, sdo plasticos porque, acompanhando as dinamicas

sociais ou nascendo a partir delas, sdo, via de regra, hibridos, sincréticos e

% Para Marcuschi (2005), intertextualidade inter-géneros é o processo de hibridizacdo ou mescla de
géneros em que um género assume a fungéo de outro.

Para Marcuschi (2005), heterogeneidade tipolégica do género diz respeito a propriedade que um
género tem de realizar varias sequéncias de diversos tipos textuais.
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multissemidticos, tendo, por isso, do ponto de vista da evolucédo histérica, um
aspecto plastico cada vez mais pujante.

Essas ponderacdes de Marcuschi (2005) mostram-se pertinentes para esta
pesquisa, uma vez que 0s géneros nela trabalhados, sobretudo o meme, séo, por
natureza, hibridos, dindmicos, sincréticos, multissemiéticos, com marcas
significativas de intertextualidade e, além disso, hormalmente heterogéneos.

Progredindo suas reflexdes sobre os géneros textuais, Marcuschi (ldem)
entende como importante uma distincdo conceitual e pragmética sobre tipos e
géneros textuais. Utiizando-se das definicdes de diversos autores, ele caracteriza
tipo textual como sendo uma sequéncia tedrica determinada por certas
caracteristicas intralinguisticas de composicdo formal ou tracos linguisticos
predominantes. Outra caracteristica marcante dos tipos textuais € que eles formam
sempre sequéncias (ou especificamente sequéncias de base?), ndo um texto
propriamente dito, e, exatamente por isso, apresentam-se em numero limitado.

Para Marcuschi (Idem, p. 22), por sua vez, os géneros textuais “se constituem
como acbes socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo”. Nessa
concepcao, assume-se que € impossivel haver comunicagédo a ndo ser por meio de
um texto que se apresenta sob a forma de um determinado género e que 0s géneros
textuais ndo sao entidades meramente linguisticas e formais, mas um constructo
social, histérico e discursivo a partir da interacdo entre os sujeitos da comunidade
linguistica.

Para clarificar a distincao entre tipo e género textual, € preciso destacar que o
género, diferente do tipo, apresenta-se de forma material em textos e ndo apenas
em sequéncias, ou, nas palavras de Marcuschi (ldem, p. 33), “sdo artefatos
linguisticos concretos”, que ndo podem ser definidos apenas por aspectos formais
intralinguisticos e que apresentam infinitas possibilidades de combinacfées quanto a
forma e propdsitos, portanto apresentando-se em numero infinito. Entretanto, a
despeito dessa diversidade de possibilidades de composi¢cdo, 0s géneros
apresentam caracteristicas sociodiscursivas e linguisticas “relativamente estaveis”,
como defendido nos pressupostos bakhtinianos, que permitem identifica-los e

agrupa-los.

* Para Marcuschi (2005), sequéncias de base s&o tracos linguisticos comuns aos tipos de textos,
como a sequéncia temporal para textos narrativos, a sequéncia espacial para textos descritivos e a
sequéncia adjetiva de contraste para textos argumentativos, por exemplo.
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Em outro estudo, Marcuschi (2008, p. 146) faz uma critica incisiva ao que ele
denomina de modismo quanto ao ensino de géneros textuais no Brasil, quando diz
que “estamos presenciando uma espécie de ‘explosdo’ de estudos na &rea, a ponto
de essa vertente de trabalho ter-se tornado uma moda”. O problema do modismo é
que, comumente, ele gera, seja no nivel politico ou operacional, praticas que por
vezes distorcem pressupostos tedricos embasadores das teorias que supostamente
as estariam fomentado. No caso do ensino de géneros, esse modismo pode se
traduzir, no nivel politico-pedagogico, em diretrizes de ensino e propostas
curriculares viciadas, que, conseguintemente, resultardo em praticas de ensino
equivocadas.

A partir dessa critica, fica muito claro que a preocupacédo de Marchuschi
(Idem) esta no fato de que o estudo de géneros ou o0 ensino baseado em géneros
textuais leve sempre em conta as fungdes sociais e culturais que se materializam na
lingugem e consequentemente nos géneros.

Na realidade, o estudo de géneros textuais € hoje uma fértil area
interdisciplinar, com atencao especial para a linguagem em funcionamento e
para as atividades culturais e sociais. Desde que n&o concebamos os
géneros como modelos estanques nem como estruturas rigidas, mas como
formas cognitivas de acdo social (...) corporificadas na linguagem, somos

levados a ver o género como entidades dindmicas, cujos limites e
delimitacdes se tornam fluidos. (MARCHUSCHI, 2008, p. 150).

A ideia de que ndo se devem trabalhar géneros textuais por mero diletantismo
traz uma contribuicdo muito importante para este trabalho. Isto permite conceber que
0 género em si ndo deve ser o objetivo finalistico da pratica docente, mas sim as
propriedades discursivas nele residentes que, por sua vez, numa perspectiva
bakhtiniana, ancoram-se em aspectos de ordem social extrinsecas a prépria
linguagem.

A partir dessa premissa, em se tratando dos géneros de humor grafico,
mesmo reconhecendo a importancia dos mais tradicionais (charge e cartum), ndo se
pode deixar de considerar que, numa perspectiva déitica, novos géneros desta
categoria surgiram e podem instrumentalizar, talvez, de maneira até mais eficaz, a
percepcdo ou manifestacdo de habilidades linguistico-discursivas peculiares de
géneros desta natureza, neste caso, percepc¢do de ironias, capacidade de inferéncia
e pressuposicao, relacdo de inter e intratextualidade, entendimento conjugado de

aspectos verbais e ndo-verbais, dentre outras.
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No contexto dessa premissa, indagamo-nos se, talvez, exista uma pratica
viciada na escola e, extensivamente nas avaliacées — incluindo as de larga escala,
em se privilegiar ou, mais que isso, monopolizar os géneros tradicionais de humor
grafico como ferramenta de trabalho para textos dessa natureza. E, isto sendo,
fundados nas ideias de Street (2014), outra indagacao nos foi suscitada: sera que
estes géneros privilegiam as agéncias de letramento dos sujeitos-alunos? Se néo,
sera que, ao trabalhar exclusivamente com eles, o professor e as ferramentas de
avaliacdo estariam inibindo as habilidades discursivo-textuais ou, pelo menos, ndo
estimulando os alunos a externaizarem tais habilidades? Mais que isso, ao néo
estimular ou ndo suscitar essas habilidades, essa pratica estaria levando
erroneamente a diganoses equivocadas, por parte de professores e 0Orgaos de
avaliacdo educacional, quanto a graus de letramento e de proficiéncia dos
estudantes. Tais indagacdes foram decisivas para o direcionamento do objeto desta
pesquisa.

Apesar da critica quanto ao perigo do modismo e diletantismo quando do
trabalho com géneros textuais, Marchuschi (2008) reconhece a centralidade do
género textual para os estudos linguisticos, uma vez que ndo é possivel a
comunicacao verbal a ndo ser por meio de textos que se apresentam sob a forma de
um dado género, que possui determinadas caracteristicas peculiares customizadas
a objetivos especificos e situacdes particulares.

Outra contribuicdo bastante significativa de Marcuschi (Idem) € a concepcao
acerca da intergenericidade. Partindo da ideia da fluidez dos géneros, ideia esta
presente em Bakhtin (2006), e a partir dele em diversos outros estudiosos da
linguagem, inclusive Bronckart (2003), o autor enfatiza ndo haver relacdo biunivoca
entre um dado género e uma forma textual especifica, isto €, € possivel, e até
mesmo corriqueiro, que um género apresente caracteristicas de outros,
apresentando-se inumeras vezes de forma hibrida, ensejando, portanto, uma
classificagdo eminentemente contextual ou, em certos casos, ocasionando
impossibilidade de definicdo monolitica ou monogenérica.

(...) é dificil determinar o nome de cada género de texto. Como ja notaram
muitos autores, em especial Bakhtin (...), os géneros se imbricam e se
interpenetram para constituirem novos géneros. (...) Ndo é uma boa atitude

imaginar que os géneros tém uma relacdo biunivoca com formas textuais.
(MARCHUSCHI, 2008, p. 163).
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Ora, como dissecaremos na subsecao 2.3 deste trabalho, os géneros verbo-
visuais, que trabalham com humor gréfico ou grafo-visuais, apresentam, por
natureza, a caracteristica da intergenericidade. O meme, por exemplo, traz muitas
caracteristicas da charge, do cartum e do HQ (histéria em quadrinhos). Dai a
importancia dessa ponderacdo de Marchuschi (2008) para nossas analises.

Finalmente, vamos pontuar em Marchuschi (Idem) a critica quanto ao fato de
gue os géneros trabalhados em sala de aula sédo, geralmente, os mais formais e ndo
os praticados na atividade cotidiana do aluno. E neste Ultimo particular, de que a
escola privilegia géneros formais, que entendemos que a nossa proposta de
intervencado, ao priorizar o género da agéncia de letramento do aluno, pode trazer
contribuicdes significativas para clarificar questdes que habitam o imaginario
pedagogico e popular quanto a, assim chamada, proficiéncia dos alunos em leitura e
interpretacdo textuais.

Uma segunda contribuicdo para nossa pesquisa esta nas ideias de Machado
e Cristévao (2010), tedricas brasileiras estudiosas do ISD, que resgatam conceitos
centrais de pensadores do grupo de Genebra como Bronckart (2003) e Schneuwly
(1994).

Em relacdo ao primeiro tedrico, as autoras clarificam sua ideia de género,
qual seja, a de que todo individuo participante de uma comunidade linguistica
convive rotineiramente com uma infinidade de textos, previamente existentes e
acessiveis, das mais diversas caracteristicas e usos que sao organizados em
géneros, estdo em permanente modificacdo e sdo de numero potencialmente
infinito.

Dialogando com as ideias de Schneuwly (Idem), Machado e Cristovao (Ildem)
pontuam que, conforme as atividades sociais do individuo de uma comunidade
linguistica, este constréi conhecimentos tacitos sobre determinados géneros e suas
caracteristicas de uso. Se esses géneros sao mais comuns ao trato de atividades
corriqueiras, a apropriacdo se d4 sem a necessidade de ensino formal ou escolar.
Entretanto, se 0os géneros exigirem mais sistematizacdo metddica, a interferéncia da
escola é tanto mais necessaria.

Neste particular, as ideias de Machado e Cristovdo (2010) foram um
importante contributo para esta pesquisa. Entendendo que os alunos convivem com
uma infinidade de géneros textuais que ndo necessariamente habitam o universo

escolar e que muitos desses géneros ou, no caso, suas propriedades discursivo-
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textuais, sado apropriadas fora da escola sem necessidade de sistematizacéo
metddica, pudemos extrair subsidios para tragcar um percurso metodoldgico para
nossa investigacao.

Esses subsidios nasceram a partir da reflexdo de que, por exemplo, dentro do
universo dos géneros verbo-visuais de humor, existem aqueles que séo da atividade
corrigueira do aluno (em outras palavras, de sua agéncia de letramento) e outros
gque sdo mais comuns a outras agéncias como a escola, por exemplo. Assim,
montamos uma estratégia de observacdo que levasse em conta essa
particularidade, isto €, a performance dos alunos quanto a proficiéncia de leitura,
interpretacédo e produgcdo quando lidam, em cada caso, com géneros dessas duas
agéncias. Para tanto, elegemos, por motivos explicitados na subsecédo 2.3 deste
trabalho, o meme como o género representativo da agéncia de letramento dos
sujeitos-alunos e trouxemos a charge e o cartum como géneros tradicionais de
humor gréfico.

Além disso, as ponderacdes de Machado e Cristovao (2010), no sentido de
gue os alunos ndo necessitam da interferéncia escolar para se apropriarem dos
géneros de sua vida corriqueira, agucaram nossas percepcdes pedagdgicas para a
possibilidade de, a partir do trabalho experimental desenvolvido na pesquisa,
instrumentalizar estratégias de transposicao didatica para o trabalho escolar com
outros géneros da agéncia de letramento do aluno que normalmente séo

desprezados ou pouco aproveitados na agéncia escolar.

2.3 Verbo-Visualidade, Géneros de Humor Grafico e o Género Meme

Nesta subsecdo, trataremos com mais propriedade de questdes tedricas e
metodoldgicas do trabalho com os géneros verbo-visuais da vertente do humor
gréfico, objeto de nosso trabalho com os sujeitos da pesquisa. Pretendemos aclarar,
ainda que sucintamente, conceitos sobre os géneros desta natureza, verticalizando
as reflexdes para o género meme, que apresenta um carater estratégico para o que

pretendemos demonstrar como produto da nossa pesquisa.

2.3.1 A Verbo-visualidade e a multimodalidade: géneros verbo-visuais/multimodais

Brait (2013), numa perspectiva bakhtiniana, apresenta contribuicoes

essenciais para o entendimento sobre a verbo-visualidade e sua importancia para o
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trabalho com textos. A autora defende a simultaneidade como condig&o inerente a
verbo-visualidade e como vetor essencial para a construcdo dos sentidos do
enunciado e, por extensdo, do texto. Em outras palavras, a dimenséo verbal e a
visual concorrem concomitantemente para a constru¢do dos sentidos do texto, nao
podendo, por conseguinte, segundo Brait (Ildem, p. 44), serem trabalhadas de
maneira dissociada “sob pena de amputarmos uma parte do plano de expresséao e,
consequentemente, a compreensao das formas de producdo de sentido desse
enunciado”.

Analisando alguns exemplos de dominio publico nas artes visuais e no campo
da divulgacdo cientifica, Brait (Idem) sedimenta o entendimento quanto a
importancia indissociavel das duas dimensdes para a construcao dialégica do plano
discursivo que resulta dessa simbiose. Interessante registrar que, em certo
momento, a autora explicita o fato de que alguns textos sé@o constituidos com a
criacdo simultdnea e consorciada das duas dimensdes, numa especie de
aglutinacédo, enquanto outros séo construidos a partir da pré-existéncia de uma das
partes, a qual posteriormente se acopla a outra, numa espécie de justaposicdo, mas
sendo que, mesmo neste ultimo caso, o todo discursivo depende da simbiose dos
dois planos.

Um contributo fundamental dessa andlise reside no fato de como essa
confluéncia das dimensbes visual e verbal determina dialogicamente aspectos
fundamentais na constituicdo do texto, que vao desde a escolha do género até sua
prépria composicdo constitutiva (linguagem, sintaxe, estilo, entre outros), mas, ao
mesmo tempo, sdo influenciadas por questdes extrinsecas ao plano linguistico
(publico, esfera de circulacéo, funcéo social, etc.).

Enquanto conjunto e sob a perspectiva dialégica, o enunciado/texto verbo-
visual caracteriza-se como dimensdo enunciativo-discursiva reveladora de
autoria (individual ou coletiva), de diferentes tipos de interlocucbes, de
discursos, evidenciando relacdes mais ou menos tensas, entretecidas pelo
face a face promovido entre verbal e visual, 0s quais se apresentam como
alteridades que, ao se defrontarem, convocam memodrias de sujeitos e de
objetos, promovendo novas identidades. (BRAIT, 2013, p. 62).

Fonte e Caiado (2014), numa perspectiva de trabalho com géneros
multimodais, defendem que as novas tecnologias digitais no campo das TDICs
possibilitam diversas formas de composi¢cao textual a partir de elementos visuais,

gréaficos (estaticos e dinamicos) e até sonoros. Temos ai estabelecida a concepc¢ao
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multissemidtica da linguagem. Desta forma, os autores sustentam que a
multimodalidade é condi¢cdo fundamental para entender e trabalhar com os textos
gue circulam nos meios digitais.
Conceber o discurso como constituicdo multimodal é essencial para
compreender os varios modos semioticos que estao integrados nas praticas
discursivas presentes no meio digital, pois a forma como a linguagem verbal
relaciona-se a visual contribui para a construcdo de sentido na interacéo
dialégica. (FONTE & CAIADO, 2014, p. 477).

Uma observagéao interessante nas reflexdes de Fonte e Caiado (Idem) reside
no fato de que a relacdo entre as modalidades combinadas podem ter valores
hierarquicos distintos, a depender de cada evento enunciativo, havendo
basicamente trés formas de se efetivar essa relagdo da imagem com o texto: (a)
a imagem pode ser inferior ao texto (redundancia), podendo, neste caso, ser até
dispenséavel para o entendimento do texto sem prejuizos para o leitor; (b) a imagem
pode ser superior ao texto (informatividade), caso em que sem a imagem seria
impossivel a concepcao do objeto de comunicacdo e; (c) a imagem e o texto sédo
igualmente decisivos para a constru¢ao e entendimento do enunciado ou do texto
(continuo ou equivaléncia).

Além da hierarquia, Fonte e Caiado (Ildem) abordam a questdo do status
presente na relacdo verbo-visual. Remetendo a Martinec e Salway (2005), as
autoras reportam dois tipos de status: (a) o de equivaléncia entre a palavra e a
imagem, que ocorre quando o texto inteiro se relaciona a imagem inteira, podendo,
neste caso, gerar relacées de independéncia ou de complementariedade e; (b) o de
subordinacéo, quando apenas parte do texto se relaciona a imagem ou vice-versa.

E preciso destacar que nosso objetivo ndo é pormenorizar as diferencas
dessas categorias apontadas pelas autoras supracitadas. Pretendemos, téo
somente, dar relevo a certas nuances que existem no trabalho com a verbo-
visualidade que podem instrumentalizar anlises especificas e possibilitar a
observacdo de aspectos linguisticos importantes dos textos produzidos e analisados
por ocasiao desta pesquisa.

Dito isto, entendemos que tanto a abordagem de Brait (2013) e a de Fonte e
Caiado (2014) fornecem importantes subsidios para o trabalho instrumental a que se
propde esta pesquisa, no sentido de se entender com mais propriedade as duas

dimensdes que compdem os textos de humor grafico, foco desta pesquisa.
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2.3.2 Os géneros de humor grafico

Como ja explicitamos, em varios momentos deste trabalho, nossa pesquisa
verticalizara para o trabalho com géneros verbo-visuais de humor grafico, dentro de
uma estratégia, a medida do possivel, comparativa entre dois tipos deste grupo
correspondentes, respectivamente, a agéncia de letramento escolar e as agéncias
digitais externas a escola.

Para tanto, faremos aqui algumas consideracbes acerca de certas
particularidades deste grupo de géneros. De inicio, precisamos registrar que nosso
foco ndo é executar um levantamento pormenorizado do percurso histérico dos
géneros desta categoria, tampouco pretendemos fazer uma abordagem explicativa
dos diversos géneros que residem neste grupo.

Neste sentido, aludimos ao estudo de Silva (2008) que, em sua dissertacao
de mestrado, faz uma andlise bastante robusta sobre aspectos constitutivos dos
géneros de humor grafico, no plano linguistico, visual, filoséfico e cultural que
compdem as duas dimensdes desses géneros: o visual e o cdmico. Entretanto,
vamos pontuar algumas consideracdes desse estudo que julgamos importantes para
esta pesquisa.

Destacamos como uma primeira contribuicdo que encontramos em Silva
(Idem) a premissa de que o humor se origina a partir da ruptura ou transgressao da
relacdo convencional entre significante e significado na composi¢do do signo ou, no
caso, a palavra, o enunciado, o texto.

De um modo geral, a comicidade se d& pela transgresséo das relacdes de
significacdo entre um signo, seu conceito e o0 objeto referente. A
compreensdo de um determinado conceito ocorre em virtude de um pacto
no uso dos signos. Quando esse pacto é violado a construgdo do sentido de
um texto, seja ele verbal e/ou imagético, fica comprometida. (...) Em um
texto de humor, a quebra abrupta do contexto funciona como um
sinalizador, indicando que uma atengdo maior deve ser dada a este fato,
convocando o leitor a uma reorganizacdo do seu pensamento em busca de
outros significados que possibilitem a solugdo do conflito cognitivo. Nesse
caso, a mudanca brusca na significacdo € o fator gerador da comicidade.
Isso é decorrente de uma quebra de expectativa. Nos textos de humor, o
inusitado é um fator predominante. (SILVA, 2008, p. 46).

Essa ruptura, inusitada e transgressora, é uma caracteristica comum aos
textos de humor grafico e pode se dar individualmente na dimenséo visual (distor¢ao
de imagens, caricaturizacdo, recortes, montagens, etc.) ou na dimensdo grafica

(trocadilhos, manipulacdo de notacdes lexicograficas, transgressdes propositadas de



53

ortografia, deslocamento de enunciados de contextos, etc.), ou ainda,
simultaneamente nas duas dimensoes.

Outra contribuicdo do supracitado autor esta na distincdo que ele faz em
relacdo a alguns dos géneros de humor grafico. Segundo Silva (2008, p. 77),
originalmente se designava como caricatura todo texto de humor gréfico, apenas
quando “os SalBes de Humor surgidos no final do Século XX passaram a considerar
a caricatura como uma modalidade do humor grafico, campo maior que inclui
também a charge e o cartum”.

Silva (Ildem), a despeito de admitir que essa tipificacdo de géneros é
recorrente atualmente, reconhece que ndo ha uniformidade quanto a conceituacéo
desses géneros, mas, utilizando definicdes recorrentes nos Saldes de Humor do
Brasil, define que a diferenca entre charge e cartum esta basicamente ligada ao
aspecto situacional, isto é, da atualidade da situacdo retratada nessas
representacdes verbo-visuais. Assim, o autor define:

A charge geralmente apresenta em um desenho Unico (embora isso néo
seja uma regra fixa) uma critica a um fato jornalistico, um acontecimento
recente ou que esteja ainda em evidéncia, caso tenha se iniciado ha muito
tempo (...). A imagem na charge é composta por um desenho ou uma
fotografia — que geralmente sofre alguma intervencdo do artista, seja
retocando-a ou inserindo algum elemento verbal ou imagético a fim de
torna-la comica. (...) O cddigo verbal pode ser contemplado de diversas
formas na charge (...): o discurso direto, a voz do narrador, o titulo da

charge, placas e rotulos, intertextos noticiosos e onomatopeias. (SILVA,
2008, p. 78).

Em relacéo ao cartum, Silva (Idem) conceitua:

O termo cartum é um aportuguesamento da palavra inglesa cartoon, que
significa cartdo (...). Diferente das charges, os cartuns sdo atemporais.
Geralmente, eles ndo fazem referéncia a nenhuma personalidade ou fato do
noticiario. O cartum pode ser considerado um texto de humor universal. (...)
O cartum, como a charge, trabalha com conceitos prontos, estereotipados, e
depende dessa partilha de saberes e referéncias comuns para se comunicar
com eficcia. (SILVA, 2008, p. 80-81).

Outros géneros de humor grafico a parte, Silva (2008), pelas limitacbes
espaco-temporais em que produziu seu trabalho, ndo abordou o género meme,
objeto de nosso estudo. Entretanto, produgfes mais atuais trazem abordagens
esclarecedoras sobre este género, as quais destacaremos mais adiante.

Apenas para concluirmos nossas consideracdes a respeito das contribuicdes
do supramencionado autor, € importante registrar que suas definicdes sobre charge

e cartum nos forneceram instrumental importante no sentido de entender que a
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charge, pelo seu carater temporal, a nosso ver, apresenta paralelo mais apropriado
para uma comparacdo com o meme, dada a necessidade de ancoragem em

aspectos factuais recentes de ambos 0s géneros.

2.3.3 Meme: o0 género marginal

Antes de buscarmos definir o género meme e suas propriedades constitutivas,
precisamos registrar que a nossa abordagem nao objetivou tomar este género como
objeto finalistico da nossa pesquisa, mas sim toma-lo como ferramenta ou meio
material de observacao no intuito perceber ou demonstrar aspectos do letramento na
perspectiva social segundo preconizado principalmente por Street (2014),
corroborado, no nosso recorte teorico, por Silva e Araujo (2012), Kleiman (2005) e
Rojo (2005).

Antes de tudo, busquemos definir o género meme. Sabemos que se trata de
um género verbo-visual emergente, popularizado a partir do uso das TDICs,
especialmente das redes sociais como Facebook, Instagram e outras, com
propriedades linguisticas e visuais relativamente simples e, devido a outros artificios
gerados pelas TDICs (estamos falando dos aplicativos digitais de comunicacdo em
grupo — Whatsapp e Telegram, dentre outros), de facil producdo e reproducao,
sendo, sob este prisma, uma producdo e um produto bastante democratico e
popular. Mais recentemente, ja se pode notar até a ocorréncia deste género em
veiculos de comunicacdo mais tradicionais como jornais e revistas, digitais e
Impressos.

Da Silva (2016) faz uma delimitacao importante ao adjetivar este género como
meme virtual. Isto € importante porquanto a origem da expressao, utilizada de forma
simples, remete a formas que ndo sdo exatamente aquela que se conhece
atualmente como meme. Registramos, no entanto, que, ao usarmos simplesmente
meme, estamos fazendo em sentido similar a forma adjetivada de Da Silva (2016).

Apos fazer um breve apanhado dos géneros virtuais surgidos a partir das
plataformas de interacao social, Da Silva (Idem), situa o surgimento do meme virtual,
definindo-o da seguinte forma:

Os memes podem ser formados por imagens, por figuras, fotografias,
frases, palavras-chaves ou qualquer outro elemento que apresente um

conteldo irbnico ou humoristico que se propague ou se replique na rede.
Surgem, replicam-se e transformam-se na rede em uma velocidade
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impressionante, o que nos permite compara-los a um virus que se espalha
de forma epidémica, contaminando um nUimero impressionante de pessoas.
(DA SILVA, 2016, p. 342).

Esta definicho dada por Da Silva (Idem), além de reforcar o carater verbo-
visual do meme, atenta-nos para o fato da sua capacidade de circulacdo e alcance
sociocomunicativo. Isto, talvez, explique, em parte, o apelo popular que este género
possui, sobretudo entre criancas, adolescentes e jovens, faixa-etaria do publico-alvo

desta pesquisa.

Figura 1 - Meme ilustrativo, extraido da internet

JESUS VESTE OS DOIS

Fonte: STEIN (2019).

Na ilustracdo acima, vemos essas caracteristicas presentes. Ha uma
combinacdo entre as dimensdes verbal e visual. Utilizando as categorizacdes
apontadas por Fonte e Caiado (2014), poderiamos classificar a relacdo entre as
duas dimensdes como equivalentes, tanto em relacdo a hierarquia quanto ao status,
pois as duas concorrem em uma relacdo tanto de equidade quanto de totalidade
para a compreensdo da mensagem, que alude a um tema social atual, apresentando
uma critica social, obliqua, a um determinado discurso politico-social em relacéo a
questdes de género e costumes estéticos quanto ao uso de vestimentas (“homem
veste azul e mulher veste rosa”).

O meme em questdo intertextualiza o Guarana Jesus, bebida muito comum
em varios estados brasileiros, com o personagem Jesus Cristo, que, por sua vez, é
apresentado sob uma forma estilizada que serve como base visual de outros memes

que circulam ou ja circularam nas redes sociais. Note-se, neste caso, que a
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dimenséo verbal (“Jesus veste os dois”), além de obviamente aludir ao produto cuja
embalagem associa as cores azul e rosa simultaneamente, apresenta uma critica a
posicdo politico-ideolodgica quanto a concepcdo social tradicional dos géneros da
espécie humana. Vemos assim, neste simples exemplo, como este género € capaz
de evocar varias habilidades e competéncias sociodiscursivas e linguisticas para sua
compreensao e alcance dos propdsitos comunicativos.

Continuando com as ponderacdes de Da Silva (2016, p. 342), notamos que o
autor também chama a atenc&o, em outro momento do seu trabalho, para o fato de
gue o meme ou, segundo suas palavras, o texto mémico ainda € um género pouco
estudado, segundo ele “(...) por ter surgido ha pouco tempo e pela complexidade
gue Ihe é peculiar”.

Apesar de concordarmos gque estes motivos explicam em parte a escassez de
estudos e trabalhos em sala de aula com este género, ousamos conceber uma
explicacdo adicional para o fato. Ao compararmos 0 meme com outros géneros do
grupo verbo-visual de humor grafico, como a charge e o cartum, talvez possamos
notar duas principais caracteristicas que o difiram particularmente destes e
expliguem o motivo dessa escassez. Estamos falando neste caso de relagbes
sociais relacionadas a producéo destes dois grupos de géneros.

A primeira caracteristica reside no fato de que cartum e charge sao
produzidos, geralmente, por especialistas em artes visuais desta natureza, ou seja,
demandam habilidades em desenho, tanto que normalmente sédo consideradas
atividades laborais, dai resultando o0s adjetivos cartunista e chargista,
respectivamente, JA o meme, ao contrario, em alguns casos, sequer tem autoria
assinalada e, ainda, até onde se sabe, ndo € considerada atividade profissional, pois
pode ser produzido livremente e ndo demanda apurado dominio técnico da arte do
desenho, pois, normalmente, abre a possibilidade de se trabalhar, no plano visual,
com imagens e desenhos prontos que circulam nas redes de comunicacdo dos
autores.

Dessa observacgao, deriva a segunda. No caso dos cartuns e charges, o poder
de enunciar estd nas méaos de poucos, cabendo a maioria apenas o papel de
interlocugdo, enquanto, no caso do meme, ha alternancia constante nesses papeis,
resultando no fato de que o poder de enunciar € bem mais democratico. Isto, a
nosso ver, explica ou ajuda a explicar a predilecdo dos adolescentes e jovens por

este ultimo género em detrimento dos primeiros.
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Em suma, nossa observacdo a respeito desse aspecto em particular se da
para evidenciar que o meme, apesar de ter propriedades sociodiscursivas e visuais
bastante similares as dos géneros de humor graficos consagrados e de ter maior
apelo e penetracdo no universo de vivéncia de diversos grupos sociais, ai inclusos
alunos da faixa etaria que estivemos observando, € considerado, mesmo que de
forma inconsciente, como uma espécie de género menor e, portanto, menos
importante, menos sério, menos pedagogico para ser tomado como objeto de
estudo, padecendo, portanto, neste sentido, a nosso ver, de uma visdo candnica
marginal.

Entendendo essa necessidade de afirmar ou reconhecer o meme primeiro
como texto e depois como género, Da Silva (2016) advoga em favor da
“canonizagdo” do meme quando afirma:

Ora, pensar os memes gerados e propagados no espaco virtual como
textos, porque implicam comunicagdo e transmissdo de conhecimento em
situagbes de interacdo, significa também considera-los como um tipo
especifico de género do discurso. Entramos nessa defesa por acreditarmos
gue o meme (texto mémico) atende prontamente as caracteristicas
prototipicas de um género do discurso, inclusive pelo fato de apresentar um
projeto de dizer. (DA SILVA, 2016, p. 348).

Finalmente, pontuamos, em Da Silva (Idem), sua percepcdo a respeito de
outra caracteristica importante do meme. Neste caso, o autor chama a atencao para
o fato de que este género enseja reflexbes interessantes para os estudos da
linguagem como dialogismo, polifonia e heterogeneidade enunciativa.

Teixeira, Souza e Venturini (2018) apresentam também uma contribui¢éo
importante acerca da relagdo entre letramento e o género meme. Segundo as
autoras, as praticas de letramento para serem efetivas demandam, via de regra,
além da leitura do que esta na superficie textual, a capacidade de ler o que extrapola
os limites do texto (o subentendido, o pressuposto, a sugestdo), porém
imprescindivel para a compreensao.

N&o se trata apenas de tomar 0 meme como um novo género, mas de
explicitar toda a sua complexidade de leitura e producdo de sentidos
atravessados por diferentes discursos sustentados pela tecnologia, que
permite/autoriza deslocamentos, descolamentos e colagens na producgéo do

novo, o que exige do leitor determinadas habilidades de leitura. (TEIXEIRA,
SOUZA & VENTURINI, 2018, p. 52).

Outra contribuicdo das supracitadas autoras reside na caracterizagdo dos

aspectos sociodiscursivos do meme. Segundo Teixeira, Souza e Venturini (2018, p.
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64), o texto mémico apresenta uma capacidade muito marcante de trabalhar com
humor, sétira, critica social e politica, reflexdes sobre aspectos -culturais
contemporaneos, além do que “estabelecem didlogo com diversas producdes
culturais como, por exemplo, musicas e novelas”.

Entretanto, apesar de concordarmos com as supracitadas autoras,
entendemos ser necessario pontuar que o meme nao € um género ou uma
manifestacdo linguistico-discursiva utilizada apenas para propdésitos nobres ou de
mero passatempo humoristico. Ndo raro é utilizado de forma agressiva ou
desmoralizante (agressao, bullying, etc.), em alguns casos, o que demanda, para o
trabalho em sala de aula, certos cuidados a serem trabalhados em forma de valores
éticos pelo professor com os alunos, no fito de preservar a dignidade de todos os
envolvidos no processo de producéo e leitura desses textos.

Por todas as caracteristicas apresentadas nesta subsecédo, entendemos que o
trabalho com o meme ou texto mémico é absolutamente relevante tanto em relacéo
as praticas docentes de ensino da lingua quanto a sua escolha como objeto de
pesquisa para se compreender fenbmenos modernos da linguagem advindos das

dindmicas nascidas nas interagdes sociais atuais.

2.3.4 O meme e a linguagem da internet (internetés)

Com o advento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDICs) e, consequentemente, sua influéncia nos processos das trocas linguageiras,
estamos experimentando, ha mais de uma década, mudancas consideraveis na
linguagem utilizada nessas interacdes, que vao além da questdo formal (fonética,
morfossintatica, etc.) ou da simples simplificacdo ou mutilacdo da modalidade
padrdo de determinada lingua. Essas novas modalidades ou possibilidades
linguisticas tém confluido para 0 que se chama na atualidade de linguagem da
internet ou internetés.

Neste contexto, para Araudjo (2007), o internetés ndo pode ser entendido, de
forma simplista, como deformacdes ou mutilagbes que recaem sobre a lingua, no
NOSSo caso, portuguesa, por for¢ca do uso dos falantes em ambientes virtuais. Ainda,
segundo o autor, o internetés excede a superficialidade da questdo das ocorréncias

vocabulares ou construcdes fonéticas estranhas ou peculiares, configurando-se,



59

mais que isso, como uma variedade linguistica com caracteristicas de uma

linguagem alfanumérica que néo estaria circunscrita ao espaco da internet.
(...) por internetés eu entendo a modificacao criativa na escrita da lingua em
ambiente digital, cujas caracteristicas apontam para uma linguagem
alfanumérica. Particularmente, considero um exagero sem medidas associar
tal linguagem a tentativas de matar o idioma, pois ela apenas faz parte das
inevitaveis mudangas pelas quais passam as linguas naturais. Como um
estilo alfanumérico de escrever, o chamado internetés néo se limita apenas
aos limites da Web, ja que esse tipo de escrita migra para as pequeninas
telas de cristal liquido dos celulares. (ARAUJO, 2007, p. 29).

Percebe-se, a partir da assertiva acima, que o dito internetés nao implica
hipossuficiéncia linguistica, mas uma ocorréncia linguistica e social criativa,
inteligente, dindmica e, a nosso ver, ontolégica e dialégica. Ontoldgica, porque
permite, parafraseando Lankshear e Knobel (2007 apud Barros, 2019, p. 175), que
pessoas explorem novas maneiras de dizer as novas e velhas coisas que implicam
ou retratam suas maneiras de ser/estar no mundo. Dialogica, porquanto, ao ser
criativo ou demandar criatividade, o internetés modifica a forma de comunicacéo dos
individuos, assim como os individuos, nos seus usos e interacdes linguisticas,
geram impacto constante nessas novas formas de dizer.

Para corroborar e complementar as definicbes de internetés, aludimos a
definicdo de Komesu e Tetani (2009). Fazendo uma relacdo de confluéncia de
diversos tedricos, as autoras asseveram que o entendimento comum de internetés
entre esses pensadores apontam para o fato de que o conceito desse termo néo
deve considerar apenas o produto linguistico, mas, sim, sua relacdo com o0s
aspectos socio-historicos extrinsecos a lingua, emergidos da relacdo sujeito —
linguagem — TDICs.

Outra importante contribuicio de Komesu e Tetani (Ildem), que ira nos
fornecer importantes subsidios quando da andlise dos textos produzidos, é sua
ponderagcdo em relagdo a criticas feitas a linguagem da internet quanto a pretensa
degradacéo da lingua escrita por ela promovida. Segundo as autoras, essa ideia de
que a tecnologia digital promove ou favorece a depauperacdo da escrita e,
extensivamente, da lingua tem raizes na projecdo de uma pureza idealizada da
lingua, mais especificamente de uma modalidade de escrita pura, original e
imaculada.

Neste sentido, entendemos que a desconstrugdo desse paradigma é

importante para o estudo moderno do aspecto da escrita e da linguagem nos textos
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do universo digital. Em outras palavras, o puritano e dogmatico culto & norma culta
da lingua ndo apenas € indécuo no universo do internetés, como também pode
acabar por comprometer a qualidade dos textos desta natureza. Como exemplos de
ocorréncias de uso dessas formas alternativas ou analogas de escrita, tipicas da
linguagem da internet, Komesu e Tetanti (2009, p. 624) vao citar “a pratica de
abreviacdo, o banimento da acentuacdo grafica, o acréscimo ou a repeticdo de
vogais, as modificacbes do registro grafico padrdo, com troca ou com omissao de
letras”.

Assim, entendemos que nao fazia sentido, por exemplo, nas nossas oficinas,
promover etapas de “correcdo” da escrita ou transliteracdo dos enunciados para a
norma culta, sob pena de ndo s6 mutilar aspectos constitutivos que conferem
qualidade textual ao meme, por exemplo, que é o género tomado para analise neste
estudo, como também de comprometer aspectos ontolégicos e marcas identitarias

dos sujeitos e grupos sociais marcadas nessas manifestacdes escritas.

AN

No caso especifico do “internetés”, é preciso discutir, no ambito dos estudos
da linguagem, que néo se trata da lingua portuguesa escrita na internet ou
de sua degeneragéo, mediante “interferéncia da fala na escrita”. Trata-se de
uma (ou de algumas) possibilidade(s) da lingua, considerando-se o0s
propositos de comunicacdo dos sujeitos na linguagem [...]. E preciso, ainda,
pensar que a presenca desses fatos linguisticos da fala na escrita produzida
no contexto da tecnologia digital representa a identidade de um grupo ou de
uma comunidade que quer se reconhecer por elas e por elas ser
reconhecido. (KOMESU & TETANI, 2009, p. 628).

Ampliando o internetés para o campo lexical, perceber-se-a que os aspectos
peculiares dessa linguagem vao muito além da questao fonética ou morfossintéatica.
A linguagem da internet, sobretudo nos espacos de interacao instantanea, por meio
das trocas efetuadas, é prodiga em fazer emergirem termos lexicais proprios deste
universo de interacdo verbal que, por vezes, até extrapolam suas cercanias e
ganham uso na linguagem corriqueira popular. Como exemplo disso, podem ser
citados 0s neologismos, as girias e as expressfes correntes em determinado
periodo, dentre outras ocorréncias.

Neste sentido, Valadares e Moura (2016), fundamentados na Teoria da
Variagdo e Mudanca Linguistica de William Labov, em sua obra Principles of
linguistic change, registram e analisam algumas girias ou neologismos girios
circulantes na linguagem da internet, sobretudo nas redes sociais e nos aplicativos

ou plataformas de troca de mensagens digitais. Valadares e Moura (ldem, p. 180),
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conceituam neologismo girio como “a palavra/expressdo que € criada na esteira
lexical como um cédigo que se restringe a um determinado grupo”.

Entendemos, assim, que o espaco digital ou ciberespaco € um universo
marcadamente fértil para a criacdo e uso dessas expressdes ou construcdes, que,
embora originadas nesse universo, podem até extrapolar esses limites e se tornarem
expressdes de uso comum por outros grupos de sujeitos. Trabalhando com alguns
exemplos, os supracitados autores mostram o surgimento, a circulacdo e as
implicacbes lexicais e semanticas de algumas expressdes. Como exemplos,
podemos citar a expressao mitar (e suas variagbes mitagem, mito, mitancia, etc.),
utilizada, no internetés, geralmente, quando uma pessoa posta um comentario ou
faz uma publicacdo que ganha muitas “curtidas”, ou, ainda, pode ser utilizada para
qualificar alguém como muito habilidoso ou muito bem-sucedido em alguma acéo.

Neste mesmo sentido, Amaro (2019), neste caso, por meio de pesquisa com
foco na variacdo diageracional®’, apresenta o estudo de algumas girias
caracteristicas do universo digital e sua relacdo com situacbes e ambientes nao
virtuais, de acordo com grupos sociais separados por faixas de idade. Ndo nos
interessa aqui entrar nos pormenores das diferencas apontadas consoante as faixas,
mas apenas corroborar a ideia, até aqui demonstrada nesta subsecdo, quanto ao
fato de que o espaco digital é propicio para o surgimento e circulagdo dessas
construcdes lexicais.

Como resultado da pesquisa, Amaro (Idem) relata o surgimento de grupos de
palavras como crush® e shippa’ (angliscismo ou neologismo a partir de radicais de
origem inglesa), assim como o uso de palavras comuns da lingua portuguesa como
embuste® e ranco®, cuja acepgdo convencional foi modificada ou ressignificada pelo
USO nos espacos virtuais, dentre outras ocorréncias. Assim, Amaro (ldem) conclui
que:

(...) essas girias sdo comuns & comunidade linguistica da internet e, ndo
apenas a elas, mas também estdo sendo incorporadas as falas cotidianas —
de formas diferentes para cada grupo social. Essas girias se popularizam
por meio dos memes, videos e audios que circulam nas redes e, uma vez
gue os usuéarios se identificam com elas, elas sdo incorporadas ao

>A variacao diageracional é aquela que ocorre segundo a faixa etaria dos individuos ou de grupos de
individuos dentro de uma determinada comunidade linguistica.

® No internetés, é usado em referéncia a alguém por quem sentimos atracao ou interesse amoroso.

" No intrnetés significa torcer pelo relacionamento amoroso de alguém.

® E usado, na internet, para se referira alguém insuportavel, inconveniente ou irritante.

° Palavra usada, no internetés, para descrever sentimento de desprezo, desdém ou aversao.
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repertorio verbal desses sujeitos e passa a ser utilizadas de maneiras nao-
virtuais. (AMARO, 2019, p. 928).

Entendemos que esgotar todas as possibilidades linguisticas e discursivas
gue orbitam em torno da linguagem virtual e dos géneros comuns no ciberespaco, ai
incluso o0 meme, ndo é possivel em um estudo apenas, sobretudo este que se
caracteriza como uma pesquisa-acao (que melhor explicaremos na subsecéo 3.2.1).
Entretanto, aqui buscamos problematizar que os textos que se utilizam do internetés
tém caracteristicas peculiares que ndo podem passar ao largo quando se trabalha
com 0s géneros verbo-visuais, caso desta pesquisa, tanto na aplicacdo da pesquisa
guanto na analise dos dados. Pretendemos, assim, dentro das possibilidades de que

dispomos, observar essas nuances na realizagéo deste estudo.

2.4 As AvaliacGes em Larga Escala e o Ensino de Lingua Portuguesa: Breves
Consideracodes

Como a nossa pesquisa se prop0s a questionar a crenca de que o resultado
das avaliacbes em larga escala, praticadas por entidades governamentais,
diagnosticam a proficiéncia ou a inapeténcia dos estudantes da educacdo béasica
quanto a capacidade de leitura e interpretacdo textuais, cabe nesta subsecao
abordar esse tema no intuito de compreender basicamente o propdsito dessas
avaliacOes e sua relacado com o trabalho com os géneros textuais de humor gréfico.

Registramos, por oportuno, que nossa abordagem nao busca demolir a
importancia dessas avaliagcbes como ferramenta governamental de afericdo de
eficAcia de politicas publicas para a educacdo béasica, mas apenas questionar
algumas crencas pedagogicas quanto a infalibiidade dessa métrica como
mecanismo absoluto para afericdo de qualidade das politicas e processos
educacionais desenvolvidos nas salas de aula.

Pretendemos, ainda, dentro da perspectiva de letramento por meio de
géneros textuais, usar essas avaliagcbes como parametro para questionamentos de
aspectos teoricos levantados na fundamentacdo que construimos e apresentamos
neste trabalho nas subsecdes anteriores.

Faremos, assim, de modo sucinto, reflexdes do que s&o as avaliagbes em

larga escala, a que se propdem de maneira geral e, no que concerne a lingua
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portuguesa, como trabalham os géneros de humor grafico e como os estudantes

lidam com essas avaliacoes.

2.4.1 Avaliacbes em Larga Escala: O que sdo? Para que servem?

Para ancorar nossas reflexdes acerca das avaliacbes em larga escala,
trabalharemos com as concepc¢des expressas por Sousa (2014, 2018). Inicialmente,
Sousa (2018) faz um breve resgate do percurso historico dessas avaliacbes no
Brasil, além de defini-las em linhas gerais. Em resumo, ela registra que essas
avaliacbes foram instituidas em 1990 pelo governo federal, por meio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que criou,
assim, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), tendo passado
por modificagdes, ao longo dessas quase trés décadas.

Segundo a autora, a legislacao atual esta ancorada na Portaria Ministerial n°
931/2005, que instituiu o Saeb, compondo-o por dois mecanismos de avaliagao: a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc), sendo que, em 2013, incorporou ainda a Avaliacao
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), por for¢ca da Portaria Ministerial n® 482/2013, cujas
finalidades seriam as seguintes:

A Aneb mantém as particularidades da avaliagdo da educacdo basica
efetuada pelo Saeb até 2005. De periodicidade bianual, é realizada por
meio de testes de desempenho em Lingua Portuguesa — foco em leitura — e
Matematica, em larga escala, externa aos sistemas de ensino e produz
informacdes por meio de amostras da populacdo dos alunos do ensino
fundamental e médio. A Anresc, denominada Prova Brasil, mantém o
escopo da Aneb, no entanto, € uma avaliagdo censitéria, de larga escala,
externa aos sistemas de ensino publico, cujos resultados sédo divulgados por
escolas. A ANA é uma avaliacdo censitéria, de larga escala, externa as

redes publicas de ensino, aplicada anualmente no Ciclo de Alfabetizagéo,
com divulgacao de resultados por escola. (SOUSA, 2018, p. 866).

Na esteira do Saeb, surge, em 2007, o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb), também criado pelo Inep, para, segundo Sousa (ldem, p.
867), “aquilatar a qualidade de ensino no territorio nacional”. Apenas para aclarar
como funciona esse indice, ele é calculado a partir de uma média que leva em conta
o indice de rendimento escolar (aprovacdo no ano letivo escolar) e, exatamente, as

meédias de desempenho dos estudantes nos aludidos exames.
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O interessante disso, segundo a analise de Sousa (ldem) é que o Inep e, por
extensdo, 0 governo nacional passou a usar esse indice como parametro para a
definicdo de metas a serem alcancadas pelas redes publicas de ensino e, também,
para a alocacdo de recursos. Assim, temos a clara constatacdo da importancia
dessas avaliagbes e, consequentemente, do ldeb para a definicdo de politicas
publicas para a educacéo.

Ainda a reboque dessa politica avaliativa, Sousa (2018) destaca que estados
€ municipios passaram a ter, sobretudo na ultima década, sistemas similares de
avaliacdo como forma de prepararem professores e alunos para as avaliagdes
federais, uma vez que estas implicavam a captacdo ou perda de recursos
financeiros.

Neste contexto, Sousa (ldem, p. 868-869) faz uma critica dura ao que ela
chama de proliferacéo de sistemas locais de avaliagdo em larga escala, pois, na sua
Otica, ndo sdo sistemas complementares, mas sobrepostos, ndo contribuindo para
acOes de inclusdo escolar, ao contrario, servindo muito mais para estabelecer e
institucionalizar certo tipo de pratica de gestdo educacional, caracterizada por
controle de resultados, visando, como j& pontuamos, muito mais aspectos
financeiros e mercadoldgicos que pedagdgicos.

Categorizando as avaliacbes de larga escala em geragbes e situando o
método predominante no Brasil como sendo do tipo terceira geracdo, Sousa (ldem)
define o propésito politico-pedagdgico dessa politica publica da seguinte forma:

AvaliacBes de terceira geragcdo relacionam resultados das avaliagBes a
consequéncias, para as escolas, seus profissionais e/ou alunos, ou seja,
politicas de responsabilizacao forte ou high stakes, contemplando sanc¢bes
ou recompensas em decorréncia dos resultados. (...) Na atualidade, em que
varios estados e municipios ja incorporaram como estratégia de acéo
publica a oferta de incentivos com base nas avaliacdes em larga escala, sob

a crenga de que tal pratica mobiliza as escolas, seus professores e alunos a
buscarem melhores resultados (...). (SOUSA, 2018, p. 870-871).

Ora, o cenario apontado até aqui pela supracitada autora ja é suficiente para
nos provocar sérias reflexdes acerca da natureza desse tipo de avaliagdo. Ao
tomarmos cegamente as avaliacbes em larga escola como fim da pratica
pedagogica, como ferramenta infalivel para afericdo de qualidade e como indutora
absoluta das politicas publicas para a educacdo, como tem sido praticado pelos

governos das trés esferas publicas, podemos estar passando ao largo dos
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propdsitos verdadeiramente pedagdgicos, cognitivos e sociais que a educacao
publica inclusiva e de qualidade deve perseguir.

Feita essa contextualizacéo inicial, podemos avancar nas nossas reflexdes a
partir das ideias de Sousa (2014), quando pondera acerca da relacdo avaliacdes em
larga escala e qualidade da educacdo. A autora, neste sentido, registra que a
adocéao das avaliagdes em larga escala no Brasil vem sendo tomada como elemento
central nas politicas publicas para a educacdo por se acreditar, dentre outros
motivos, que elas possuem a potencialidade de aferir qualidade nos processos
educacionais.

Neste sentido, Sousa (ldem), assinala o que ela chama de tracos dominantes
decorrentes da associacao do resultado das avaliacdes em larga escala a qualidade
da educacdo. Dentre esses, destacamos o0s seguintes: (@) interpretacdo dos
resultados obtidos pelos alunos nas provas como a principal evidéncia da qualidade
de uma dada rede de ensino ou instituicdo; (b) estreitamento da concepc¢édo de
curriculo relacionado ao ensino e aprendizagem das disciplinas que séo objeto de
avaliacdo, usualmente Lingua Portuguesa e Matematica; (c) desempenho dos
alunos como expressao de qualidade como balizador da cultura de gestdo das
redes, em nome da promocao de um padréo de qualidade e; (d) responsabilizacao
da escola e de professores e alunos por maus resultados.

Entendemos que os dois primeiros tracos apontados por Sousa (2014)
fornecem importantes pontos de entrelace com as reflexdes que temos construido
até entdo. Tracando paralelo entre o primeiro traco e a perspectiva da nossa
pesquisa, encontramos sedimento para questionar se a falta de proficiéncia em
relacdo as habilidades ou capacidades de leitura e interpretacdo reflete
necessariamente inapeténcia ou falta de dominio linguistico dos estudantes.

Baseando-nos no segundo traco dominante apresentado pela autora,
formulamos o questionamento quanto ao fato de que os géneros trabalhados nestas
avaliacbes — neste caso, estamos falando dos textos do género verbo-visual de
humor — podem ser resultado de um estreitamento curricular que acaba por
menosprezar tudo que esta fora desse arranjo, ou seja, géneros como cartum,
charge e HQ, por exemplo, fariam parte desse cardapio enquanto o meme estaria a
margem desse arranjo curricular, a despeito deste Ultimo ser mais recorrente nas

praticas linguisticas dos estudantes.
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Mais adiante, falaremos mais propriamente dessa relacdo das avaliacdes em
larga escala com o ensino de géneros e mais especificamente com os do tipo verbo-
visuais, objeto de nossa pesquisa. E importante registrar, finalmente, que, por
guestdes metodoldgicas quanto a tornar nossa capacidade de observacéao factivel e
também pela natureza relativamente similar e repetitiva, vamos delimitar nossas
reflexdes tomando como objeto de contemplacéo a Prova Brasil, mais precisamente

em relacdo aos alunos das séries finais do ensino fundamental.

2.4.2 O ensino dos géneros textuais e as Avaliagbes em Larga Escala

De acordo com o documento Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de
referéncia, topicos e descritores (BRASIL, 2011) do Ministério da Educacédo, no que
tange a aprendizagem em Lingua Portuguesa (item 4.1):

(...) para ser considerado competente em Lingua Portuguesa, o aluno
precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade,
atuando, de maneira adequada e relevante, nas mais diversas situagdes
sociais de comunicacdo. Para tanto, o aluno precisa saber interagir
verbalmente, isto é, precisa ser capaz de compreender e participar de um

didlogo ou de uma conversa, de produzir textos escritos, dos diversos
géneros que circulam socialmente. (BRASIL, 2011, p. 19).

J& nesta primeira afirmacao, vislumbramos a ocorréncia de duas concepcdes
problematicas. A primeira € o uso do adjetivo “competente”, condigdo do estudante
que adquire uma série de capacidades e habilidades mensuraveis, o que, pelo
simples contraste, ja infere incompeténcia daqueles que ndo demonstram esse
padrdo esperado. O segundo problema esta na ideia genérica de que o aluno, para
ser considerado competente, precisa saber interagir “nas mais diversas situacdes de
comunicagao”. Entendemos que prever essas ocasides seja uma tarefa, da parte do
aluno, muito herculea e, da parte da escola e do professor de lingua portuguesa,
muito pretensiosa para nao dizer inexequivel. Logo em seguida, o supramencionado
documento afirma que:

Ler e escrever, por suas particularidades formais e funcionais, sédo também
competéncias mais especificamente desenvolvidas no ambiente escolar.
Tanto os textos escritos de uso mais familiar (como o bilhete, a carta),
guanto os textos de dominio publico (como o artigo, a noticia, a reportagem,

0 aviso, 0 anuncio, 0 conto, a cronica etc) sdo objeto do estudo sistematico
na escola. (BRASIL, 2011, p. 19).
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Pelo que vimos em Street (2014), Silva e Araujo (2012), dentre outros autores
referenciados neste trabalho, atribuir & escola a prerrogativa de ser a instancia
melhor habilitada para desenvolver (observemos o verbo, ndo € trabalhar, é
desenvolver) as competéncias relacionadas a leitura e a escrita (entendemos, de
forma extensiva, que se esteja falando de letramento) €, no minimo, reforcar
estigmas acerca de alfabetizacdo e letramento ja superados no campo de estudo
desta area.

Outra impropriedade conceitual, na nossa analise, contida na assertiva acima
referida, é considerar que quaisquer tipos ou géneros textuais devam
necessariamente ser objeto de estudo sistemético. Ja aludimos anteriormente que
Machado e Cristévao (2010) defendem que os alunos ndo necessitam da
interferéncia escolar para se apropriarem dos géneros de sua vida corriqueira. Nao
estamos dizendo com isso que géneros da vida corriqueira ndo possam ou nhao
devam ser trabalhados em sala de aula, pelo contrario, nossa pesquisa defende
exatamente no oposto: que o trabalho com géneros da agéncia de letramento do
aluno favorece a demonstracdo de suas habilidades e competéncias linguistico-
discursivas. O que pontuamos, na verdade, € que o0 aluno ndo precisa da
sistematizacdo da escola para interagir socialmente por meio desses géneros.

Essas pequenas distor¢des que apontamos nao descredenciam as avaliagdes
de larga escala, apenas evidenciam aspectos conceituais que podem se materializar
no formato, na formulacdo de questbes de prova e outros aspectos correlatos a
propria avaliacdo. Dito isto, vamos nos centrar na matriz de referéncia que compde a
Prova Brasil. No caso da prova de lingua portuguesa, ela busca aferir proficiéncia
por meio de competéncias concentradas na forma de 15 (quinze) capacidades ou

descritores, que, por sua vez, estdo agrupados em 6 (seis) categorias ou tépicos.



Figura 2 - Descritores e Tépicos | e Il de Lingua Portuguesa da Prova Brasil

Topico |. Procedimentos de Leitura

Descritores 4°/5° EF 8°/9° EF
Localizar informacdes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacéo implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um texto D6 1]
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11 D14
Topico Il. Implicacoes do Suporte, do Género e/ou E iador na Comp ao do Texto
Descritores 4°/5" EF 8°/9° EF
Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso D5 D5
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D9 D12
Tépico lIl. Relacido entre Textos
Descritores 4°/5° EF 8°/9°EF
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em fun- D15 D20
cao das condi¢des em gue ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido
Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides p21

relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema

Fonte: BRASIL (2009, p. 22-23).

Figura 3 - Descritores e Tépicos IV, V e VI de Lingua Portuguesa da Prova Brasil

Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

Descritores 4°/5° EF 8°/9°EF
Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continui- D2 b2
dade de um texto
Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
X D7 D10
constroem a narrativa
Estabelecer relacdo causa/conseqiiéncia entre partes e
D8 D11
elementos do texto
Estabelecer relagdes I6gico-discursivas presentes no texto,
L P D12 D15
marcadas por conjuncdes, advérbios etc
Identificar a tese de um texto - D7
Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos ofereci- D8
dos para sustenta-la -
Diferenciar as partes principais das secundarias em um Do
texto =

Topico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido

Descritores 4*/8° EF 8°/9° EF
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D13 D16
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontua-

- - D14 D17
cao e de outras notacoes
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de D18
uma determinada palavra ou expressao -
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao D19
de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos =
Topico VI. Variacdo Linguistica

Descritores 4*/8° EF 8°/9° EF
Identificar as marcas lingiiisticas que evidenciam o locutor D10 D13
e o interlocutor de um texto

Fonte: BRASIL (2009, p. 23).
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E interessante observar que a matriz néo faz referéncia a géneros especificos
gue devam ser trabalhados para obtencéo ou afericdo de proficiéncia relacionada a
determinado descritor ou tépico, 0 que, a NnOSSO ver, € uma estratégia acertada, uma
vez que essas habilidades ou competéncias ndo sédo exclusividade de um ou outro
género, mas podem perpassar aspectos constitutivos de varios géneros.

Na sequéncia, a publicacdo faz detalhamentos quanto as habilidades e
competéncias relacionadas a cada descritor, sugerindo o que deve ser observado
em cada caso e justificando o agrupamento destes nos topicos respectivos. Nao
seria oportuno aqui transitar por cada uma dessas definicbes, mas exemplifiquemos
com o Descritor 1 — Localizar informacfes explicitas em um texto, para o qual se
prescreve:

A habilidade que pode ser avaliada por este item relaciona-se a localizagao
pelo aluno de uma informagdo solicitada, que pode estar expressa
literalmente no texto ou pode vir manifesta por meio de uma parafrase, isto
é, dizer de outra maneira o que se leu. Essa habilidade é avaliada por meio
de um texto-base que d& suporte ao item, no qual o aluno € orientado a
localizar as informacdes solicitadas seguindo as pistas fornecidas pelo
proprio texto. Para chegar a resposta correta, o aluno deve ser capaz de

retomar o texto, localizando, dentre outras informagfes, aquela que foi
solicitada. (BRASIL, 2011, p. 25).

A nosso ver, de uma forma geral, as descricbes sao bastante elucidativas e
fornecem orientacbes norteadoras para professores que busquem pelo aludido
documento. Se é possivel fazer uma sugestdo, o documento poderia ser atualizado
e contemplar habilidades outras como, por exemplo, as que emergiram a partir de
novos géneros textuais como os digitais, os quais, sabemos, exigem habilidades
novas e peculiares.

Nossa intencdo com as ponderacfes e andlises feitas nesta subsecao foi
instrumentalizar, no momento da analise das producfes textuais, a criacdo de
parametros, a partir desses descritores, de habilidades que os alunos deveriam
demonstrar ou que deles se esperam a partir do trabalho com os géneros de humor

gréfico.

2.4.3 Avaliagbes em Larga Escala e os Géneros Verbo-Visuais

Estudos especificos relacionando avaliagbes em larga escala e géneros

verbo-visuais (digitais ou multimodais) s&o bastante escassos na literatura da
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pesquisa cientifica. Encontramos, todavia, um estudo de Ribeiro e Coscarelli (2012)
gue aborda este tema trazendo algumas contribuicdes para nossas reflexdes. Logo
de inicio, temos um questionamento bastante inquietante das autoras quando dizem:
Queremos, no entanto, chamar a atencao para o fato de que essas matrizes
ainda ndo contemplam habilidades requeridas nos ambientes digitais,
além de ndo serem matrizes de ensino. Sdo matrizes que tém como
propoésito avaliar o desempenho dos alunos em algumas habilidades
consideradas relevantes, mas ndo podem ter tomadas como matrizes de
ensino, que devem ser mais detalhadas e mais completas que as matrizes
gerais de avaliagdo. O principal ponto que desejamos considerar aqui é: ja
ndo sera hora de incluir na matriz do Saeb (ou em outras) habilidades de
leitura em ambientes digitais? Esse questionamento parte de um

pressuposto: o de que ha habilidades que s@o exclusivas do ambiente
digital. (RIBEIRO & COSCARELLI, 2012, p. 319, grifo nosso).

Essa perspectiva de Ribeiro e Cosacarelli (Idem) reflete exatamente nossa
percepc¢éo acerca da matriz de habilidades da Prova Brasil em relacdo ao trabalho
com géneros verbo-visuais. Dessa forma, entendemos que ndo se pode medir com
precisdo graus de letramento ou proficiéncia em leitura e interpretacdo de textos
verbo-visuais apenas tomando como base o desempenho dos estudantes nessas
avaliacbes, até porque, como vimos, ha habilidades especificas demandadas por
este grupo de textos que nado estdo colocados para analise na Prova Brasil.

Explicitando a auséncia de aspectos peculiares ao trabalho com géneros
digitais na matriz de descritores, as autoras chamam a atencéo para o fato de que o
modelo da matriz, segundo a Otica das autoras, foi elaborado para avaliar
desempenho em textos impressos, pois ndo considera ou privilegia elementos
préprios dos ambientes digitais.

Essa matriz ndo leva em consideragdo elementos tipicos dos ambientes
digitais, como a hipertextualiade digital, elementos da interface — icones,
menus, barras, abas, entre outros —, a busca e a selecédo de informacgdes
em ambientes digitais, a multimodalidade (...). Além disso, ndo considera
também aspectos relativos ao design (paratextos) dos textos em diversos
ambientes, incluindo o impresso ou a navegacdo necessaria em interfaces
complexas. (RIBEIRO & COSCARELLI, p. 325).

As autoras chamam a atencéo, ainda, para o fato de quem toda a matriz so
ha um descritor que abre dialogo com a multimodalidade que é o D5 — Interpretar
texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
Ainda assim, Ribeiro e Coscarelli (2012) fazem ressalvas no sentido de que a sua
descricdo € ampla e ndo faz alusdo a aspectos graficos e elementos tipicos de

textos verbo-visuais.
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Além das contribuigBes, a nosso ver, valiosas de Ribeiro e Coscarelli (2012),
temos chamado a atencédo neste trabalho para outro fator nessa relacdo das
avaliacbes em larga escala e géneros textuais (em especifico, os verbo-visuais),
qual seja, as avaliacbes em larga escala privilegiam géneros que estdo mais
descolados da agéncia de letramento do aluno.

Entendemos, assim, que tanto a auséncia de descritores que estejam melhor
ajustados aos géneros verbo-visuais quanto a escassez de textos ligados a géneros
gue circulem na agéncia de letramento dos alunos séo fatores preponderantes para
os resultados mensurados nas avaliacbes de larga escala. Vislumbramos que essa
realidade tem que ser assimilada por gestores das politicas avaliativas, que devem
repensar ou reformular as matrizes dessas avaliacbes, e por professores, que
devem trazer com maior frequéncia para a sala de aula géneros da agéncia de

letramento dos alunos.

2.4.4 AvaliacOes em Larga Escala e o género meme

Se estudos relacionando avaliacdes em larga escala e géneros verbo-visuais
sdo raros, 0s que abordam especificamente a questdo dos memes e essas
avaliacGes sao inexistentes. Para fazer uma analise dessa relagcdo, pretendiamos
analisar a prépria Prova Brasil em edicdes recentes, entretanto, pelo menos nas
nossas buscas, ndo encontramos disponiveis online no sitio eletrénico do Inep em
repositorio as provas realizadas até entdo. Esta disponivel apenas um modelo
denominado na pagina como “exemplo de prova”, que parece ser um recorte
randémico de algumas questBes de provas anteriores, 0 que nao instrumentalizaria
nossa pretensdo de observacgao.

Nossa intencdo era verificar a ocorréncia e frequéncia de questdes que
trabalhassem com géneros verbo-visuais, com géneros verbo-visuais de humor
grafico e especificamente com o meme. Pretendiamos analisar como as questbes
com esses géneros trabalhavam, que habilidades elas evocavam, se elas interagiam
com praticas letradas de agéncias externas a escola e outras questbes desta
natureza.

O gue podemos registrar, a partir da nossa pratica docente, é que, apesar de
alguma mudanca ocorrida no ultimo ano até por conta de novos olhares advindos da

7z

BNCC, o género meme ainda €&, se comparado com seus congéneres (cartum,
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charge e HQ), de modo geral, invisibilizado nos materiais didaticos, ai incluindo
livros, apostilas e simulados das avaliagbes de larga escala internas (da propria
Secretaria de Educacdo) e externas, o que coaduna perfeitamente com nossas
inquietacdes apresentadas neste trabalho.

Vislumbramos ai um campo de estudo &rido e com bases escassas, mas,
exatamente por isso, promissor e passivel de estudos especificos mais
verticalizados, 0 que evidentemente nao seria possivel neste trabalho, o que néo

nos impede de problematizar a questao.
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3 A PESQUISA: ASPECTOS CONTEXTUAIS E METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secéo, explicitamos o desenho operacional da nossa pesquisa. Como
ja informamos, trata-se de uma pesquisa-acdo com 0 proposito de aplicar uma
sequéncia didatica com géneros de humor grafico, com relevo para 0 meme,
objetivando comparar habilidades e competéncias linguistico-discursivas relativas a
leitura e interpretagao de textos, dentro da perspectiva dos letramentos sociais e dos
multiletramentos. Utilizamos como ferramenta de aplicacdo das atividades a

sequéncia didatica. Detalharemos mais a seguir.

3.1 Aspectos Contextuais da Pesquisa

Nesta subsecao, apresentaremos 0s aspectos contextuais em que a pesquisa
foi realizada. Tais aspectos dizem respeito aos sujeitos que participaram da
pesquisa e ao locus onde esta foi realizada. Nosso objetivo aqui € situar aspectos
extrinsecos a pesquisa, mas que, no conjunto contextual, sdo importantes para a

analise e os resultados que serdo apresentados na sec¢éao 4 deste trabalho.

3.1.1 Os sujeitos da pesquisa

Inicialmente, comecamos a aplicacdo da nossa pesquisa com alunos do 9°
ano, Turma C, da Escola Municipal Profé. Dulcenides dos Santos Dias, matriculados
para 0 ano de 2019. A turma era composta por 35 (trinta e cinco) alunos que
frequentavam a escola no turno matutino. Entretanto, por motivos administrativos
alheios a nossa vontade (paralisacdes grevistas, reposicdes de aula e mudanca no
calendario letivo), a sequéncia didatica ndo pbéde ser finalizada com a turma naquele
ano e, como se tratava de uma turma finalista, ndo pudemos concluir o trabalho no
ano seguinte.

Sendo assim, ja no exercicio de 2020, no més de fevereiro, desta vez, com
uma turma de 8° ano (Turma B), da mesma escola, contendo 31 (trinta e um) alunos
matriculados, pudemos aplicar as aulas previstas na sequéncia didatica planejada e
finaliza-la, resultando no material textual que constitui o corpus de analise deste

trabalho.
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Deste quantitativo, valemo-nos de 10 (dez) producdes textuais que
compuseram efetivamente o corpus de analise deste trabalho. Para chegar a esse
guantitativo, utilizamos os seguintes critérios de inclusdo/excluséo: (i) participacao
na atividade diagndstica; (ii) assinatura do Termo de Autorizacdo de Uso da Imagem
(Anexo 1); (iii) frequéncia integral as aulas referentes a sequéncia; e (iv) producao
do texto final (meme).

Registramos que a pandemia do coronavirus nos obrigou a excluirmos a
atividade de socializacdo dos textos na escola, como estava originalmente previsto.
Entretanto, a razdo de ser da atividade foi preservada, porquanto os textos estao

disponiveis em ambiente virtual aberto'®, como previa a sequéncia.

3.1.2 O locus da pesquisa

A Escola Municipal Prof.2 Dulcenides dos Santos Dias esta localizada na Rua
Séo Joao, n° 60, no bairro Colonia Terra Nova, na zona norte de Manaus — AM.
Segundo o site especializado em dados da educacdo QEdu, gerido pela Fundacéo
Lemann, a escola, em 2018, possuia cerca de 950 alunos matriculados, divididos
entre as séries do Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 1.

Segundo o referido sitio, em relacao a série final do Ensino Fundamental Il, a
escola participou da avaliacdo nos anos de 2015 e 2017, tendo evoluido da nota do
Ideb de 4,4 para 5,2.

1 Os memes estdo disponiveis para acesso em: https:/br.pinterest.com/edilsondesoares/memes-
professor-edilson-2020/.
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Figura 4 - Evolucéo do Ideb da Escola Municipal Profd. Dulcenides dos Santos Dias
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Fonte: FUNDAGCAO LEMANN (2019).

Em relacdo a proficiéncia atribuida aos alunos de 9° ano em lingua
portuguesa medida pela Prova Brasil, a escola saltou de um percentual de 21% para

43%, representando um crescimento exponencial, conforme demonstrado a seguir.

Figura 5: Percentuais de proficiéncia em lingua portuguesa da Escola Municipal Profa.
Dulcenides dos Santos Dias na Prova Brasil, edi¢des 2015 e 2017
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Fonte: FUNDAGCAO LEMANN (2019).
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J& comentamos sobre a significacdo desses itens dentro da nossa
perspectiva de analise, entretanto cremos que eles podem ser usados exatamente
como ferramenta de contraste entre as informagfes que apresentaremos, na sec¢ao

4, em relacdo a demonstracdo de habilidades e competéncias de leitura e

interpretacdo dos alunos sujeitos da pesquisa.

3.2 Metodologia da Pesquisa

Nesta subsecédo, descreveremos 0s aspectos metodologicos desta pesquisa
com o fito de mostrar o seu desenho operacional, que sustenta seu formato e a
estratégia de planejamento, coleta e analise de dados, bem como os elementos que
compuseram cada categoria de andlise. A seguir, discorreremos sobre cada um

desses aspectos.

3.2.1 A Pesquisa-Acao

O curso de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), do qual somos
discentes, tem como uma das exigéncias que a pesquisa desenvolvida, para a
obtencdo do titulo de mestre, seja realizada no formato de pesquisa-acdo, haja
vista 0os propdsitos e a area de concentracdo do curso, voltado a melhoria da
pratica docente do ensino de lingua portuguesa de professores das redes publicas
de ensino, no nivel do ensino fundamental.

Neste contexto, utilizaremos como fundamentacéo, inicialmente, as ideias de
Tripp (2005), que propde uma abordagem explicativa sobre o termo pesquisa-acao
e suas implicagcdes. O autor principia fazendo uma alusao histérica acerca da
possivel origem do termo, deixando claro, entretanto, que ndo ha consenso sobre
isso. De igual modo, Tripp (Idem, p. 445) reconhece a dificuldade de uma definicdo
para o termo, apresentando, para tanto, duas razdes que, segundo ele, estariam
interligadas: “primeiro, € um processo tao natural que se apresenta, sob muitos
aspectos, diferentes; e segundo, ela se desenvolveu de maneira diferente para
diferentes aplicagbes”.

Reconhecendo a diversidade de aplicabilidades da pesquisa-acédo para as

diversas areas do conhecimento, o citado autor centra a abordagem para a
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pesquisa-acdo educacional, reconhecendo, de inicio, que, mesmo nesta faixa

delimitada, existe diversidade.
A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da
pesquisa-acdo educacional surgiram variedades distintas. (TRIPP, 2005, p.
445).

Tripp (Idem) situa a pesquisa-acdo como uma das muitas modalidades da
chamada investigagéo-acéo, fazendo distincdo entre esses termos-conceitos. Para
0 autor, a investigacdo-acdo pode ser entendida como uma expressao geneérica
para se referir a qualquer processo que trabalhe com o ciclo planejamento-
implementagédo-descricdo de resultados-avaliagcdo, objetivando mudancas tanto
para a questdo da prética, quanto da prépria investigacao.

Em relacdo a pesquisa-acdo, o citado tedrico pretere uma definicdo ampla,
no sentido de entendé-la como mera iniciativa de identificar estratégias de acoes
planejadas a serem efetivadas e, posteriormente, submetidas a observagdo e
andlise. Mais que isso, Tripp (Idem) adota uma definicdo para pesquisa-acédo de
carater mais estrito.

(...) passei a preferir uma definicdo mais estrita: “pesquisa-acdo € uma
forma de investigacao-acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas
para informar a agao que se decide tomar para melhorar a pratica”, e eu
acrescentaria que as técnicas de pesquisa devem atender aos critérios
comuns a outros tipos de pesquisa académica (...) embora a pesquisa-acao
tenda a ser pragmaética, ela se distingue claramente da préatica e, embora
seja pesquisa, também se distingue claramente da pesquisa cientifica
tradicional, principalmente porque a pesquisa-a¢cdo ao mesmo tempo altera
0 que estad sendo pesquisado e € limitada pelo contexto e pela ética da
pratica. (TRIPP, 2005, p. 447).

Embora situe a pesquisa-acdo como um hibrido da pratica e da pesquisa
académica convencional, Tripp (Idem, p. 447) apresenta caracteristicas proprias
dessa modalidade de pesquisa, ao asseverar que ela “requer acédo tanto nas areas
da pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, tera
caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa cientifica”. A fim de
diferenciar a pesquisa-acdo dessas duas outras, 0 autor apresenta 11 (onze)

caracteristicas contrastantes entre elas, conforme quadro a seguir.
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Quadro 1 — Onze caracteristicas da pesquisa-acao

Linha Prética rotineira Pesquisa-acao Pesquisa cientifica
1 Habitual Inovadora original/financiada
2 Repetida Continua Ocasional
3 reativa/contingéncia proativa metodologic_amente

estrategicamente conduzida

4 individual Participativa colaborativa/colegiada
5 naturalista intervencionista Experimental
6 nao questionada problematizada contratual (negociada)
7 com base na experiéncia Deliberada Discutida
8 nao articulada documentada revisada pelos pares
9 Pragmética compreendida explicada/teorizada
10 especifica do contexto - Generalizada
11 Privada disseminada Publicada

Fonte: Tripp (2005).

Dentro de sua abordagem da pesquisa-acdo como uma modalidade da

investigacdo-acao, Tripp (Idem) aborda a questdo do ciclo da pesquisa-acdo e suas

etapas. Para o autor, a pesquisa-acao utiliza todas as atividades do ciclo basico de

investigagcdo-acao e, por isso, é representada nos manuais da mesma forma.

Figura 6 - Representacédo das fases do ciclo basico da investigacdo-acao

AGAO

AGIR para implantar a

melhora planejada m

PLANEJAR uma
melhora da pratica

Monitorar e DESCREVER os
efeitos da agao

RS

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAOD I

Fonte: Tripp (2005, p. 446).

Fazendo um paralelo entre esse modelo e a sequéncia didatica — que sera

melhor explicitada na subsecédo 3.3.4 deste trabalho, entendemos que, de modo

geral ha harmonia entre o modelo proposto por Tripp (Idem) e a ferramenta

metodologica proposta pelo ISD, isto é, na nossa concep¢do, ao planejarmos e
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aplicarmos uma sequéncia didatica nesses moldes, estamos obedecendo o ciclo da
pesquisa-agao tal como apresentado na figura 2, acima.

Um outro aspecto da abordagem de Tripp (2005) que nos chama a atencéo é
uma visdo, a nosso ver, dialégica sobre pesquisa-acdo que emana dos seus
pressupostos, no sentido de que este autor entende que este tipo de pesquisa tem
potencial para retroalimentar a teoria e a prética, ou seja, a pesquisa-acao pode
ensejar mudancas ou avanco em dada teoria e, a0 mesmo tempo, instrumentaliza
gue aspectos da teoria mudem ou ressignifiquem a pratica, neste caso, da docéncia
em lingua portuguesa.

(...) muito pouco do conhecimento gerado pela pesquisa-acdo é realmente
teorizado e publicado em periédicos académicos de prestigio. A pesquisa-
acdo deveria ser capaz de fazer a ligacdo tanto da teoria para a transi¢éo
da pratica quanto da préatica para a transformacéo da teoria, embora haja
poucos sinais de que o faga, talvez por orientar-se em grande medida para
a melhora da prética. (TRIPP, 2005, p. 455).

Neste caso, entendemos que ao adotarmos as ideias desse autor nesta
pesquisa-acdo, podemos, de alguma forma, contribuir para reflexdes ou discussoes
futuras no campo epistemoldgico do estudo dos géneros digitais na pratica docente
de professores do ensino fundamental, a0 mesmo tempo em que, certamente, a
implementacéo da pesquisa gerou impactos na nossa pratica diaria em sala de aula.

Outra contribuicdo que buscamos para construcao de nossas ideias acerca da
pesquisa-acdo esta em Ferraz de Toledo e Jacobi (2013). Nesse estudo, os autores
propuseram uma abordagem abrangente evocando diversos autores consagrados
no campo da pesquisa-acdo, dentre estes Barbier (2002)*, Gil (2005)*? e Thiollent
(2011)*2,

Para Ferraz de Toledo e Jacobi (Idem), a pesquisa-a¢ao se posiciona como
uma ferramenta ou um instrumento de investigacao e acao que esta a disposi¢ao da
sociedade, sendo assim:

(...) a pesquisa-acdo exerce também uma funcdo politica, oferecendo
subsidios para que, por meio da interacdo entre pesquisadores e atores

sociais implicados na situagéo investigada, sejam encontradas respostas e
solucbes capazes de promover a transformacdo de representacbes e

' BARBIER, R. A pesquisa-acao. Brasilia, DF: Plano, 2002.

2 GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa em educacdo ambiental. In: PHILIPPI JUNIOR, A
PELICIONI, M.C.F. (Org.). Educacdo ambiental e sustentabilidade. Barueri: Manole, 2005. p. 577-
598.

* THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao. 18. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
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mobilizar os sujeitos para acdes praticas. (FERRAZ DE TOLEDO &
JACOBI, 2013, p. 158).

No contexto dessa funcdo politica da pesquisa-acdo, Ferraz de Toledo e
Jacobi (2013) trazem a tona a perspectiva de Thiollent (2011), para quem deve
existir, sempre que possivel, uma relacéo equilibrada entre os objetivos praticos e os
de conhecimento, dessa forma, instrumentalizando esclarecimentos acerca da(s)
problematica(s) investigada(s) e a busca por acgbes interventivas que possam
transformar essa realidade.

Dessa forma, os autores defendem que a pesquisa-acdo deve estabelecer
duas categorias de objetivos: na primeira, cabem o0s objetivos instrumentais, que tém
como objetivo o enfretamento ou a resolucdo do(s) problema(s) praticos da
pesquisa; na segunda categoria, devem ser colocados os objetivos educacionais,
direcionados a conscientizacdo dos sujeitos da pesquisa e a producdo de
conhecimentos, que, tomamos a liberdade de acrescentar, podem ser tanto
cientificos quanto préticos.

E importante, neste sentido, evidenciar que, para Ferraz de Toledo e Jacobi
(Idem), esses conhecimentos gerados a partir da intervencao podem ter relevancia e
impacto para além do grupo investigado ou dos sujeitos diretamente envolvidos na
pesquisa. Neste sentido, entendemos que a pesquisa que desenvolvemos neste
trabalho pode ser tomada como objeto de problematizacdo para futuras pesquisas
com foco no ensino de lingua portuguesa na educacédo basica.

A partir de Gil (2005), outro aspecto importante ressaltado por Ferraz de
Toledo e Jacobi (Idem), é o fato de que o modelo operacional da pesquisa-acéo
beneficia os sujeitos envolvidos no processo ndo apenas com o0s resultados da
intervencao, mas também durante seu desenvolvimento por meio das licdes que vao
sendo aprendidas no percurso. Por este motivo, Barbier (2002 apud Ferraz de
Toledo e Jacobi, 2013, p. 161) recomenda “uma reflexdo constante sobre a agdo em
todas as etapas do processo”.

Tanajura e Bezerra (2015), também tomando como base as ideias de Barbier
(2002), defendem que a pesquisa-acdo demanda do pesquisador efetivo
envolvimento com o0s sujeitos ligados ao objeto da pesquisa. Dessa maneira:

A pesquisa-acdo obriga o pesquisador de implicar-se. Ele percebe como

esta implicado pela estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de
desejos e de interesses de outros. Ele também implica os outros por meio
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do seu olhar e de sua acéo singular no mundo. (BARBIER, 2002, p. 14 apud
TANAJURA & BEZERRA, 2015, p. 17).

Outro aspecto a ser considerado para a realizacdo da pesquisa-acao é o tema
a ser investigado. De acordo com Barbier (2002 apud Tanajura e Bezerra, 2015), a
pesquisa-acdo requer do pesquisador a escolha ou proposicdo de temas para
pesquisa que sejam de interesse dos sujeitos envolvidos. Neste sentido:

Os sujeitos investigados n&do querem ser vistos como ratos de
laboratério, mas como individuos ativos e interessados em compreender o0
seu papel e a decidir sobre os acontecimentos e mudancas do seu meio.
Essa nova conjuntura recusa a neutralidade das pesquisas requeridas por
um cientificismo positivista, recusando dessa forma o afastamento e a frieza
onisciente do pesquisador em relacdo ao seu objeto de estudo; os sujeitos
alvos da pesquisa querem um retorno dos resultados obtidos.
(TANAJURA & BEZERRA, 2015, p. 19, grifo nosso).

Fundamentados nessas perspectivas teoricas sobre pesquisa-acéo,
propomos, neste estudo, uma acdo interventiva que leve em conta as
particularidades dos sujeitos envolvidos, seus interesses e necessidades, bem como
0 nosso envolvimento, como professor e pesquisador, com a realidade diéria do
objeto investigado. Alids, dada a proposicdo quanto ao formato de pesquisa
desejado pelo Profletras, ou seja, que seja uma pesquisa que envolva professor,

alunos e escolas, esse envolvimento ou esse “implicar-se” € inevitavel.

3.2.2 A Pesquisa Quali-quantitativa

Paschoarelli, Medola e Bonfim (2015) afirmam que, de forma geral, € possivel
classificar os métodos empiricos de pesquisa em dois grupos: o quantitativo e o
qualitativo.

Tais métodos diferenciam-se ndo apenas pela sistemética envolvida, mas
em especial pela forma de abordagem do problema de pesquisa. Enquanto
a abordagem quantitativa segue o paradigma classico, a abordagem

qualitativa obedece o paradigma alternativo (...). (PASCHOARELLI,
MEDOLA & BONFIM, 2015, p. 67).

Para os autores, grosso modo, o paradigma classico esta fundado na
concepcao da existéncia de uma realidade externa que deve ser analisada de forma
objetiva, gerando resultados passiveis de reproducao e universalizacdo, enquanto o

paradigma alternativo esta focado em compreender as intenc¢des e significados das
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acdes humanas em relacdo ao objeto da pesquisa. Sobre a pesquisa quantitativa,

afirmam os autores:

Nota-se entdo, que esse tipo de pesquisa busca uma precisdo dos
resultados, a fim de evitar equivocos na andlise e interpretacao dos dados,
gerando maior seguranca em relacdo as inferéncias obtidas. Sua aplicagdo
é frequente em estudos descritivos, 0s quais procuram relagcbes entre
variaveis, buscando descobrir caracteristicas de um fenémeno [...]. Nos
estudos quantitativos, o pesquisador desenvolve seu trabalho partindo de
um plano muito bem estruturado e preestabelecido, formulando hipéteses a
respeito do que pretende estudar, com variaveis claramente definidas.
Partindo das hipéteses é possivel deduzir uma lista de consequéncias, cuja
coleta de dados permitird ou ndo a sua verificacdo, implicando na aceitacdo
ou nao das hipéteses. (PASCHOARELLI, MEDOLA & BONFIM, 2015, p. 67-
68).

Em relacdo a pesquisa qualitativa, Paschoarelli, Medola e Bonfim (2005)

asseveram que:

A pesquisa gqualitativa se diferencia da quantitativa de acordo com a forma
de abordagem de uma realidade e da maneira pela qual os dados séo
coletados, tratados e analisados. O método qualitativo ndo aplica
instrumentos estatisticos para analise de um problema, uma vez que seu
objetivo ndo é medir nem numerar os eventos estudados [...]. Esse tipo de
pesquisa busca a obtencdo de dados descritivos de pessoas, lugares e
processos interativos que acontece através do contato direto do
pesquisador com aquilo que estd sendo estudado, sendo que a
compreensdo dos fendmenos se da segundo a perspectiva dos sujeitos
participantes [...]. Dessa forma é possivel entender que muitos dos aspectos
envolvidos em uma pesquisa qualitativa ndo séo controlaveis, mas dificeis
de serem interpretados, generalizados e reproduzidos, uma vez que 0s
sujeitos participantes irdo agir segundo seus valores, sentimentos,
experiéncias, cultura e outros (...). (PASCHOARELLI, MEDOLA & BONFIM,
2015, p. 68).

Para os autores, a despeito das particularidades dos dois métodos,

aparentemente antagbnicas e inconcilidveis, eles ndo se excluem, o que gerou o

surgimento dos métodos mistos, ou seja, métodos quali-quantitativos. De acordo

com Creswell (2010 apud Paschoarelli, Medola e Bonfim, 2015), esses métodos

mistos conseguem reunir os pontos fortes das duas abordagens e favorecer a

compreensao do problema da pesquisa.

A utilizacdo dos modelos em conjunto procura adotar varios métodos para
analise do objeto de estudo, através da comparacédo dos dados obtidos por
meio das abordagens quantitativas e qualitativas. Essa combinacdo pode
apresentar-se de forma alternada ou simultdnea a fim de responder a
guestdo de pesquisa. Dessa forma, as abordagens quantitativas e
gualitativas utilizadas em uma mesma pesquisa sdo adequadas para que a
subjetividade seja minimizada e, ao mesmo tempo, aproximam o
pesquisador do objeto estudado, proporcionando maior credibilidade aos
dados. (PASCHOARELLI, MEDOLA & BONFIM, 2015, p. 70).
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Paschoarelli, Medola e Bonfim (2015) apresentam uma contribuicdo de
Creswell (2010), a qual sera muito Gtil e decisiva para a escolha do método quali-
guantitativo como a abordagem desta pesquisa. Essa contribuicdo reside na
apresentacao de trés categorias de estratégias para o desenvolvimento da pesquisa
quali-quantitativa:

(i) métodos mistos sequenciais - 0 investigador pode iniciar por uma
abordagem qualitativa e seguir com uma abordagem quantitativa, ou vice-
versa; (i) métodos mistos concomitantes - o investigador coleta as duas
formas de dados ao mesmo tempo e depois integra as informagBes na
interpretacdo dos resultados; (iii) métodos mistos transformativos - o
investigador utiliza um enfoque teérico como uma perspectiva ampla em um
projeto com dados quantitativos e qualitativos, sendo que esse enfoque
pode envolver uma abordagem sequencial ou concomitante.
(PASCHOARELLI, MEDOLA & BONFIM, 2015, p. 70).

Dada a explanacdo acima, entendemos que nosso estudo se caracteriza, de
fato, como uma pesquisa quali-quantitativa, enquadrando-se na primeira categoria
(método misto sequencial). Neste caso, iniciamos com o método quantitativo para
analisar e tabular dados objetivos obtidos por meio da atividade inicial (Teste de
conhecimento empirico sobre os géneros verbo-visuais, Apéndice B), de forma que
pudemos desenhar um quadro panoramico da situacdo inicial, prévia a nossa
intervencdo. Em seguida, com a situacao inicial mapeada, aplicamos, por meio da
sequéncia didatica, as atividades interventivas, que, por se tratar de uma pesquisa-
acao, geraram analises qualitativas em relacdo aos dados obtidos na interacdo com

0S sujeitos da pesquisa.

3.2.3 A Proposta de Intervengéo

a) Contextualizagao:

E notdrio o fato de que, nos dias atuais, criancas, jovens e adolescentes
transitam sem maiores dificuldades e sem ajuda ou tutoria de leitores e escritores
mais experientes, a despeito das particularidades do universo comunicativo das
redes sociais, por textos que circulam neste meio, ou ainda, sdo produzidos e
consumidos nestes espacos.

Nota-se, por exemplo, a facilidade destes jovens de perceberem ideias
pressupostas, fazerem inferéncias, perceberem ou produzirem ironias e infinitas

outras relacdes de sentido presentes em textos que circulam no universo desses
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sujeitos. Entretanto, quando esses jovens sao interpelados pela agéncia escolar, por
meio de préticas convencionais de producdo, leitura e interpretacao textuais, muitas
vezes apresentam resultados que parecem ocultar essas qualidades, contrariamente
ao que se vé demonstrado tdao naturalmente no ciberespaco. Essa pretensa
inapeténcia, a nosso ver, vem sendo reforcada, estigmatizada e até vulgarizada em
diversas esferas sociais, inclusive na grande midia, a partir dos resultados que
vemos nas avaliacdes em larga escala, como a Prova Brasil e afins.

O resultado disso tem sido a concluséo simplista e fatalista de que tais alunos
apresentam, nos dizeres dessas avaliagdes, “baixo indice de proficiéncia” ou, em
outras palavras, baixo letramento. Esta realidade leva, inevitavelmente, a indagacéao
guanto a incongruéncia dos dois quadros apresentados.

Sendo assim, uma das pretensfes deste estudo, desde sua concepcao inicial,
foi de investigar se essas conclusfes ou crengas se mostrariam verossimeis quando
se aplicasse uma proposta de trabalho com géneros textuais mais corriqueiros na
vida dos alunos, porém que exigissem ou acionassem mecanismos ou habilidades
linguisticas e extralinguisticas equivalentes as de textos pertencentes a géneros
mais convencionais.

Em outras palavras, aplicando uma pesquisa-acdo, por meio de uma
sequéncia didatica, alinhada epistemologicamente as teorias que aqui dissecamos,
gueriamos constatar se essa pretensa inapeténcia ou falta de acuidade iria condizer
com os resultados dessa pesquisa. Com 0s resultados em maos, nossa pretensao
era problematizar o trabalho docente de lingua portuguesa no ensino fundamental
com relacdo a leitura e producdo de textos, bem como discutir ferramentas de
avaliacao e afericdo de proficiéncia linguistica de estudantes das redes publicas de

ensino.

b) Delimitacdo do Tema e Problema da Pesquisa:

Partindo das premissas e indagacfes apontadas na alinea anterior,
escolnemos trabalhar com géneros textuais do tipo verbo-visual pela
contemporaneidade da linguagem e dos aspectos sociais, linguisticos e discursivos
disso resultantes, dentre outros. Propusemo-nos a questionar o estigma da (falta) de
proficiéncia e, ainda, tomamos a liberdade de tecer, como uma das hipoteses para

gue essa percepcao se venda como veredicto, a escolha, ou melhor, a determinacgéao
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da escola e das avaliagcdes de primar por géneros mais tradicionais em detrimento
de géneros, do ponto de vista déitico, mais préximos da agéncia de letramento do
aluno.

Neste sentido, pareceu-nos razoavel eleger, dentro do grupo dos verbo-
visuais (digitais e multimodais), um género que estivesse mais proximo da agéncia
de letramento dos alunos da faixa etaria da pesquisa (o0 ciberespaco ou universo da
comunicacao digital). Assim, 0 meme, a n0SsO ver, surgiu como 0 género que reunia
essas caracteristicas desejaveis, motivo pelo qual foi escolhido para ser objeto de
trabalho desta pesquisa. Ainda assim, pareceu-nos interessante fazer comparacoes
e contrastacdes, sempre que necessario, com propriedades de géneros deste grupo
academicamente mais tradicionais (charge e cartum).

Baseados nos autores reportados neste trabalho, formulamos algumas
indagacdes iniciais, previamente a pesquisa, para tentar problematizar aspectos do
trabalho que posteriormente nos levassem a algumas questbes norteadoras,
partindo do pretenso baixo rendimento mensurado nas avaliacdes de larga escala no
tocante a habilidades de leitura e interpretacdo comuns aos textos de humor grafico,
dentre as quais destacamos duas.

A primeira dessas indagacOes dizia respeito ao formato dessas avaliacdes
que, no nosso entender, verticalizam o entendimento dos textos, ou seja, buscam
obter uniformidade de entendimento nas respostas, privilegiando, assim,
habilidades, treinamentos e condicionamentos tipicos do letramento académico
escolar em detrimento de habilidades adquiridas em outras agéncias, como a do
ciberespaco, por exemplo, as que sdo demandadas ou acionadas em ambientes
menos formais, como as redes sociais.

A segunda indagacdo ou questionamento que fizemos, antes de iniciarmos a
pratica da pesquisa, foi quanto ao fato de que se os préprios trabalhados nas
avaliacbes de larga escala condiziam com o universo de interesse desses
estudantes, isto implica dizer, dentre outros aspectos, que 0s géneros utilizados por
essas avaliagbes (normalmente como pretexto para as perguntas verticalizadoras
gue levam para respostas uniformes) ndo pertencem ou nao significam no universo
ou nas agéncias sociais de letramento desses sujeitos-alunos. Logo, dentro dessa
perspectiva, as habilidades linguistico-discursivas que seriam necessarias para o
trabalho com aquele texto ndo sdo motivadas ou acionadas pelo texto proposto ou

pela forma como se trabalha com ele.
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Sendo o primeiro questionamento um case para ser estudado numa
abordagem eminentemente pedagdgica, nossa atencdo se voltou para o segundo,
de onde partiram, entdo, as questfes norteadoras do nosso trabalho. Assim, nossa
pesquisa-acdo, com alunos do 8° ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Profé. Dulcenides dos Santos Dias, pertencente a rede publica municipal de
educacdo de Manaus, visou a responder ou, pelo menos, suscitar discussoes, sobre
as seguintes questdes norteadoras:

(1) Podem-se obter evidéncias de que os alunos ja possuem habilidades de
leitura, interpretacédo e producdo de textos, adquiridas fora do ambiente escolar,
porém evocadas em situacdes da pratica escolar como aulas e avaliacbes?

(2) E possivel obter indicios verificaveis de que a estratégia de escolha de
géneros mais préximos da agéncia primaria de letramento™ do aluno tem relacéo
com a demonstracdo, no ambiente escolar, dessas habilidades linguistico-
discursivas adquiridas fora da escola?

(3) Os géneros que a escola e as avaliacdes em larga escola trabalham, na
verdade, favorecem ou “apagam” habilidades que os alunos ja tém internalizadas?

(4) Que fatores (sociais, ideoldgicos, politicos, etc.) podem estar motivando a
escolha do trabalho escolar com determinado género em detrimento de outro? Que
implicacbes (pedagdgicas, linguisticas, etc.) podem resultar disso?

c) Justificativa da Proposta de Intervencéo

A escolha do tema e o0 estabelecimento de sua delimitacdo se deram
basicamente por trés motivos.

Em primeiro lugar, o estudo se justificou, no campo da pesquisa cientifica na
educacdo, por se tratar de uma pesquisa-acdo que utiliza uma metodologia de
didatica das linguas (ISD), realizada por meio de uma sequéncia didatica, que
buscou aplicar, no espaco da educacéo publica, um aporte tedrico moderno, que é o
caso dos Letramentos Sociais propostos por Street (2014), dos Multiletramentos, na
perspectiva de Rojo e Almeida (2012), e do Letramento Digital, proposto por alguns
tedricos como Brait (2013), Finger-Kratochvil (2009) e Souza (2007), dentre outros

autores que coadjuvaram teoricamente esta pesquisa.

“ Por agéncia primaria de letramento, entenda-se o locus em que o individuo pratica suas atividades
de interacdo linguisticas diarias, sem a interferéncia ou intervencao do Estado ou de sujeitos externos
a esse ambiente (terceiros).
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Em segundo lugar, considerando o prisma pedagégico, o estudo foi
empreendido como busca de alternativas para minimizar ou, a0 menos, contribuir
para a compreensao dos propalados “baixos indices de proficiéncia” em leitura e
interpretacdo textual, referentes a estudantes das séries finais do ensino
fundamental, mensurados pelas avaliacbes em larga escala, como a Prova Brasil e
similares locais. Estes indices tendem a ser interpretados, geralmente, como
comprovacdes incontestaveis do baixo indice de letramento e alfabetizacdo dos
estudantes, gerando estigmas e cristalizando preconceitos que se popularizam em
diversos espacos sociais. Acreditamos que a nossa pesquisa possa contestar ou, ao
menos, relativizar essa crenca, sinalizando para a necessidade da mudanca de foco
e de métodos inerentes a essas avaliagdes.

Finalmente, julgamos importante justificar a escolha dos géneros textuais com
que trabalhou esta pesquisa. Como ja foi explanado em diversos momentos deste
trabalho, buscamos entender questdes referentes a escolha de géneros de uma
agéncia de letramento em detrimento de outros e o0s impactos pedagdgicos e
linguisticos que isso pode gerar. Ou seja, nNOSSO interesse investigativo ndo se
centrava em um género especifico per se, mas, identificando sua agéncia de
letramento de origem ou aquela(s) em que mais circula, era verificar de que modo o
trabalho pedagdgico centrado em um género da agéncia social do aluno impacta no
seu desempenho linguistico escolar.

Assim, apesar de ndo termos, de inicio, predilecdo por nenhum género em
especifico, urgia a necessidade dessa escolha para podermos instrumentalizar a
pesquisa. Nesse sentido, nossas reflexdes nos levaram ao entendimento de que o0s
géneros de humor grafico poderiam nos auxiliar na busca dessas respostas dadas
as suas caracteristicas sécio-linguisticas, pois sdo, normalmente, textos com apelo e
penetracdo popular, versam sobre temas do quotidiano, sdo de facil circulagdo em
diversos espacos de comunicagcédo e podem ser encontrados ou acessados a partir
de varios suportes, o0 que, segundo nosso entendimento, facilitaria a
instrumentalizag&o do trabalho.

Além disso, esses textos sdo comumente usados como suporte de questdes
de avaliacbes tanto na escola quanto nas de larga escala, 0 que, N0 NOSSO
entendimento, poderiam oportunizar a composicdo um corpus rico para a analise de
aspectos importantes que compdem a dita “proficiéncia” de leitura, objeto deste

estudo, como a inferéncia, a formulacdo e a compreensao de ironias e outros efeitos
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de sentido, o uso de intertextualidade, a habilidade de trabalho com a
multimodalidade, a formulacdo e percepcéo de criticas sociais e politicas, dentre
outras propriedades e habilidades desejaveis para a leitura e interpretacdo de textos
desta natureza.

Nossa escolha especifica pelo género meme, como ja explicamos em outros
momentos deste trabalho, deu-se em fungdo das questbes norteadoras desta
pesquisa, colocadas na alinea “b” desta subsecdo, ou seja, dado o desenho
operacional de nossa pesquisa, careciamos, dentro do grupo verbo-visual, de um
género que estivesse mais préximo da agéncia de letramento dos alunos da faixa
etaria da pesquisa. Dessa maneira, 0 meme se nNos apresentou como o género que
reunia essas caracteristicas desejaveis e, por isso, foi escolhido para ser objeto de
trabalho desta pesquisa. Como ja mencionamos, pelos objetivos da pesquisa,
pareceu-nos razoavel fazer comparagfes e contrastes, sempre que necessario, com
propriedades de géneros deste grupo academicamente mais tradicionais (charge e

cartum).

d) Objetivos da Pesquisa e sua relacdo com os procedimentos metodoldgicos
adotados no trabalho:

- Objetivo geral:
Aplicar uma pesquisa-acdo de letramento, materializada por meio de uma
sequéncia didatica, visando a observacdo de aspectos de producdo, leitura e

interpretacdo textual em ambiente escolar, a partir do género verbo-visual meme.

- Objetivos especificos:

(1) Aplicar uma sequéncia didatica, nos moldes propostos pelo
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que permita a observacdo de evidéncias
quanto a habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de textos dos alunos,
sujeitos da pesquisa,

(2) Realizar analises linguistico-discursivas quanto a relacdo (ou ndo) das
habilidades demonstradas nos textos produzidos pelos sujeitos da pesquisa com a
agéncia de letramento em que foram adquiridas e suas implicacdes praticas e

tedricas;
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(3) Sistematizar resultados, a partir da andlise de dados quali-quantitativos,
gue possam contribuir para a discussao e problematizacdo do ensino-aprendizagem
de lingua portuguesa no sistema publico de ensino, nas séries finais do ensino

fundamental.

3.3 Ferramentas metodoldgicas utilizadas na pesquisa

Para atingir os objetivos e instrumentalizar as categorias de analise desta
pesquisa, utilizamos duas matrizes ou blocos de ferramentas: o primeiro e principal é
0 sequenciamento didatico proposto pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD); e o
segundo foi uma matriz de analise engendrada por nés, a partir de alguns autores

utilizados durante o referencial teérico, na subsec¢éo 2.3 deste trabalho.

3.3.1 Ferramentas de sequenciamento didatico proposto pelo ISD utilizadas na
pesquisa

Como antecipamos, utilizamos a légica de constituicdo e sequenciamento
didatico das ferramentas propostas pela ISD, a saber: a) modelo didatico; b) quadro
descritivo das capacidades de linguagem referentes ao género escolhido; c) lista de

constatacdes e; d) a sequéncia didatica.

a) Modelo Didético:

Os pensadores do grupo de Genebra defendem a construcdo do que eles
chamam de modelo didatico, que se caracteriza como um objeto descritivo e
operacional que possibilita trabalhar as dimensdes ensinaveis de dado género,
representando, segundo Machado e Cristévao (2010, p. 556), “a construgao prévia
de um ‘modelo didatico de género’, que pudesse guiar a elaboracdo das atividades
das SDs”.

Em relacdo ao modelo didatico, Gongalves e Ferraz (2014), apoiando-se em
Rojo (2001) e em Dolz e Schneuwly (2004), defendem que o modelo didatico é um
componente fundamental no processo de transposi¢cdo didatica do ensino de
géneros textuais, pois possibilita a selecdo das caracteristicas mais estaveis e

ensinaveis do género a ser didatizado e trabalhado posteriormente, além de
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instrumentalizar o mapeamento dos elementos que constituem as capacidades de
linguagem inerentes ao género. Para os autores, o modelo didatico integra a
engenharia didatica para o ensino de género, funcionando como ponto de partida e
de chegada para o que se pretende ensinar e aprender.

Na sequéncia, Goncalves e Ferraz (Idem) explicitam a concepcdo de modelo
didatico de género presente em De Pietro & Schneuwly (2003)*> composto por cinco
elementos; (i) definicdo geral do género; (i) parametros do contexto de
comunicacao; (iii) conteudos especificos (do género); (iv) estrutura textual global; e
(v) opreacfes linguageiras e suas marcas linguisticas. A nosso ver, esses cinco
elementos seguem a ordem das capacidades de linguagem assumidas pelo ISD: os
dois primeiros elementos se referem a capacidade de acdo, o terceiro e 0 quarto
dizem respeito a capacidade discursiva e, finalmente o quinto corresponde a
capacidade linguistico-discursiva.

De posse dessa concepcao, Gongalves e Ferraz (2014) propdem o seguinte
modelo didatico, exemplificado pelo género artigo de opinido, aqui apresentado de
forma sintética para fins de ilustracdo do quadro completo explicitado pelos autores

na obra em referéncia.

Quadro 2 - Sintese do modelo didatico do género de artigo de opinido apresentado por
GONCALVES & FERRAZ (2014)

Capacidade de

Linguagem Artigo de Opinido

- Género escrito da esfera jornalistica que trata de temas atuais, do
cotidiano, variados, polémicos;
Capacidade de

acao - Escrito por cidadao “comum”, mas com opinido formada sobre o
tema (articulista — funcdo social), que o assina responsabilizando-se
pelo dito.

. - Segue uma estrutura: introdugéo, desenvolvimento e concluséo;

Capacidade

discursiva - Pertence ao mundo do expor (com interatividade implicita).

- Realizam-se retomadas anaf6ricas por pronomes, outros nomes,

Capacidade hiperébnimos, hipénimos, sindnimos, elipses, repeticdes;

linguistico-

discursiva - verbos no presente do indicativo — devido a atualidade do tema e a

argumentacao.
Fonte: Propria, adaptado de GONCALVES & FERRAZ (2014, p. 213-214).

* DE PIETRO, J-F.; SCHNEUWLY, B. Le modéle gidactique du genre : un concept de l'ingénierie
didactique. In: Théories-Didactique de la lecture-Ecriture. Réseau Didactique, Université Charles-
de-Gaulle: Lille, 2003.
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Como trabalharemos com o género meme, encontramos em E| Kadri et al.
(2017), um quadro do modelo didatico, similar ao de Gongalves e Ferraz (Idem), mas
especifico para este género. A nosso ver, esse quadro da conta das capacidades
que nds também concebemos como pertinentes para o trabalho com o meme. Por
conta de estarmos trabalhando o género na escola enquanto os autores o fazem em
sentido mais amplo, no universo das redes sociais, propomos apenas algumas
adaptacdes de modo a considerar o espaco escolar e suas implicacdes, conforme

quadro abaixo.

Quadro 3 - Modelo didatico proposto na pesquisa para o género meme
(continua)

Capacidade de
Linguagem/ Elementos ensinaveis do género meme
Contexto

- Género verbo-visual do quotidiano produzido e lido por cidadaos
comuns, em ambientes virtuais, na esfera privada e na escolar;

- Proposito: efetuar sétiras, ironizar ou criticar uma situagdo ou
pessoa; fazer piada de algo ou alguém; retratar ou problematizar

Capacidade de situacdes da vida doméstica, social, cultural, politica, etc.;

acao
(contexto fisico
de produgéo/
contexto
sociossubijetivo)

- Emissor: qualquer pessoa com interesse que use rede social/
aluno-sujeito da pesquisa;

- Receptor: publico usuario da rede (geracdo digital); professor,
colegas da turma e comunidade escolar;

- Lugar de producdo do texto: redes sociais e escola onde a
pesquisa foi realizada.

- Uso da intertextualidade normalmente por meio da caracteristica
da fecundidade memética'®: modifica o contexto original da imagem
ou da fala;

- Uso de ironias, sarcasmos, criticas implicitas e explicitas,
exageros e subentendidos;

Capacidade - Ancoragem em fatos da atualidade, relacionados com aspectos
discursiva politicos, culturais, cotidianos;

(plano global)

- Utilizacdo de sequéncias frasais narrativas com conotagéo

LT

temporal “como me sinto quando”, “quando” e “eis que”;
- Uso associado de legenda e imagem (verbo-visualidade);

- Uso de girias, abreviacOes e expressdes do internetés, linguagem
informal, com marcas de oralidade.

'® Fecundidade diz respeito & capacidade que o meme tem de gerar copias ou hovas versoes.



Quadro 3 - Modelo didatico proposto ha pesquisa para o género meme

(continuacao/conclusao)
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Capacidade de

Linguagem/ Elementos ensinaveis do género meme
Contexto
- Linguagem objetiva, com predomindncia de texto curto,
Capacidade geralmente em caixa alta, do estilo legenda de imagem ou subtitulo;
l(ljr:géjlljsrg,c\,% - Uso predominante de verbos do presente (simples) do indicativo;
(mec::\jrgsmos - Coeséo feita pelo uso de frases curtas, justapostas, raramente

textualizacdo e

com conjuncbes ou conectivos para interligar as frases. A
organizacdo se da normalmente pelo uso de duas oracbes

enunciativos e o T
) coordenadas assindéticas, com uma logica coesiva implicita;

- Presenca de vozes no discurso: voz do autor (que se retrata em 32
pessoa) e vozes sociais (algumas situacdes retratadas ndo sdo
individuais e sim coletivas: vida de aluno, vida de filho, etc.);

Capacidade

linguistico- - Modalizacdo subentendida do tipo afetiva ou apreciativa. Embora

discursiva raramente se use um termo adverbial ou adjetivo explicito, fica

(mecanismos implicito entre as duas ora¢gbes que compdem o meme que se faz
de uma modalizagcdo afetiva (caberiam modalizadores entre as

textualizacéo e
enunciativos)

oragoes);

- Uso de vocabulario de interesse dos alunos (nhormalmente
internetés).

Fonte: Prépria, adaptado de EL KADRI et al. (2017, p. 80-81).

O modelo proposto no Quadro 3 norteou tanto a confeccdo da sequéncia
didatica que propusemos, quanto, posteriormente, a analise dos dados resultantes
das producdes dos textos, ou seja, serviu como ponto de partida e de chegada para
0 que nods, sujeitos da pesquisa, pretendiamos ensinar e aprender, como sugere

Gongalves e Ferraz (2014).

b) Quadro descritivo das capacidades de linguagem do género escolhido

Seguindo o0 sequenciamento didatico proposto pelo Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) para didatizacdo do género a ser apresentado em sala de
aula, temos o quadro descritivo das capacidades de linguagem. Em relacéo a essa
segunda ferramenta, baseada em Barros (2014), concebemos um quadro que
descreve as acdes relevantes para o desenvolvimento do modelo didatico construido

para potencializar o género a ser trabalhado.
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Neste caso, tomando como parametro a classificacdo proposta por Barros
(Idem, p. 163-165), entendemos que o meme, apesar de sua heterogeneidade
caracteristica, aproxima-se mais do eixo expor-argumentativo, por analogia
composicional aos géneros charge e cartum ali acomodados, sendo comum a esfera
social do entretenimento e podendo ser encontrado tanto no meio digital como
também no verbal-escrito/visual e até impresso.

A seguir, apresentamos o quadro de capacidades concebido para o trabalho

com 0s sujeitos da pesquisa a partir do género meme.

Quadro 4 - Quadro descritivo das capacidades de linguagem do género meme

Capacidades de Linguagem
Discurso Esfera Linguagem - —
De acéo Discursivas Linguistico-
Discursivas
- Relacionar | - Sequéncias
situacdes do | frasais
cotidiano; narrativas com
conotacao
) - Frases curtas e
- Entender e | temporal; o
) - solitarias ou
efetuar: satiras, Ustapostas:
Digital ironias, criticas e | - Presenca de J P '
(internet/ piadas; ironias, ~
- Oracgdes
apps) sarcasmo,
RO coordenadas
- Retratar ou | implicitos, T
X . assindéticas ou
Expor- . Verbal- problematizar subentendidos e | ...
.| Entretenime . . - ) sindéticas
argumentati escrita/ situagBes da | exageros; .
nto . . . . temporais;
VO visual vida doméstica,
social, cultural, | - Uso associado
o - Verbos no
Impressa politica, etc. de legenda e
. ' ) presente do
(jornais/ imagem (verbo- | © U .7
. . . . indicativo;
revistas) visualidade);
- Uso de girias, | . _Linguagem
L objetiva.
abreviacbes e
expressbes da
oralidade e do
internetés;

Fonte: Prépria, adaptado de BARROS (2014).

c) Lista de constatacdes utilizadas para leitura e analise dos textos

Em seguida, conforme o fluxo proposto pelo ISD, criamos uma lista de

constatacOes, conforme modelo apresentado por Gongalves e Ferraz (2014), para

guem esta ferramenta aponta as principais deficiéncias que, por sua vez, orientam a

construcdo e delineamento pedagogico dos moddulos que,

posteriormente,
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compuseram a sequéncia. Assim, a lista de constatagdes configura-se como uma
ferramenta metodoldgica que explicita os resultados das producfes elaboradas
pelos alunos durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

Com o uso dessa ferramenta, € possivel compreender de forma mais efetiva
0s critérios que seréo avaliados no texto do aluno. Para o professor, tal ferramenta
permite que ele ndo se atenha a critérios subjetivos de andlise, enquanto que, para o
estudante, a lista de constatacdo permitird construir um texto mais coerente. Nessa
perspectiva, a lista contempla um processo dialégico de leitura e producao textual. A

seguir, apresentamos a lista de constatacdes construidas por nés para este trabalho.

Quadro 5 - Lista de constatacdes do género meme

Itens a serem constatados

1) Seu texto usou, ao mesmo tempo, imagens (desenhos, fotos, capturas de tela, etc.) e
texto (frases)?

2) Vocé conseguiu envolver no seu texto situagdes ou questdes da sua vida ou do meio em
que vive?

2) Vocé conseguiu usar ironias, construir criticas, fazer piada, etc., sobre a situagdo que foi
o tema do seu texto?

3) Usou no seu texto uma linguagem simples, com frases curtas e adequadas para a
comunicagdo na internet, nas redes sociais ou nos grupos de conversas virtuais?

4) Seu texto conseguiu divertir, criticar, causar reflexdes, etc., ou seja, cumpriu uma funcao
social que se espera dessa género?

5) Considerando outros memes que vocé ja viu na internet, no seu celular ou em qualquer
outro lugar, vocé acha que ele poderia circular com sucesso nesses lugares?

Fonte: Propria, adaptado de GONCALVES & FERRAZ (2014).

A nosso ver, a lista de constatacdo acima apresentada roteiriza para o
professor e alunos os caminhos ou, neste caso, 0s elementos estaveis do género
em estudo, por onde o texto deveria ou poderia ter seguido. A constacao efetiva, no
caso da nossa pesquisa, aconteceu de forma oral, interativa e coletiva, ou seja, nao
utilizamos a lista como uma ficha impressa para fins de documentacéo e sim como
uma ferramenta orientativa. Porém, ao socializarmos a lista com os alunos,
entendemos que fomentamos uma reflexdo interativa que favoreceu a criticidade e a
capacidade de autocritica/autoanalise por parte dos sujeitos alunos,
instrumentalizando-os a reforcarem a assimilagdo quanto as propriedades do

género.
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d) A Sequéncia Didética

Goncalves & Ferraz (2014) ponderam acerca das implicacbes da sequéncia
didatica nesse contexto de transposicdo do género textual para a realidade do
trabalho em sala de aula, entendendo-a como ferramenta essencial no contexto da
didatizacdo do género. Na realidade, a sequéncia didatica ocupa posi¢do central
dentro da perspectiva teorico-metodologica da ISD. Assim, elaboramos e
posteriormente aplicamos a seguinte sequéncia didatica, a qual serd pormenorizada

na Secdao 4 deste trabalho.



Figura 7 - llustragdo da Sequéncia Didatica utilizada na pesquisa

96

Apresentacdo
Inicial

Diagnostico
Inicial

Moadulo 1

+

Contextualizando

Maodulo 2

*

Conceituando

Médulo 3

+
Refinando o
conhecimento

===
1

+_._._._._._._._._._.

Experimentando

1 aula

O que os alunos
sabem sobre
géneros de humor
grafico? Que tipos
conhecem? Qual o
mais popular? Por
qué? E o meme?

2 aulas

Trabalhando
propriedades
discursivas,
verbais e visuai
do meme:
Semelhancas e
diferencas
entre meme e
charge/cartum.

2 aulas

Lendo,

pesquisando

sobre meme e
s conhecendo

ferramentas de

producéo

de memes.

2 aulas

Manipulando
ferramentas para
producédo de
memes;
Brincando de
produzir memes.

Producao

e

+-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-..

Apresentando
para a
comunidade
escolar e
expondo em
ambientes virtuais
de livre acesso.

Fonte: Propria, 2019.
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3.3.2 Ferramenta metodolégica complementar. Matriz de andlise para géneros
verbo-visuais de humor grafico

Para analisar os dados desta pesquisa, como ja mencionamos vamos utilizar
o procedimento metodologico proposto pelo Interacionismo Sociodiscursivo, mais
especificamente, o quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 4 deste
trabalho).

Entretanto, nossas leituras durante esta pesquisa, as quais foram
referenciadas neste trabalho, possibilitaram com que vislumbrassemos a criacdo de
uma matriz complementar, customizada para a analise de mecanismos de
textualizacdo especificos para os géneros verbo-visuais voltados para o humor
gréfico, com énfase, neste caso, para 0 meme.

Assim, a partir de Costa Val (2004, 2006), Barros (2019), Fonte e Caiado
(2014), Silva (2008) e, ainda, Teixeira, Souza e Venturini (2018), propomos a

seguinte matriz de andlise para os textos analisados neste trabalho.

Quadro 6 — Matriz de andlise para textos verbo-visuais de humor grafico

Constatacbes/ Comentérios/

ltem em Analise Elementos do Item .
Observacbes

Coeréncia

Coesao

H 17
Fatores de Textualidade Situacionalidade

Intertextualidade

Hierarquia entre os Redundéancia
elementos verbais e Informatividade
visuais™® Equivaléncia
Status entre imagem e | Subordinagéo
texto® Equivaléncia
Elementos de ruptura ou | Dimenséao visual
transgress&o” Dimenséo verbal
Aspectos Aspectos socio-culturais
sociodiscursivos® Aspectos discursivos

Fonte: Propria, 2019.

7 ltem baseado em Costa Val (2004, 2006) e Barros (2019);
'® ltem baseado em Fonte e Caiado (2014);

% ltem baseado em Fonte e Caiado (2014);

%% |tem baseado em Silva (2008);

! ltem baseado em Teixeira, Souza e Venturini (2018).
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4 A PRATICA: APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Como mostrado na Figura 7, dividimos nossa sequéncia didatica em 5 (cinco)
modulos, escolhidos para a execucdo da sequéncia com propdsitos pedagdogicos
especificos, além de um momento inicial em que apresentamos aos alunos o
projeto, a prépria sequéncia e seus propositos e, ainda, aplicamos uma atividade
que nos serviu de diagnostico inicial, a qual comentaremos na subsecéo 5.1 deste
trabalho.

Vale destacar que, normalmente, no modelo da sequéncia didatica, ha um
momento de producdo inicial. Entretanto, ndo julgamos oportuno fazé-lo, tanto por
motivos logisticos — a producdo do meme na escola requer preparo fisico e de
equipamentos adequados — quanto pelas especificidades da nossa proposta: (i)
estdvamos pretensamente partindo de um género da agéncia do aluno, ao qual ele
tem familiaridade empirica; (ii) tinhamos a intencéo de “fotografar um momento zero”
da pesquisa por meio de dados objetivos; (iii) como nossas questdes norteadoras
partem do questionamento sobre a pretensa falta de proficiéncia dos estudantes em
relacdo a leitura e interpretacdo a partir das avaliacdes em larga escala, formulamos
uma estratégia especifica de verificacdo dessa crenca.

Também j& explicitamos, em momento anterior, que ndo foi possivel a
realizacdo da atividade de socializacao dos textos na escola (Médulo 5), porquanto a
pandemia do coronavirus nos obrigou a excluirmos a atividade de socializacdo dos
textos na escola, como estava originalmente previsto. Entretanto, a razao de ser da
atividade foi preservada, porquanto os textos estdo disponiveis em ambiente virtual
aberto®?, como previa a sequéncia.

Para cada uma das aulas, preparamos material interativo em power point, que
facilitou a interacdo com os alunos, além de referencial para tratar das questdes
tedricas e préticas acerca dos géneros trabalhados, em especial o meme (Apéndice
A). Dito isto, explicitamos, na forma do quadro abaixo, no que consistiram esses

modulos e as atividades que 0s compuseram.

?2 Os memes estdo disponiveis para acesso em: https:/br.pinterest.com/edilsondesoares/memes-
professor-edilson-2020/.



https://br.pinterest.com/edilsondesoares/memes-professor-edilson-2020/
https://br.pinterest.com/edilsondesoares/memes-professor-edilson-2020/

Quadro 7 — Médulos e atividades da sequéncia didatica aplicada na pesquisa

“Contextualizando”

Objetivo: Verificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o assunto e
realizar apresentagcdo dos géneros de
humor grafico, em especial o meme.

(continua)
o
Mdédulo Acao/Objetivo N° de aulas/ Atividades realizadas
Datas
- Conversa livre e interativa sobre o propésito da
Acdo: Apresentacdo da Sequéncia pesquisa, a ferramenta sequéncia didatica e
Didatica e Aplicacdo das atividades sobre as atividades a serem desenvolvidas até o
Zero diagndsticas. 02 aulas® final, bem como o periodo de duragdo da
intervencao;
“Apresentando-se” | Objetivo: Criar um marco “zero” como (17/02/2020)
ponto de referéncia de onde partiria a - Aplicacdo da Atividade Diagnostica — Teste de
intervencao. conhecimento empirico sobre os géneros verbo-
visuais (Apéndice B);
Acdo: Apresentacéo dos géneros verbo- _sg:no dnavrersoa I'Xgiﬁggrrﬁgn:gmags a(L)JISa, gleuLnOC)sdo'Z
visuais de humor grafico e suas dominam sobre o tema: g J
caracteristicas  linguistico-discursivas '
1 gerais, 01 aula - Aula interativa sobre as caracteristicas dos
(18/02/2020) | géneros verbo-visuais de humor grafico;

- Apresentacgao de textos-modelos referentes aos
géneros verbo-visuais de humor gréfico;

% Embora estivesse prevista apenas 1 (uma) aula, o médulo demandou 2 (duas), ja que, naquela data, dispiinhamos de 2(dois) tempos de aula.
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Quadro 7 — Médulos e atividades da sequéncia didatica aplicada na pesquisa

(continuacéo)

[0}
Maodulo Acao/Objetivo N° de aulas/ Atividades realizadas
Datas
Acdo: Exploracdo tedrica das
caracteristicas do género meme. . : e
- Aula interativa sobre as caracteristicas
Obijetivo: Apresentar as propriedades Ilngws:tlcas, VISUZ.iIS e sociodiscursivas que
2 P e compdem 0 meme;
linguisticas, visuais e 02 aulas
“Conceituando” sociodiscursivas que compoem 0 (19/02/2020) - Apresentacgédo e exploragéo (analises) de textos-
meme, trabalhando suas similitudes del | f d
e diferencas em relacdo a outros moaelos (exer_np O.S) no ormqto € meme,
N S enfatizando a diversidade deste género.
géneros de humor gréfico como a
charge e o cartum.
Acdo: Exploracdo de caracteristicas
grafo-visuais do meme e , ,
~ - Aula interativa para aprofundamento das
apresentacéo de ferramentas - ~ )
L ~ caracteristicas do género meme;
3 teAcnoIoglcas para a produgcdo do
genero. 01 aula - Apresentacdo de ferramentas (aplicativos e
“Refinando o (20/02/2020) paginas on-line) para criacdo de memes;

conhecimento”

Obijetivo: Aprofundar 0s
conhecimentos em relacdo ao meme
por meio de pesquisas orientadas e
faciltar o acesso as ferramentas
digitais para a produgéo de memes.

- Breve recapitulagéo dos aspectos abordados em
outras aulas.
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Quadro 7 — Médulos e atividades da sequéncia didatica aplicada na pesquisa

(conclusao)

Mdédulo Acao/Objetivo N° de aulas/ Datas Atividades realizadas
- . N . - Manipulacao das ferramentas para producéo de
ﬁge?gésI,DZ:Oggg;ﬂzz):;%irmesntt:itgi memes apresentadas na aula anterior (aplicativos
4 produzidos e péaginas on-line);
' 01 aula
“Experimentando” | Objetivo: Proporcionar a (27/02/2020) - Producéo experimental de memes;
experiéncia de producdo de . ializaca | d
memes em ambiente escolar - Interacdo e socializacdo, entre os colegas da
) turma, dos memes produzidos.
Acdo: Produgdo (final) dos
memes.
s./n 01 aula
Objetivo: Executar a acdo de (28/02/2020) - Producéo final dos textos.
“Produzindo” producdo (final) dos memes,
como atividade finalistica da
intervencgao.
Acdo: Apresentacdo para a
C?&tr;'igzge ?C%:g gﬁisbm]zeamgcs) Observacéo: A atividade de exposigdo na escola
5 b P ag , nao ocorreu devido a interrupcao do calendario
dos textos em ambiente virtual A partir de ) .
o aberto 28/02/2020 por conta da pand_emla,do_coronakus, entretanto
“Socializando” 0s textos estdo disponiveis para acesso livre na
H 24
Objetivo: Divulgar e socializar os rede Pinterest™.
textos produzidos

Fonte: Propria, 2019.

** Os memes estdo disponiveis para acesso em: https://br.pinterest.com/edilsondesoares/memes-professor-edilson-2020/.
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5 ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Ratificando afimacfes anteriores, aplicamos uma atividade com propositos
diagndsticos que, a nosso ver, cumpre por analogia a atividade de “producao inicial”,
como propBe usualmente o modelo de sequéncia didatica. A seguir, faremos
consideracOes a partir dos resultados observados decorrentes da atividade
supracitada.

5.1 Resultados Preliminares

Como explicitamos anteriormente neste trabalho, estabelecemos uma acao
no inicio da intervencdo, cujo objetivo era estabelecer uma diagnose da situagéo
inicial dos sujeitos da pesquisa em relagcdo a proficiéncia em leitura e interpretacédo
tendo como aporte os géneros verbo-visuais. Assim, como descrevemos na Secéo
4, aplicamos uma atividade com esta finalidade: o teste de conhecimento empirico
sobre os géneros verbo-visuais (Apéndice B).

Vale lembrar, como justificamos na subsecdo 3.1.1, que, pelos critérios de
inclusdo e exclusao adotados, 10 sujeitos (alunos) compuseram nosso universo de
observacédo, ou seja, muito embora outros alunos tenham participado da atividade
diagndstica, ndo entram na analise dos dados a seguir apresentados, porguanto nao
cumpriram os demais critérios e, por isso, ndo poderiam ser tomados ao final da
sequéncia para efeito de verificacdo quanto aos efeitos da intervencdo. A seguir,

demonstramos os resultados dessas atividades.

5.1.1 Resultados da Atividade Diagndstica - Teste de conhecimento empirico sobre
0S géneros verbo-visuais

A atividade diagnostica consistiu na aplicacdo de um questionario misto
(Apéndice B) contendo 5 (cinco) perguntas, 4 (quatro) das quais de carater objetivo
(multipla escolha) e 1 (uma) subjetiva. As questdes objetivavam verificar e mensurar
0 grau de conhecimento e familiaridade dos sujeitos em relacdo aos géneros verbo-
visuais de humor grafico (charge, cartum e meme), nédo identificados

propositadamente para evitar indugdes de respostas.
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Neste caso, as mesmas cinco perguntas foram feitas tomando como elemento
motivador os trés textos distintos. Assim, pretendiamos ver se havia variabilidade ou
nao das respostas a depender do género motivador, se havia mais familiaridade em
relacdo a um ou outro, se um ou outro circulava mais perto do quotidiano ou nao, se
eles ja tinham experiéncia de produzir um ou outro. Desse modo, entendiamos que
as respostas poderiam nos dar importantes subsidios para, exatamente, tracar o
“marco zero” da intervencéo, isto €, o ponto de partida para a pesquisa-acao.

Em relacdo a primeira pergunta, nosso objetivo era verificar espontaneamente
se os alunos, ao visualizarem a forma grafo-visual do texto, conseguiriam acionar na
memdédria momentos prévios de interacdo com aquele género, por mais que nao

soubessem classifica-lo. Assim, obtivemos o seguinte resultado.

Gréfico 1 - Resultado, em nimeros, das respostas da turma a primeira pergunta da
atividade diagnéstica

P 1-Vocéjaviu ou leu textos com caracteristicas parecidas ou
iguais a este?

12
10
10

~ O ©

Charge Cartum Meme
m Nao ® Sim

Fonte: Propria, 2019.

O Grafico 1 demonstra que todos os alunos que participaram da atividade,
mesmo sem pré-identificacdo do género, disseram ja ter visto ou lido textos
parecidos com o meme, enquanto 7 deles se identificaram com a charge e 6 com o
cartum. Isto indica, na nossa leitura, que o0 meme é um género mais visualizado ou
lembrado que seus congéneres para 0s sujeitos da pesquisa.

Entretanto, julgamos interessante, comparar o0s resultados dessa primeira
pergunta com os obtidos a partir da questao 5, que demandava que, apenas ao final

do questionério, o aluno classificasse o género em observagédo, mas, dessa vez, por
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meio de opc¢des sugeridas, a saber: meme, historia em quadrinhos, charge e cartum,
restando ainda a opgdo de o aluno se abster da classificagdo. E bom ressaltar que
nossa questdo de colocar essas op¢des sO ao final do questionario era didatica na

intencdo de nédo induzir inicialmente a identificacdo do género.

Gréfico 2 - Resultado, em numeros, das respostas da turma a quinta pergunta da atividade
diagndstica

P 5 - Vocé conseguiria identifica-lo como sendo algum desses
abaixo?

=
o

OFRP NWMOUUTO N OO

Charge Cartum Meme

m Erros m Acertos

Fonte: Propria, 2019.

Neste novo cenario, percebemos que 9 alunos reconheceram que o texto em
contato era 0 meme, enquanto apenas 7 e 6 jovens reconheceram o cartum e a
charge, respectivamente. Em suma, vemos que os dados da primeira e da quinta
pergunta sdo compativeis, com muito pouca variacdo, 0 que, na nossa analise,
corrobora nossas premissas de que o meme é mais popular que seus congéneres,
portanto, colocando as bases teoricas deste estudo vistas em Street (2014) e Silva e
Araujo (2012), caracterizando-se como um género da agéncia de letramento dos
alunos.

A pergunta n° 2 do questionario tinha o propdésito de sondar acerca do local
social onde o contato com os géneros verbo-visuais ocorre mais constantemente, o
gue nos ajudaria também a fazer uma correlacdo entre o género e a agéncia de
letramento ou, na perspectiva de Val (2004, 2006) e Barros (2019), aspectos da

situacionalidade de cada género.
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Gréfico 3 - Resultado, em nimeros, das respostas da turma a segunda pergunta da
atividade diagnéstica

P 2 - Onde vocé leu ou viu textos com caracteristicas parecidas
ou iguais a este?

7 -
6

6 .

5 5
5 4

4
4 -
3 3
3 .
2
2 .
1 1
1 4
: _E :

O T T T T

redes sociais escola casa nunca vi/nao lembro

m Charge m Cartum Meme

Fonte: Propria, 2019.

Vemos, no Grafico 3, que as redes sociais tém primazia em relacdo aos
outros espacos no que tange ao local onde os estudantes tém contato com 0s
géneros verbo-visuais, seguidas pela escola, o que demonstra que esses géneros
circulam no meio social convencional dos estudantes, mas também séo vistos nas
escolas, possivelmente nos livros didaticos e nas avaliacfes. Analisando o resultado
das respostas por outro viés, o do tipo de género, que, a julgar pela categoria “néo vi
ou ndo lembro”, 0 meme é um género conhecido do universo textual dos alunos,
pois nenhum deles relatou ndo té-lo visto nos seus espacos de interacao textual.

A terceira pergunta, a Unica subjetiva, solicitava dos alunos que
manifestassem ou apontassem, conforme seu entendimento livre, trés
caracteristicas de cada texto lido. Pretendiamos, com isso, verificar as
caracteristicas (gréficas, linguisticas, discursivas, etc.) das quais os alunos tém
previamente dominio em relagdo aos géneros de humor grafico ou, ao menos, suas
impressdes sobre esse tipo de texto. As respostas nos mostraram o seguinte

cenario.
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Figura 8 - Resultado, em forma de nuvem de palavras, das caracteristicas dos textos
apresentados, identificadas pelos alunos

e E’i“’i"f—fi’ AO .
DESENHO MAG E M| RL%H?“I(ILEJ_}I )

CRITICA E x ] I IO JEFLEXIVO
CRITICO - - DESENHO
e g, o REALISTICO REAT IDADE
LIE.GAL M O R#ﬁ‘ilf:ﬁ

EXTC EFLEXAO

'['1:.‘-;'['((}] CRrITICO

|"J" Q) CONTEXTUALIDADE

I
ANIMAD ENGRA DO ]{gm[n}\{l:{o

INTRIGANT h RETICA

Fonte: Propria, 2019.

Podemos ver, por meio do recurso visual utilizado, que as palavras humor,
texto, imagem e engracado prevalecem como as mais citadas pelos alunos para
qualificar os textos lidos. Sabemos que essas palavras, espontaneamente
mencionadas, ligam-se aos textos do grupo que apresentamos a eles, o que
significa que, mesmo de forma intuitiva, os alunos reconhecem propriedades
fundamentais desses géneros. Vale ainda destacar que, mesmo as palavras que
ocorreram com menor frequéncia (critica, reflexdo, realidade/realistico, etc.),
retratam caracteristicas marcantes dos géneros verbo-visuais.

A quarta pergunta foi elaborada com o propésito de verificar se os sujeitos da
pesquisa ja tinham tido a experiéncia de produzir textos verbo-visuais e ndo apenas,
0 que é mais comum, de consumir/ler esses textos. Por se tratar de uma proposta

que envolve a producao textual e, ainda, pelo fato de que a sequéncia didatica é

QJ‘

interventiva, seria muito interessante saber de que ponto partiriamos em relacéo

producéo textual. Foram obtidas, neste sentido, as seguintes respostas.
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Gréfico 4 - Resultado, em numeros, das respostas da turma a quinta pergunta da atividade
diagnéstica

P 4 - Vocé ja produziu textos com caracteristicas
parecidas ou iguais a este alguma vez?

Charge Cartum Meme

m N&o, mas conseguiria  ®Sim ndo e ndo conseguiria

Fonte: Prépria, 2019.

Vemos, neste cenario, que, de forma majoritaria, apesar de os alunos terem
familiaridade com o0s géneros verbo-visuais, demonstraram pouco ou nenhum
costume de produzir textos desse tipo, o que revelou um desafio importante para o
trabalho posterior de intervencdo. Sabemos que os textos dessa natureza exigem
habilidades com a arte gréfica do desenho (neste caso, a charge e o cartum) e
disponibilidade de ferramentas para sua producdo, o que ajuda explicar o quadro
visto no gréfico 4.

Falando especificamente do cada género, vemos que, pelo menos nessa
manifestacdo espontanea e sem interferéncia, o meme e a charge sao aqueles com
gue os alunos mais tiveram experiéncia de producdo ou, mesmo quando ndo tém,
entendem ser aqueles mais acessiveis para a producao.

Por fim, € preciso registrar que entendemos que se, obviamente,
cruzassemos todos os dados em suas variaveis possiveis a partir das 5 perguntas
da atividade diagndstica, teriamos uma série de cenarios e graficos. Entretanto,
pontuamos aqui 0 que julgamos impactante para o0 objetivo da nossa pesquisa.
Entendemos que o0s resultados nos mostraram cenarios que nos deram
oportunidades de acdo e direcionamento para o percurso da pesquisa-acao,
sobretudo da aplicacdo dos modulos seguintes da sequéncia didatica, ao passo que,
de forma geral, reforcaram nossas pondera¢cdes no campo tedrico que embasou

este estudo.



108

5.2 Resultado Final: Analise de dados

Conforme antecipamos na subsecdo 3.3 deste trabalho, analisariamos os
resultados (textos mémicos) produzidos pelos 10 (dez) alunos que se mostraram
elegiveis para esta fase por meio de duas ferramentas didaticas: (i) o Quadro
descritivo das capacidades de linguagem, proposto pelo ISD; e (i) a Matriz de
andlise para textos verbo-visuais de humor gréafico, criada por nés como dispositivo
complementar de analise de dados. Para tanto, vamos realizar, texto por texto,
nossas andlises. Cada aluno foi identificado por uma sigla nos moldes Al, A2 e

assim por diante.

5.2.1 Anélise do texto do aluno Al

O aluno A1, apos o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em pratica 0os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 9 — Texto (meme) produzido pelo aluno Al

Fonte: Propria, 2019.

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 8) e da matriz

de analise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 9).
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Quadro 8 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno Al no seu texto

Capacidades de Linguagem

Discurso Esfera Linguagem
De acao Discursivas Linguistico-Discursivas
- As frases foram utilizadas dentro da
- - . erspectiva que o género pede, isto
- Al utiliza sequéncias frasais F,) P q .g p.
. . ~ é, frases curtas e justapostas;
dialogais sem conotacédo temporal,
marcadas pela troca de turno da DA .
= : L - O uso das reticéncias, ao final das
. . ~ fala entre mée e filha e sinalizadas N -
- Al relacionou situagbes do : G m o wa = » | duas primeiras frases, indica
T com os titulos “eu” e “minha méae”, | . ~
cotidiano ao apresentar uma . interrupcdo do turno de fala de cada
e seguidos sempre de uma marca | . . a
conversa doméstica que retrata o ; . interlocutor por interferéncia do
) ) grafica (dois pontos); e
um acontecimento habitual entre outro. Note-se que a Ultima frase
mée e filha (didlogo de . - representa o veredicto de autoridade
autoridade materna); - Ha presenca de ironia e da mée e Al ndo a pontuou com as
’ sarcasmo, marcados pelo jogo A P
o D= “ = » reticéncias de forma coerente com o
S 4 c . e responde/nao me responde”, que ; . .
=1 o a7 - H& uma critica latente no texto . . e ~ efeito de sentido que quis provocar.
G 2 < -2 : evidencia a contradicdo da mée e a g
= c - > quanto ao questionamento da . . ; : Logo, percebe-se dominio da
S 5} 2R X - | perplexidade da filha diante disso . S . )
£ = Qc autoridade paterna/materna e a S ~ capacidade linguistico-discursiva por
= =t . (sinalizada pela expressédo do ser
= S © O falta de critérios coerentes por . : L parte de Al ao operar de forma
> e 29 : caricato na imagem). A ideia da : L
G © Eo parte de pais quando do | ... . L combinada os componentes lexicais
; = =L . ; satira esta toda implicita ou A
5 c =S exercicio desta autoridade em . . : e semanticos;
S w S o ; ~ - subentendida a partir do jogo
™ > © situagBes quotidianas com o0s :
| =3 . ; . verbo-visual do meme. o ~
] filhos, o que se infere a partir da - Al utilizou oragbes coordenadas

mudanca de ordem da mae
quando a filha aparentemente
Ihe estd4 obedecendo. Portanto,
trata-se de uma situacdo social
e cultural bem presente na
atualidade.

- Al fez uso associado de legenda
e imagem para construir o discurso
presente no texto;

- Embora né&o tenha ocorrido o uso
de girias, abreviacdes e
expressbes da oralidade e do
internetés, o texto utlizou uma
linguagem fluente e direta.

assindéticas. Nota-se que, embora
elas estejam articuladas
ideologicamente entre si, ndo se
usou conectivo explicito e mesmo
assim a relacho causa e
consequéncia ficou inteligivel;

- Os verbos utilizados pela mée
foram no imperativo, refor¢ando
exatamente a questdo da autoridade
materna que Al buscou evidenciar.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 9 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor gréfico presentes no texto de Al

Iterr) em Elementos do Constatacdes/ Comentérios/ Observacfes
Andlise ltem
Para nds, na condicdo de interlocutores, o texto se apresenta coerente. A1 segue no convencimento de uma
Coeréncia tese acerca da autoridade abusiva dos pais. As frases e as expressdes visuais tém harmonia e levam-nos ao
entendimento dos subentendidos do texto.
Al utilizou oracBes coordenadas assindéticas. Nota-se que, embora elas estejam articuladas ideologicamente
Coeséo entre si, ndo seu usou conectivo explicito e mesmo assim a relacdo causa e consequéncia ficou inteligivel, o
Fatores de gue é plausivel no género escolhido que é composto por poucas frases.

Textualidade

Situacionalidade

O texto se mostra adequado a situacéo sociocomunicativa a que se propfe, ou seja, satirizar, promover critica
e reflexdo sobre um aspecto da vida social e cultural das pessoas, por meio de uma situagao corriqueira da
vida, podendo ser entendido assim como pertinente e relevante ao meio (ciberespaco), ao publico e ao
momento em que circula.

Intertextualidade

Neste caso, aparentemente ndo ha uma conexao explicita com outros textos, a ndo ser no plano visual por se
tratar de uma imagem comum utilizada como base para confeccdo de outros memes, de acordo com a
propriedade de fecundidade do texto mémico.

Hierarquia entre
os elementos
verbais e visuais

Redundancia
Informatividade
Equivaléncia

Entendemos que a hierarquia entre os elementos visuais e os verbais, no texto de Al, & do tipo
informatividade, pois, ao que nos aparenta, 0 texto tem um peso um pouco maior que a imagem para o
discurso apresentado pelo autor, haja vista que, mesmo com algum prejuizo, a mensagem poderia ter sido
entendida sem a imagem, que, deu um toque importante para a mensagem, mas nao foi determinante para sua
compreensao.

Status entre
imagem e texto

Subordinacgdo
Equivaléncia

O status dos elementos verbo-visuais do texto é de subordinacdo, uma vez que a imagem néo se refere ao
todo do texto, mas apenas a frase final do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimenséo visual, podem-se perceber os seguintes elementos de transgresséo: uso de imagem distorcida
(ndo ha perfeicdo estética no desenho, pelo contrario, a imperfeicao refor¢a os sentidos do texto).

Na dimensao verbal, notam-se algumas ocorréncias transgressoras: deslocamento de enunciados de contextos

ruptura ou (que pode ser visto na manipulagéo de “responde e ndo me responde”), bem como o uso de reticéncias no final
transgresséo Dimensao verbal | das duas primeiras frases de modo a indicar assaltos nos turnos de fala dos interlocutores, devendo ser
observada, ainda, a manipulacédo feita com a fala da filha que nao é finalizada sintatica e semanticamente,
dando o efeito de sentido da posicao abusiva da mae.
Aspectos sdcio- . - Lo
culli)urais O texto de Al é critico e humoristico na tematica que aborda.
Aspectos < - - ~ . — -
L . O texto ndo dialogou diretamente com outras produc¢des culturais (musicas, novelas, filmes, etc.), mas
sociodiscursivos | Aspectos g~ o . .o : b o g . )
diSCUISIVOS indiretamente a temética esta presente em musicas e filmes, poderiamos aqui citar a muasica Pais e Filhos, da

Banda Legido Urbana.

Fonte: Propria, 2019.
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De forma geral, vimos que o texto de Al atende, quase que integralmente, as
caracteristicas e especificidades do género psroposto, no sentido mais amplo de sua
textualidade, bem como varios elementos qualitativos que um texto verbo-visual de
humor gréfico requer. Como meme, 0 texto estd adequado as suas funcgbes

sociocomunicativas, podendo ser entendido como exemplar dese género.

5.2.2 Analise do texto do aluno A2

O aluno A2, apos o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em pratica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 10 — Texto (meme) produzido pelo aluno A2

- EU ASSISTINDO

PRINCESAS;DA

Wew SLLANMEWES COM 3R

Fonte: Propria, 2019.

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 10) e da matriz

de anélise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 11).
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Quadro 10 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A2 no seu texto

Capacidades de Linguagem

Discurso Esfera Linguagem
De acéo Discursivas Linguistico-Discursivas
- A2 utiliza apenas uma sequéncia
frasal narrativa com conotacdo
temporal marcada pelo uso verbal
- O texto de A2 retrata uma | do gerandio (assistindo);
situacdo do cotidiano do universo
infanto-juvenil, que € passagem da | - Ha presenca de ironia e
idade infantil para a adolescéncia, | sarcasmo (ranco e embuste), | - A2 utilizou uma frase solitaria,
retratada no meme por meio do | marcados pela feicdo de desdém | bem ao estilo caracteristico do
ranco da crianca da imagem auma | da crianga na imagem em | meme;
- produgcdo cinematogréafica voltada | contraste a alegria patente no
.S 8§ ao publico infantil; rosto da pessoa adulta, fantasiada | - Foi utilizada apenas uma oragéo
< g %.g de princesa (que simboliza o | absoluta, entretanto o verbo no
S g il - Ha um deboche implicito e | objeto do ranco da crianca). gerandio faz uma ancoragem
g = GE) ?, sarcastico do texto quanto ao fato temporal, para contextualizar o fato
o a €9 de as pessoas adultas ndo | - A2 fez uso associado de legenda | ou, em outras palavras, relacionar
f S '\__'7'5 entenderem a passagem da | e imagem para construir o discurso | a reagdo de rango (imagem) a
S 0 S o infancia para a adolescéncia e | presente no texto. Ha uma relagdo | condicionante (frase);
5 -g’g tratarem o0 jovem como crianca, | entre a expressdo “princesa” e a

impondo-lhe costumes nao
compativeis com a idade, o que
provoca no adolescente esse
sentimento de ran¢o e de embuste.
Portanto, trata-se de uma situagéo
social e cultural bem presente na
atualidade.

moga proxima da crianca ha
imagem e entre o subentendido de
ranco e a fisionomia da criancga;

- Embora ndo tenha ocorrido o uso
de girias, abreviacdes e
expressbes da oralidade e do
internetés, o texto apareceu numa
linguagem fluente e direta, por
meio de uma frase Unica e curta.

- O titulo do filme (Princesas da
Disney) é o elemento de coeséo
entre os planos verbal e néo-
verbal.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 11 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor gréafico presentes no texto de A2

Item em Andlise

Elementos do

Constatacbes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Item
Para nds, na condicdo de interlocutores, o texto se apresenta coerente. A2 adota tematicamente a
Coeréncia figura do rango para satirizar a auséncia de sensibilidade das pessoas adultas em relagdo aos
anseios infanto-juvenis. A frase utilizada tem ligacdo seméantica com o todo da imagem, levando-nos
a captacao dos subentendidos do texto.
Coesio A2 utilizou um periodo simples, curto, portanto sem articulagéo superficial com qualquer outra parte

do texto que ndo seja a imagem, o que é comum no meme por conter poucas frases.

Situacionalidade

A2 utiliza uma tematica e uma linguagem adequadas a situagéo sociocomunicativa a que se propoe,
ou seja, realizar um deboche sobre uma situagéo tipica do aspecto da vida social e cultural de varios
adolescentes, podendo ser entendido assim como pertinente e relevante ao meio (ciberespaco), ao
publico e ao momento em que circula.

Intertextualidade

A2 interxtualiza seu texto com o universo das produg¢des cinematograficas da empresa americana
Disney, especificamente sobre os filmes de princesa voltados ao publico infanto-juvenil.

Hierarquia entre os | Redundancia Entendemos que a hierarquia entre os elementos visuais e 0s verbais, no texto de A2, é do tipo
elementos verbais | Informatividade redundancia, em que o texto tem uma importancia menor em relagdo a imagem para a compreensao
e visuais Equivaléncia do discurso, haja vista que, somente com a frase, sem a imagem, o texto nao faria sentido.
Status entre Subordinagéo O status dos elementos verbo-visuais do texto é de equivaléncia, uma vez que o todo da imagem se
imagem e texto Equivaléncia refere ao todo do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimenséo visual, curiosamente o autor ndo precisou fazer intervencédo transgressora para gerar o
efeito pretendido (apenas deslocou a imagem do contexto original em que ela foi gerada).

ruptura ou
transgressao Dimensao verbal Na dimenséo verbal, também n&o houve intervencéo, trata-se de uma frase simples. Na realidade, a
transgressao s6 acontece exatamente na confluéncia dos dois elementos.
Aspectos socio- A . -
pect O texto de A2 é critico e satirico na teméatica que aborda.
Aspectos culturais
sociodiscursivos | Aspectos . . ~ : , .

disF():ursivos O texto dialogou diretamente com outra producgéo cultural (filmes de princesas da Disney).

Fonte: Propria, 2019.
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Por meio das duas andlises efetuadas no texto de A2, entendemos que ele
atendeu aos propodsitos da producdo do género meme, apresentando em sua
producao caracteristicas e especificidades desse tipo de texto. Vale destaque para o
uso das figuras, comuns no internetés, do ranco e do embuste, deixando o texto
muito aderente ao contexto de circulacdo original desse género, mostrando-se
adequado as suas fungbBes sociocomunicativas e podendo ser utilizado como

exemplar dese género.

5.2.3 Analise do texto do aluno A3

O aluno A3, apds o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em pratica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 11 — Texto (meme) produzido pelo aluno A3

QUANDO nuzgo PULARA

-
N\

EAMULHER DESCOBRE...

Fonte: Propria, 2019.

hY

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 12) e da matriz

de analise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 13).
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Capacidades de Linguagem

Discurso Esfera Linguagem
De acéo Discursivas Linguistico-Discursivas
- A3 utiliza sequéncias frasais narrativas
com conotacdo temporal marcada pelo | - A3 se utilizou de duas frases
uso do advérbio “quando”, havendo uma | curtas sobrepostas, bem ao
relagdo causa e efeito implicita entre as | estilo caracteristico do meme;
duas ora¢des que compdem o texto;
- Foram utilizadas duas oracoes:
-sit':ljzztz?\eo texé(()), Ago:i?jﬁ:lrfi urg(a)\ - H& presenca de ironia quanto ao fato da | a pr_imeira aparentemgnte
LNiverso social/sentimental de§c9berta pe_la mulher da vontade de | adverbial t~empor.al,. funciona
s e traicdo do marido; como oragdo principal, e a
adu.lto, que é infidelidade segunda aparentemente
S ’gﬁ ;g?lﬁ;g gztr:;ﬁgsggo Tpeur;; - A3 fez uso associa_do de_ Ieggnda~ e | sindética aditiv_a, é na realidac_je
= o %_g a cerca’ imagem para construir as |mpI|cagoe§ uma sgbordmada adverb~|al
= S =2 ' discursivas presentes no texto. H& | consecutiva. Tem-se, entéo,
g = Q E - No meme. ha uma ironia em correlacdo entre as duas frases que | uma relacdo de causa e
3, o EE relagéo ao7 subentendido de integram 0 meme e a fisiono_mia do | consequéncia;
3 © £0 um conjuge (o infiel) lamentar sapinho (Kermit the Frog, do seriado Os
5 = T8 a descoberta do deseio de Mupetts), pressupondo uma reacdo | - A3 usou verbos no presente do
3 w 5% o ~ °) temporal a dltima frase, isto é, o sapinho | indicativo;
| ;> traicdo, mas ndo o desejo ou a

infidelidade em si. Portanto,
trata-se de uma situacdo da

vida doméstica, social e
cultural bem presente na
atualidade.

(o marido) fica cinicamente sem graga
apos a descoberta da mulher quanto a
sua inten¢do de infidelidade;

- Podemos considerar a expressao “ea”
como uma abreviacdo tipica do
internetés, que transgride a segmentagéo
grafico-fonética das frases e destacar o

uso da expressdao coloquial “pular a
cerca” para nominar a infidelidade
conjugal.

- A3 usou a metafora popular

“pular a cerca”’ como
mecanismo  enunciativo de
infidelidade.

- A coesdo do texto é marcada
pelo uso das conjuncbes

“quando” e “e”.

Fonte:

Propria, 2019.
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Quadro 13 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor gréafico presentes no texto de A3

Item em Analise

Elementos do
Iltem

Constatacdes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Coeréncia

Para nés, na condicdo de interlocutor, o0 texto se constitui ou se estabelece com coeréncia. A3 aborda a
tematica da infidelidade conjugal masculina, satirizando a auséncia de consciéncia dos maridos em
relacdo ao compromisso de fidelidade com suas esposas. As frases utilizadas se ligam semanticamente
com a imagem, construindo uma unidade de sentido para o leitor.

Coesao

A3 utilizou duas oragdes: a primeira gramaticalmente adverbial temporal, mas que funciona no arranjo
semantico como oracao principal, e a segunda, aparentemente sindética aditiva, mas que na relacdo de
sentidos funciona como uma subordinada adverbial consecutiva. Tem-se, entdo, uma relagdo de causa e
consequéncia entre as frases, seguidas do terceiro evento enunciado que é a reacdo do sapinho Kermit
the Frog (marido) expressa apenas pelo plano visual do meme.

Situacionalidade

A3 trabalha com temética e linguagem adequadas a situagdo sociocomunicativa a que se propde, ou seja,
realizar uma ironia uma situacao tipica do aspecto da vida doméstica, social e cultural de varias pessoas
gue vivem uma relacdo matrimonial ou sentimental com alguém, podendo ser entendido assim como
pertinente e relevante ao meio e ao momento em que circula.

Intertextualidade

Neste caso, ha uma conexao com o desenho ou seriado de TV Os Muppets, por meio do uso da imagem
do personagem Kermit the Frog, o sapinho, que serve como base para diversos outros memes.

Hierarquia entre os
elementos verbais
e visuais

Redundancia
Informatividade
Equivaléncia

Entendemos que a hierarquia entre os elementos visuais e 0s verbais, no texto de A3, é do tipo
equivaléncia, em que o texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do discurso,
haja vista que se excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o texto nao faria
sentido.

Status entre
imagem e texto

Subordinacao
Equivaléncia

O status dos elementos verbo-visuais do texto é de subordinacdo, uma vez que o todo da imagem se
refere apenas a segunda frase, ou seja, apenas a uma parte do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimensdao visual, curiosamente o autor ndo precisou fazer intervencao transgressora para gerar o efeito
pretendido, apenas deslocou a imagem do contexto original em que ela deve ter sido gerada. Mesmo
assim, a imagem de um sapo dirigindo um carro, por si s0, ja transmite comicidade.

ruptura ou . = 7 r > - —
transgressio Na dimenséao verbal, merece destaque o uso da metafora “pular a cerca” como eufemismo para traigao
Dimensao verbal | matrimonial, o que pode estar revelando o cinismo do enunciador que, nete caso, seria o marido (o
sapinho Kermit the Frog).
Aspectos sécio- o » o . .
pect O texto de A3 é critico na tematica que aborda (infidelidade conjugal masculina).
Aspectos culturais

sociodiscursivos | Aspectos O texto ndo dialogou diretamente com outras producdes culturais (musicas, novelas, filmes, etc.), mas

discursivos indiretamente a tematica esta presente em diversas producdes desses tipos.

Fonte: Propria, 2019.
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De modo geral, entendemos que o texto produzido por A2 atende aos
propésitos sociodiscursivos caracteristicos do género meme, apresentando em sua
producdo qualidades e capacidades soécio-linguisticas necessarias para producao
desse tipo de texto. Dessa maneira, entendemos que o texto produzido por A3 pode
ser utilizado como exemplar desse género, denotando um dominio proficiente do
aluno em relacdo as competéncias inerentes a verbo-visualidade, em especial do

género meme.

5.2.4 Anélise do texto do aluno A4

O aluno A4, apés o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em pratica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 12 — Texto (meme) produzido pelo aluno A4

L v A i e

|
JUANULU ANAEL

A

| AU WE BAIEE

JNTAR AVERDAL
Fonte: Propria, 2019.

by

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 14) e da matriz
de analise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 15).
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Quadro 14 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A4 no seu texto

Capacidades de Linguagem

Discurso Esfera Linguagem
De acéo Discursivas Linguistico-Discursivas
- A4 utliza sequéncias frasais
narrativas com conotacédo temporal
marcada pelo uso do advérbio o .
- O texto de A4 retrata uma | “quando” r?avendo uma relagdo de | A2 utilizou frases curtas, a0 estilo
. ~ - . quando, ag caracteristico do meme, as quais
situacdo do cotidiano do universo | condicdo e de causa e efeito entre N ~
; X . . ~ N ~ ~ mantém uma relagdo de causa e
infanto-juvenil, que € relacdo de | as trés oracdes que compdem o . L
; . efeito (entre a primeira e a
autoridade paterna/materna, | texto; !
~ segunda, por meio da palavra
relevando aspectos dessa relacao “quando”) e depois de
como confianca e aplicacdo de | - H& presenca de ironia e, c%ndicionalidade (orpmeio da
medidas socioeducativas | sarcasmo (rangco e embuste), e P
- > - x . conjungao “se”).
o ? T corretivas; marcados pela feicdo de desdém e
2 o %a desconfianca da crianca (Chloe) - R ~
a 2 T2 . Lo . ~... | - Foram utlizadas trés oragOes
= S == - H& um deboche implicito e | diante do trato proposto pela mae; ligadas tanto por coordenacio
Q = 0 g sarcastico do texto quanto ao fato 9 ~ p ge
S = c £ ~ . (oragéo subordinada adverbial
= S T O de as pessoas adultas ndo serem | - A4 fez uso associado de legenda | . ; s om
o o = 0 ) ~ . . . ; quando minha mae...”) quanto por
G © E0 sinceras nas relacdes de confianga | e imagem para construir o discurso s ~ » ~
; = = ) 9 - . ~_ | subordinacdo (oragbes “que nao
5 c < S com seus filhos, além da critica | presente no texto. Ha uma relagao . o
3 0 8o A A X ~ vai me bater” e “se eu contar...”);
< 20 social a imposicdo de castigos | entre a expressdo de Chloe e as
w a~=> fisicos como medida | frases das quais se depreende o | A4 trabalha com uma coesio
socioeducativa na | subentendido de ranco expresso ;
. . ~ - . . ; textual por meio de elementos
contemporaneidade, situa¢des que | na fisionomia da crianga; explicitos (conjungdes “quando’
provocam no adolescente o0 “qupe”e“se”) June 9 ’

sentimento de ran¢o e de embuste.
Portanto, trata-se de uma situagéo
doméstica, social e cultural bem
presente na atualidade.

- Embora néo tenha ocorrido o uso
de girias, abreviacdes e
expressbes da oralidade e do
internetés, o texto se valeu de uma
linguagem fluente e direta, por
meio de frases curtas e de
composicao sintatica simples.

- A4 faz uso de verbos no
presente, como € caracteristico
dos memes.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 15 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor gréafico presentes no texto de A4

Item em Analise

Elementos do
Iltem

Constatacdes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Coeréncia

Para nés, na condicdo de interlocutor do texto de A4, o texto mostrou a qualidade da coeréncia, pois 0
autor utiliza as posturas do ranco e do embuste para satirizar a falta de sinceridade dos pais que gera a
falta de confianca nos filhos, bem como ha uma critica social as medidas punitivas de castigo fisico como
acdo corretiva praticadas no seio doméstico. Em todo o texto, o autor refor¢a a tematica abordada, tanto
pelas frases quanto pelas imagens.

Coesao

A4 trabalha com uma coeséao textual por meio de elementos explicitos (conjungdes “quando”, “que” e
“se”). Além disso, a relagdo amélgama entre o plano verbal e o visual comp&e um todo coesivo.

Situacionalidade

A4 se vale de tematica e linguagem adequadas a situagdo sociocomunicativa a que se propde, ou seja,
realizar um deboche sobre uma situacao tipica do aspecto da vida doméstica, social e cultural de varias
criancas e adolescentes, podendo ser entendido, assim, como pertinente e relevante ao meio
(ciberespaco) e ao momento em que circula.

Intertextualidade

A4 interxtualiza seu texto com outraas producfes meméticas, pelo uso da personagem Chloe, que é uma
figura famosa na internet, por ter gerado uma série de memes devido a uma fotografia em que expressa
tédio e desprezo.

Hierarquia entre os
elementos verbais
e visuais

Redundancia
Informatividade
Equivaléncia

Entendemos que a hierarquia entre os elementos visuais e os verbais, no texto de A4, é do tipo
equivaléncia, em que o texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do discurso,
haja vista que se excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o texto ndo faria
sentido.

Status entre
imagem e texto

Subordinacdo
Equivaléncia

O status dos elementos verbo-visuais do texto é de subordinacdo, uma vez que o todo da imagem se
refere apenas a legenda inferior, ou seja, apenas a uma parte do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimenséo visual, o autor ndo precisou fazer intervencao transgressora para gerar o efeito pretendido
(apenas deslocou a imagem do contexto original em que ela foi gerada).

ruptura ou - — - — - — - -
transaressao . N Na dimensao verbal, também n&o houve intervencgéo, trata-se de frases simples e interconectadas. Na
g Dimenséo verbal . ~ - N o
realidade, a transgressao s6 acontece exatamente na confluéncia dos elementos verbo-visuais.
Aspectos socio- O texto de A4 é critico e satirico na tematica que aborda: relagdo materna da crianga e castigos fisicos
Aspectos culturais como medida socioeducativa doméstica.
sociodiscursivos Aspectos O texto ndo dialogou diretamente com outras producdes culturais (musicas, novelas, filmes, etc.), mas
discursivos indiretamente a temética esta presente em varias novelas, filmes, reportagens e documentarios.

Fonte: Propria, 2019.
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Analisando a producgéao textual de A4, podemos afirmar que o texto atendeu
aos propositos caracteristicos do género meme, apresentando em sua producdo
qualidades e capacidades socio-linguisticas importantes para producdo desse tipo
de texto. Assim, no nosso entendimento, A4 produziu um texto exemplar do género
meme, demonstrando um dominio proficiente em relacdo as competéncias inerentes

a verbo-visualidade, em especial do género meme.

5.2.5 Analise do texto do aluno A5

O aluno A5, apéds o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em préatica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 13 — Texto (meme) produzido pelo aluno A5

' .
iy Sl -
[

Compn o . SBJ WA

Fonte: Propria, 2019.

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 16) e da matriz

de anélise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 17).
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Quadro 16 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A5 no seu texto

Capacidades de Linguagem

Discurso Esfera Linguagem
De acéo Discursivas Linguistico-Discursivas
- A5 utiliza sequéncias frasais | - A5 utilizou dois blocos de frases
narrativas, mas também dialogais, | curtas separadas pelo bloco de
com conotacdo temporal marcada | legendas (superior e inferior). Na
pelo uso das expressdes “eis que”, | parte superior, as oracdes sao
“vai ter” e “amanhd”, finalizada | subordinadas e marcadas pelo uso
pela frase justaposta na legenda | de conjuntos conjuntivos (“eis que”
inferior; e “que”’). Na parte inferior a
- O texto de A5 retrata uma qu )  ha p
. ~ - . conexdo é feita sem o uso de
situacdo do cotidiano do universo . - S A
. X . . - H& presengca de ironia e | conjungdo, apenas pela ligacdo
do publico infanto-juvenil, sua . e i
. . . ~ sarcasmo (rango e embuste), | l6gica (coeréncia) entre os blocos;
faixa-etaria, que € a questdo das marcados pela feicdo de terror e
- avaliagbes escolares e suas P & . - A ~
o 2T . T espanto do personagem Chris | - Foram utilizadas trés oracdes. Na
S a consequéncias psicolégicas, . SN . .
E= o a3 . ] (Todo mundo odeia o Chris) diante | parte superior da legenda, ha uma
S 2 T2 pedagdgicas e sociais; ! . - ~ I
= S = do recebimento da noticia que iria | relagdo de subordinacéo entre as
g = Q 8 . S haver avaliacdo surpresa. Fica | duas oragfes, enquanto na inferior
= c=c - Ha um deboche implicito e |. ~ = . - =
= S o O . implicito que o aluno ndo estava | trata-se de uma oragdo absoluta e
o ] 29 sarcastico do texto quanto ao . o
@ o £0 ; e ; preparado e que a professora | interjetiva;
ks = =3 sistema de avaliagdo praticada no . s
5 c < 8 ; . ~ pratica a avaliagdo como um
2 w 22 ambiente escolar, situacdo essa . L o
> >0 . mecanismo sadico de punicéo; - A5 faz uso de verbos no presente
| =S gue estd sendo retratada pelo X . ~
a e no futuro, pois a situagdo

autor com sentimento de ranco e
de embuste pela
professora/escola. Portanto, trata-
se de uma situacdo social e
cultural da atualidade.

- A5 fez uso associado de legenda
e imagem para construir o discurso
presente no texto. H4 uma relacao
entre a expressdo de Chris
(prefigurando o aluno) e as frases;

- A5 fez abreviacdes (“q’e”prof”),
além da auséncia de acentuacao
em “e” e grafia de “supresa”, todas
essas manifestacbes
caracteristicas do internetés.

discursiva exige neste contexto;

- Ha ocorréncias inadequadas a
norma culta (auséncia de
acentuacdo e grafia incorreta de
palavras), mas, dado o contexto da

situacionalidade, nao cabe
correcdo, pelo contrario, essas
marcas deixam o texto mais

coerente a
circulacao.

sua agéncia de

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 17 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor gréafico presentes no texto de A5

Item em Analise

Elementos do
Iltem

Constatacdes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Coeréncia

Para nés, na condi¢do de interlocutor, 0 aluno A5, por meio de seu texto, demonstrou a qualidade da
coeréncia, pois trabalhou sua proposta tematica, utilizando o ran¢co e o embuste, para satirizar agéncia
escolar em uma de suas praticas mais caracteristicas, que € a avaliacdo escolar, ficando subentendida a
ideia de que esta é uma ferramenta sadica punitiva e que gera consequéncias psicolégicas nos
estudantes. Em todo o texto, o autor reforca a tematica abordada, tanto pelas frases quanto pelas
imagens.

Coesao

A5 trabalha com uma coeséo textual por meio de elementos explicitos (conjungdes “eis que” e “que”) e
ha também a coesdo implicita entre a legenda superior e a inferior.

Situacionalidade

A5 se reporta numa abordagem adequada ao contexto, tanto do ponto de vista tematico (tema escolar
para um universo adolescente) quanto da linguagem (abreviagbes, e auséncia de acentuacao),
manifestacdes caracteristicas do internetés, podendo ser entendido, assim, como pertinente e relevante
ao meio (ciberespaco) e ao momento em que circula.

Intertextualidade

A5 intertextualiza seu texto com outras producdes memeéticas, pelo uso da personagem Chris, que faz
parte de um seriado televiso muito popular e também gera muitos memes na internet.

Hierarquia entre os
elementos verbais
e visuais

Redundancia
Informatividade
Equivaléncia

Entendemos que a hierarquia entre os elementos visuais e os verbais, no texto de A4, é do tipo
equivaléncia, em que o texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do discurso,
haja vista que se excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o texto nao faria
sentido.

Status entre
imagem e texto

Subordinacao
Equivaléncia

O status dos elementos verbo-visuais do texto é de subordinacdo, uma vez que o todo da imagem se
refere apenas a legenda inferior, ou seja, apenas a uma parte do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimenséo visual, o autor ndo precisou fazer intervencao transgressora para gerar o efeito pretendido,
apenas deslocou a imagem do contexto original em que ela foi gerada.

ruptura ou Na dimens&o verbal, ocorreram transgressées. A5 fez abreviagdes (“q” e "prof”), além da auséncia de
transgressao Dimens&o verbal | acentuagdo em “e” e grafia de “supresa”, todas essas manifestagbes representam ruptura com a
formalidade que ndo é uma qualidade para o internetés.
Aspectos socio- O texto de A5 é critico e satirico na tematica que aborda: as avaliagcbes escolares como uma pratica
Aspectos culturais aterrorizante e traumética na vida escolar de criangas e adolescentes.
sociodiscursivos  Faghectos O texto faz dialogo com o personagem Chris, originaldo seriado televisivo Todo mundo odeia o Chris,
discursivos porém viralizado nos mais variados memes da internet.

Fonte: Propria, 2019.
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Apés a andlise, parece-nos claro que A5 conseguiu produzir um texto dentro
dos propositos e caracteristicas do género meme. O autor demonstrou, de forma
geral, qualidades e capacidades socio-linguisticas fundamentais para producéo
desse tipo de texto. Diante disso, a nosso ver, A5 produziu um texto exemplar do
género proposto, demonstrando um dominio proficiente em relacdo as competéncias

inerentes a verbo-visualidade, em especial do género meme.

5.2.6 Analise do texto do aluno A6

O aluno A6, apds o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em préatica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 14 — Texto (meme) produzido pelo aluno A6

EIS QUE EU:NAO SIRTO MEU

A

Fonte: Propria, 2019.

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 18) e da matriz

de anélise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 19).
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Quadro 18 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A6 no seu texto

Discurso

Esfera

Linguagem

Capacidades de Linguagem

De acéo

Discursivas

Linguistico-Discursivas

Expor-argumentativo

Entretenimento

Digital (internet/ apps)
Verbal-escrita/ visual

- O texto de A6 retrata uma
situacdo do cotidiano do
universo social das pessoas,
nao se ligando a um grupo ou
faixa-etaria especifica, pois é
um problema coletivo (furto,
roubo e similares);

- Ha& wuma critica, com
sarcasmo, quanto ao medo
coletivo de questbes de
violéncia e desrespeito ao
direito de propriedade que se
experimenta atualmente. Outra
inferéncia possivel é que A6
pode estar criticando a
dependéncia tecnoldgica das
pessoas. Portanto, o texto trata
de situacbes da vida social e
cultural na atualidade.

- A6 utiliza uma Unica sequéncia
frasal narrativa com conotacao
temporal marcada pelo uso da
expressao “eis que”;

- Ha presenca de ironia e
sarcasmo em relagdo a uma
situacdo traumdtica da vida
guotidiana (medo da violéncia), o
gue fica evidente na fisionomia
de terror e espanto da
personagem Carminha  (do
universo da teledramaturgia da
Rede Globo) diante da
possibilidade de ter perdido o
celular;

- A6 fez uso associado de
legenda e imagem para construir
o discurso presente no texto. Ha
uma relacdo entre a expressdo
de Carminha (prefigurando as
pessoas que temem perder o
celular) e a frase solitaria
(fracionada) do meme;

- A6 utiliza linguagem simples e
curta, caracteristica do
internetés.

- A6 utilizou um periodo simples
(uma oragdo absoluta), de forma
fracionada, sendo duas partes,
uma na legenda superior e outra
na inferior;

- A6 utilizou uma expressdo
adverbial (‘eis que”), tipica de
memes, para fazer a coeséo
entre texto e imagem,;

- A6 fez uso de um verbo no
presente, tempo verbal mais
comum em memes;

- Houve uma ocorréncia
inadequada a norma culta (grafia
da palavra “sirto”). Neste caso,
embora o internetés seja flexivel
em relagdo a isso, entendemos
gue a ocorréncia denota falta de
dominio da fonetizacao da lingua
portuguesa, portanto caberia, a
nosso ver, uma pequena
intervencédo, o que pode ser feito
sem grandes problemas.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 19 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor grafico presentes no texto de A6

Item em Andlise

Elementos do

Constatacbes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Item
Para nés, na condicao de interlocutor, o texto de A6 demonstra coeréncia, uma vez que sustentou
. sua unidade temética, atendo-se ao medo de nos deprendermos de nossos bens materiais,
Coeréncia L I o
sobretudo os tecnoldgicos. O todo textual reforca a tematica abordada, tanto pela frase utilizada
gquanto pela imagem amalgamada.
Coesio A6 trabalha com a coesdao textual explicita por meio da locucéo “eis que” e ha também a coeséo

implicita entre a legenda e a foto.

Situacionalidade

A6 faz a abordagem de um tema atual e genérico que tem relevancia para um universo amplo de
pessoas que estdo sujeitas a atos de furto e roubo ou que sofrem da dependéncia de aparelhos
tecnolégicos. Assim, o texto é pertinente e relevante ao meio (ciberespaco) e ao momento em que
circula.

Intertextualidade

A6 intertextualiza seu texto com outras produgbes memeéticas, pelo uso da personagem Carminha,
muito popular por conta de uma novela de TV e também gera muitos memes na internet.

Hierarquia entre os
elementos verbais
e visuais

Redundancia
Informatividade
Equivaléncia

Entendemos que a hierarquia entre os elementos visuais e os verbais, no texto de A6, é do tipo
equivaléncia, em gque o texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do
discurso, haja vista que se excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o
texto néo faria sentido.

Status entre
imagem e texto

Subordinagéo
Equivaléncia

O status dos elementos verbo-visuais do texto é de equivaléncia, uma vez que o todo da imagem se
refere ao todo do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimensédo visual, 0o autor ndo precisou fazer intervencdo transgressora para gerar o efeito
pretendido, tendo apenas deslocado a imagem do contexto original em que foi gerada.

Na dimenséo verbal, ocorreu uma transgressao (grafia da palavra “sirto”). Neste caso, embora o

ruptura ou : N X . ~ . N o
~ : ~ internetés seja flexivel em relagdo a isso, entendemos que a ocorréncia denota falta de dominio da
transgressao Dimenséo verbal S . . . ~
fonetizacdo da lingua portuguesa, portanto caberia, a nosso ver, uma pequena intervencdo, o que
pode ser feito sem grandes problemas.
-~ O texto de A6 é critico e satirico na tematica que aborda: medo social da violéncia e desrespeito ao
Aspectos sdcio- . . . a . X " n
. direito de propriedade. Outra inferéncia possivel € que A6 pode estar criticando a dependéncia
Aspectos culturais L
i . tecnolbgica das pessoas.
sociodiscursivos — . — - -
Aspectos O texto faz dialogo com a personagem Carminha, originalmente da telenovela Avenida Brasil, da
discursivos Rede Globo de Televisdo, mas viralizada nos mais variados memes circulantes nas redes.

Fonte: Propria, 2019.
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Analisando a produgéo de A6, julgamos que ele produziu um texto dentro das
caracteristicas esperadas para o género meme, tendo demonstrado, em linhas
gerais, qualidades e capacidades socio-linguisticas desejaveis para producao desse
tipo de texto. Diante disso, a nosso ver, A6 produziu um texto exemplar do género
proposto, demonstrando um dominio proficiente em relacdo as competéncias

inerentes a verbo-visualidade, em especial do género meme.

5.2.7 Analise do texto do aluno A7

O aluno A7, apés o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em pratica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 15 — Texto (meme) produzido pelo aluno A7

S

(' 8

=

E SO VC NAO/ENTENDE A
‘PIADA"

Fonte: Propria, 2019.

by

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 20) e da matriz

de anélise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 21).
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Quadro 20 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A7 no seu texto

Discurso

Esfera

Linguagem

Capacidades de Linguagem

De acéo

Discursivas

Linguistico-Discursivas

Expor-argumentativo

Entretenimento

Digital (internet/ apps)
Verbal-escrita/ visual

- O texto de A7 retrata uma
situacdo do cotidiano do
universo do publico infanto-
juvenil, sua faixa-etaria, que €
a questdo das amizades
escolares, traduzida pela
expressao “colega”, tipica do
espaco social da escola;

- Ha um autodeboche guanto
a dificuldade cognitiva de
entender humor. Sendo o
préprio texto um meme, 0
deboche parece ser
potencializado. A7 também
trata da questdo filosofico-
social de “ser’” e “aparentar”
em sociedade, 0 que se
percebe pelo “disfarce” do
personagem no sentido de
esconder sua limitacdo do
colega. Portanto, trata-se de
uma situagdo social da
atualidade.

- A7 utiliza sequéncias frasais
narrativas com  conotagao
temporal marcada pelo uso da

expressao “eis que” e “e”;

- Ha& presenca de ironia e
sarcasmo, numa espécie de
autodeboche, em relagdo a
dificuldades e limitagdes
cognitivas  tipicas do ser
humano;

- A7 utlizou, de forma
amalgamada, legenda e
imagem para construir 0
discurso presente no texto. Ha
uma relagédo entre a expressao
dos minions (prefigurando a
relagdo de “colegagem” no
ambiente escolar) e as frases
do meme;

- A7 utiliza linguagem simples e
curta, caracteristica do
internetés.

- A7 utilizou duas oracdes. Na
parte superior da legenda, ha a
oracdo principal (embora seja
introduzida pela locugdo “eis
que”), enquanto na inferior
trata-se de uma oragdo
subordinada consecutiva (neste
caso, a conjungao “e” esta
sendo utilizada no seu sentido
polissémico);

- A7 faz uso de verbos no
presente, tempo verbal
caracteristico do meme por sua
propriedade de ancoragem na
atualidade;

- Ha ocorréncias inadequadas a
norma culta (falta de
concordancia) em “seus colega
comeca a rir’, mas, neste
caso, sado atos de transgressao
comuns no ciberespaco.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 21 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor gréafico presentes no texto de A7

Item em Andlise

Elementos do

Constatacbes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Item
Para nés, na condigdo de interlocutor, o texto de A7 apresenta-se coerente, mantendo uma unidade
Coeréncia temética: o autoflagelo humano como medida de sublimacdo de suas limitacBes. O todo textual
reforca a tematica abordada, tanto pela frase utilizada quanto pela imagem amalgamada.
Coesao A7 trabalha com a coesao textual explicita por meio da locugéo “eis que”, tipica de memes, e ha

também a coeséo implicita entre a legenda e a foto.

Situacionalidade

A7 aborda um tema comum ao seu ambiente social, que é a amizade ou colegagem entre alunos na
escola. Assim, o texto é pertinente e relevante ao meio, ao publico e ao momento em que circula.

Intertextualidade

A7 utiliza uma base memética comum a outras produgdes, pelo uso dos minions, personagens
populares por conta do filme homd&nimo, muito conhecido do publico infanto-juvenil.

Hierarquia entre os
elementos verbais
e visuais

Redundancia
Informatividade
Equivaléncia

A hierarquia entre os elementos visuais e verbais, no texto de A7, € do tipo equivaléncia, em que o
texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do discurso, haja vista que se
excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o texto ndo faria sentido.

Status entre
imagem e texto

Subordinagéo
Equivaléncia

O status dos elementos verbo-visuais do texto € de equivaléncia, uma vez que o todo da imagem se
refere ao todo do texto, com uma especificidade, a nosso ver: ha a correspondéncia de duas frases
para os dois personagens, isto é, uma frase se refere a um minion e a outra ao seu colega.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimensédo visual, o autor ndo precisou fazer intervencdo transgressora para gerar o efeito
pretendido, ele apenas deslocou a imagem do contexto original em que foi gerada.

ruptura ou
transgressao Dimensao verbal Na dimenséo verbal, ocorreu uma transgressao (falta de concordancia) em “seus colega comeca a
rir”, mas, neste caso, sdo atos de transgressdo comuns no ciberespaco.

Aspectos socio- O texto de A7 € critico e satirico na tematica que aborda: amizades escolares, dificuldades

Aspectos culturais cognitivas, manutengdo das aparéncias e conveniéncias no comportamento em grupo.
sociodiscursivos | Aspectos ., , -
SPECLC O texto faz didlogo com o filme Os minions.
discursivos

Fonte: Propria, 2019.
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De modo geral, ao analisarmos o texto de A7, entendemos que sua producao
atende as caracteristicas esperadas para o0 género meme. O referido autor
demonstrou, no plano global, qualidades e capacidades socio-linguisticas
importantes para producdo desse tipo de texto. Neste sentido, concuimos que A7
produziu um texto que pode ser tido como exemplo do género meme, demonstrando

um dominio proficiente em relacdo as competéncias inerentes a verbo-visualidade.

5.2.8 Analise do texto do aluno A8

O aluno A8, apds o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em pratica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 16 — Texto (meme) produzido pelo aluno A8

Fonte: Propria, 2019.

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 22) e da matriz

de anélise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 23).
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Quadro 22 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A8 no seu texto

Discurso

Esfera

Linguagem

Capacidades de Linguagem

De acéo

Discursivas

Linguistico-Discursivas

Expor-argumentativo

Entretenimento

Digital (internet/ apps)
Verbal-escrita/ visual

- O texto de A8 retrata uma
situacéo social quotidiana que
diz respeito aos jogos de
disputas amorosas e 0S
sentimentos provocados nhas
pessoas envolvidas neste tipo
de situacao;

- Ha deboche e sarcasmo por
parte de A8 (ai prefigurado
pela personagem da foto), que
se pbde numa  disputa
amorosa, ao oponente,
situagcdo que provoca nele o
sentimento de rango e de
embuste. Portanto, trata-se de
uma situagdo social e cultural
guotidiana.

- A8 utiliza sequéncias frasais
narrativas com  conotagao
temporal marcada pelo uso da
expressao “quando” e pelo
gerundio “abragando”;

- Ha& presenca de ironia e
sarcasmo em relacdo a
situacdo quotidiana (disputa
amorosa), marcada pelo ranco
e embuste, notadamente pela
fisionomia da personagem que
transmite uma postura de
indiferenca e desdém;

- A8 fez uso associado de
legenda e imagem para
construir o discurso presente no
texto. Ha uma relacdo entre a
expressdao da atriz em tela
(prefigurando o préprio A8) e a
frase solitaria do meme, que
infere uma ameaca;

- A8 utiliza linguagem simples e
curta, caracteristica do
internetés.

- A8 utilizou duas oracdes: uma
principal (embora seja
introduzida pela locucéo
‘quando”) e uma subordinada,
ambas na parte superior da
legenda;

- A8 usa conjungbes
subordinativas e coordenativas
(mecanismos de coeséao
explicitos);

- A8 faz uso de verbos no
presente, tempo verbal
caracteristicos do meme por
sua propriedade de ancoragem
na atualidade;

- H& apenas uma ocorréncia
inadequada a norma culta (de
regéncia) em “pessoa que eu
gosto”, mas muito dificil de ser
detectada na linguagem
coloquial e, neste caso, seria
algo natural e tipico do
internetés.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 23 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor grafico presentes no texto de A8

Item em Andlise

Elementos do

Constatacbes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Item
Percebemos, na condi¢do de interlocutor, que o texto de A8 demonstra coeréncia e mantém uma
L unidade tematica: o embuste e o0 ranco de uma pessoa diante de um oponente envolvido numa
Coeréncia . L -
disputa amorosa. O todo textual reforca a temética abordada, tanto pela frase utilizada quanto pela
imagem amalgamada.
A8 trabalha com a coesao textual explicita por meio da locugdo “quando” introduzindo a primeira
Coesao frase, tipica de memes, também usa o pronome relatvo “que” para conectar as duas oracdes do

enunciado, ocorre também a coesao implicita entre a legenda e a foto.

Situacionalidade

A8 aborda um tema comum e genérico no seio social, que sdo 0s jogos de disputa amorosa e as
armas sentimentis utilizadas na batalha (ranco e embuste). Assim, o texto é pertinente e relevante
ao meio, ao publico e ao momento em que circula.

Intertextualidade

A8 utiliza uma base memética comum a outras producdes, pelo uso viral da imagem da atriz global
em tela durante a cobertura de entrega de um prémio cinematogréfico. No texto, ela representa o
proprio A8 ou qualguer pessoa que se ponha nessa posicao.

Hierarquia entre os
elementos verbais
e visuais

Redundancia
Informatividade
Equivaléncia

A hierarquia entre os elementos visuais e verbais, no texto de A8, é do tipo equivaléncia, em que o
texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do discurso, haja vista que se
excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o texto ndo faria sentido.

Status entre
imagem e texto

Subordinagéo
Equivaléncia

O status dos elementos verbo-visuais do texto é de equivaléncia, uma vez que o todo da imagem se
refere ao todo do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimenséo visual, o autor ndo precisou fazer intervencdo transgressora para gerar o efeito
pretendido (apenas deslocou a imagem do contexto original em que ela foi gerada).

ruptura ou Na dimensdao verbal, ocorreu uma transgressao (equivoco de regéncia) em “pessoa que eu gosto”,
transgressao Dimenséo verbal | mas muito dificil de ser detectada na linguagem coloquial e, neste caso, seria algo natural e tipico do
internetés.
Aspectos sdcio- O texto de A8 é critico e satirico na tematica que aborda: emocdes, sentimentos e reacbes
Aspectos culturais envolvidos noo jogo de uma disputa amorosa.
sociodiscursivos | Aspectos O texto faz didlogo com uma transmisséo de TV ocorrida ao vivo envolvendo uma atriz famosa, mas
discursivos gue é largamente replicada por conta da situacao retratada envolvendo a atriz em tela.

Fonte: Propria, 2019.
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A partir das questbes apontadas na andlise acima referente ao texto
produzido por A8, entendemos que ele produziu um texto aderente as caracteristicas
e propriedades delineadas para o género meme, tendo demonstrado, dessa
maneira, qualidades e capacidades socio-linguisticas desejaveis para producao
desse tipo de texto. Diante disso, a nosso ver, A8 apresenta caracteristicas
proficientes relacionadas aos géneros verbo-visuais, em especial do meme, e seu

texto pode ser considerado exemplar deste género.

5.2.9 Analise do texto do aluno A9

O aluno A9, apés o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em pratica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 17 — Texto (meme) produzido pelo aluno A9

ES QUE EU VEJO A MINHA
IRMA DANCANDO

~ <

N

NE .

Fonte: Propria, 2019.

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 24) e da matriz

de analise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 25).
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Quadro 24 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A9 no seu texto

Discurso

Esfera

Linguagem

Capacidades de Linguagem

De acéo

Discursivas

Linguistico-Discursivas

Expor-argumentativo

Entretenimento

Digital (internet/ apps)
Verbal-escrita/ visual

- O texto de A9 retrata uma
situacdo social quotidiana
do universo doméstico que
diz respeito a aspectos da
relacdo  familiar entre
irmaos na infancia;

- Ha deboche e sarcasmo
no texto provocado pela
‘tirada de sarro” de um
irmao ou irma (ai
prefigurado pela
personagem da foto, o atual
presidente da Republica)
em relagdo ao outro pela
suposta falta de habilidade
para a danca, demonstrada
publicamente. Portanto,
trata-se de uma situagdo
social doméstica
corrigueira.

- A9 utiliza uma Unica sequéncia
frasal narrativa com conotacao
temporal marcada pelo uso da
expressao “eis que’;

- H& presenca de ironia e
sarcasmo em relacdo a uma
situacdo da vida quotidiana
(“tirada de sarro” de pessoas
proximas do convivio), o que fica
evidente pela reagdo fisiondmica
de gargalhada incontida do
politico (ai prefigurando o A9)
diante do subentendido que a
irm& est4 dancando em publico e
se expondo ao ridiculo;

- A9 consorciou, conforme as
caracteristicas basicas do género,
verbo e imagem para construir o
discurso presente no texto;

- A9 utiliza linguagem simples e
curta, caracteristica do internetés.

- A9 utilizou um periodo simples
(uma oracao absoluta),
localizada na legenda superior
do meme;

- A9 utilizou a expressao
adverbial (“eis que”), tipica de
memes, para fazer a coesao
entre texto e imagem;

- A9 fez uso de uma locucgéo
verbal no presente (“vejo
dangando”), que é o tempo
verbal mais comum em memes;
- Houve uma ocorréncia
inadequada a norma culta
(grafia da palavra “es” em lugar
de “eis”). Neste caso, ndo ha
prejuizo  fonético, apenas
grafico, portanto algo que néo
desabona o texto, ainda mais
por se tratar de texto do
internetés.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 25 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor gréafico presentes no texto de A9

Item em Andlise

Elementos do

Constatacbes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Iltem
Para nés, na condicdo de interlocutor, o texto de A9 demonstra coeréncia, uma vez que sustentou
a sua unidade tematica referente a aspectos do convivio corriqueiro entre irmaos na idade infanto-
Coeréncia ; . I - .
juvenil. O todo textual reforca a temética abordada, tanto pela frase utilizada quanto pela imagem
amalgamada.
Coesio A9 trabalha com a coesédo textual explicita por meio da locucéo “eis que” e ha também a coeséao

implicita entre a legenda e a foto.

Situacionalidade

A9 faz a abordagem de um tema comum e genérico que tem eco na vida quotidiana das pessoas
gue passam ou ja passaram por situacao similar no convivio diario com seus entes. Assim, o texto é
pertinente e relevante ao meio (ciberespaco) e ao momento em que circula.

Intertextualidade

A9 intertextualiza sua produc¢éo com outras do género memeético, pelo uso da figura politica que foi
utilizada, cuja imagem tem servido de base para geracdo de muitos memes que circulam na internet.

Hierarquia entre os

Redundancia

A hierarquia entre os elementos visuais e 0s verbais, no texto de A9, é do tipo equivaléncia, em que

elementos verbais | Informatividade 0 texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do discurso, haja vista que se
e visuais Equivaléncia excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o texto ndo faria sentido.
Status entre Subordinagéo O status dos elementos verbo-visuais do texto é de equivaléncia, uma vez que o todo da imagem se
imagem e texto Equivaléncia refere ao todo do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimensédo visual, o autor ndo precisou fazer intervencdo transgressora para gerar o efeito
pretendido, tendo apenas deslocado a imagem do contexto original em que ela foi gerada.

ruptura ou Na dimensédo verbal, ocorreu uma transgresséo (grafia da palavra “es” em lugar de “eis”). Neste
transgressao Dimenséo verbal | caso, ndo ha prejuizo fonético, apenas grafico, portanto, algo que nédo desabona o texto, ainda mais
por se tratar de texto do internetés.
Aspectos socio- O texto de A9 é critico e satirico na temética que aborda: “tirada de sarro” entre entes numa relagdo
Aspectos culturais familiar
sociodiscursivos | Aspectos O texto dialoga com a realidade dos jornais e noticiarios em que a exposicéo do politico retratado é
discursivos constante, tornando-o parte da rotina diaria de todos os cidadéos do pais.

Fonte: Propria, 2019.
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De modo geral, ao analisarmos o texto de A9, entendemos que sua producao
atende as caracteristicas esperadas para o género meme. O referido autor
demonstrou, no plano global, qualidades e capacidades socio-linguisticas
importantes para producdo desse tipo de texto. Neste sentido, concluimos que A9
produziu um texto que pode ser tido como exemplo do género meme, demonstrando

um dominio proficiente em relagdo as competéncias inerentes a verbo-visualidade.

5.2.10 Andlise do texto do aluno A10

O aluno A10, ap6s o fim da sequéncia didatica, produziu o seguinte texto do
género meme, buscando colocar em préatica os conhecimentos de sua agéncia
primeira de letramento (ciberespaco), acrescidos das informacdes emanadas
durante a interacdo com o0s colegas e com o professor-pesquisador na agéncia

escolar.

Figura 18 — Texto (meme) produzido pelo aluno A10

QUANDO EU TIRO 0 NA PROVA'

-
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Fonte: Propria, 2019.

A partir do texto produzido, procedemos a seguinte analise, a partir da
ferramenta quadro descritivo das capacidades de linguagem (quadro 26) e da matriz

de anélise de textos verbo-visuais de humor grafico (quadro 27).
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Quadro 26 — Capacidades de linguagem mobilizadas pelo aluno A10 no seu texto

Discurso

Esfera

Linguage
m

Capacidades de Linguagem

De acéo

Discursivas

Linguistico-Discursivas

Expor-argumentativo

Entretenimento

Digital (internet/ apps)
Verbal-escrita/ visual

- O texto de A1l0 retrata uma
situacdo do cotidiano do
universo do publico infanto-
juvenil, sua faixa-etaria, que é a
confluéncia da questdo das
avaliacoes escolares
(cobranca) e a expectativas dos
pais no ambiente familiar
gquanto ao desempenho do filho
na escola;

- Ha um deboche da propria
situacdo do aluno (posicdo
ocupada por Al0, prefigurada
no garoto Chris) quanto ao seu
desempenho nas avaliacdes
escolares diante da cobranca
materna. Portanto, trata-se de
uma situacdo social e cultural
da atualidade.

- A10 utiliza sequéncias frasais
narrativas com  conotagao
temporal marcada pelo uso das
expressoes “quando” e “e”;

- Ha& presenca de ironia e
sarcasmo, marcados pela
feicdo de terror e desespero do
personagem Chris (Todo
mundo odeia o Chris) diante da
conversa com a mde ao
telefone em que esta introduz o
assunto inconveniente (nota na
avaliacao);

- Al0 combinou legenda e
imagem para construir 0
sentido de seu texto. HA uma
relacdo entre a expressdo de
Chris (prefigurando o aluno) e
as frases;

- A10 usou frases e curtas e
precisas, ao estilo do género e
do internetés.

- A10 utilizou trés oracdes. Na
parte superior da legenda, ha
uma oracdo que (embora
introduzida  pelo  advérbio
“‘quando”) vai funcionar
sintaticamente como principal
em relagdo as subordinadas
gue surgem na legenda inferior,
as quais mantém uma segunda
subordinacdo com ideia de
finalidade;

- A10 fez uso de um verbo
(“tiro”) e de uma locugéao verbal
no presente (“liga
perguntando”), que € o tempo
verbal mais comum em memes;

- Ha apenas uma ocorréncia
inadequada a norma culta
(auséncia de acentuacdo na
palavra “mae”), mas, dado o
contexto da situacionalidade,
ndo cabe correcdo, pelo
contrario, essa marca deixa o
texto mais coerente a sua
agéncia de circulagéo.

Fonte: Propria, 2019.
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Quadro 27 — Quadro analitico das carateristicas verbo-visuais de humor grafico presentes no texto de A10

Item em Andlise

Elementos do

Constatacbes/ Comentéarios/ Observacdes

Fatores de
Textualidade

Item
Na condicdo de interlocutor, entendemos que o aluno A5, por meio de seu texto, demonstrou a
- gualidade da coeréncia, pois construiu caminhos para manter sua unidade textual que versou sobre
Coeréncia ; o -
aspectos da sua vida escolar e familiar. Em todo o texto, o autor refor¢a a tematica abordada, tanto
pelas frases quanto pelas imagens.
Coesio A10 trabalha com uma coesao textual por meio de elementos explicitos (conjungdes “quando” e “e”)

e ha também a coesao exlicita entre a legenda superior e a inferior e entre essas e a imagem.

Situacionalidade

A10 se reporta numa abordagem adequada ao contexto, tanto do ponto de vista temético (tema
escolar e familiar para um universo adolescente) quanto da linguagem (frases curtas e simples),
manifestacdes caracteristicas do internetés, podendo ser entendido assim como pertinente e
relevante ao meio (ciberespago) e ao momento em que circula.

Intertextualidade

A10 estabelece relagéo de intertextualidade entre seu texto e outras produ¢des memeéticas, pelo uso
da personagem Chris, que faz parte de um seriado televiso muito popular e também gera muitos
memes na internet.

Hierarquia entre os | Redundancia A hierarquia entre os elementos visuais e 0s verbais, no texto de A4, é do tipo equivaléncia, em que
elementos verbais | Informatividade 0 texto tem a mesma importancia que a imagem para a compreensao do discurso, haja vista que se
e visuais Equivaléncia excluissemos qualquer um dos elementos em detrimento do outro, o texto ndo faria sentido.
Status entre Subordinacgéo O status dos elementos verbo-visuais do texto é de subordinacédo, uma vez que o todo da imagem
imagem e texto Equivaléncia se refere apenas a legenda inferior, ou seja, apenas a uma parte do texto.

Elementos de

Dimensao visual

Na dimensédo visual, o autor ndo precisou fazer intervencdo transgressora para gerar o efeito
pretendido (apenas deslocou a imagem do contexto original em que ela foi gerada).

ruptura ou Na dimenséo verbal, apenas uma ocorréncia inadequada a norma culta (auséncia de acentuacéo na
transgressao Dimenséo verbal | palavra “mae”), mas, dado o contexto da situacionalidade, ndo cabe corregéo, pelo contrario, essa
marca deixa 0 texto mais coerente a sua agéncia de circulacao.
Aspectos socio- O texto de A10 é critico e satirico na temética que aborda: as avaliagcdes escolares e a cobranca
Aspectos culturais familiar quanto ao desempenho de criancas e adolescentes em idade escolar.
sociodiscursivos | Aspectos O texto faz dialogo com o personagem Chris, originaldo seriado televisivo Todo mundo odeia o
discursivos Chris, porém viralizado nos mais variados memes da internet.

Fonte: Propria, 2019.
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Por meio das duas analises efetuadas no texto de A10, entendemos que ele
atendeu aos propodsitos da producdo do género meme, apresentando em sua
producdo caracteristicas e especificidades desse tipo de texto. O referido autor
demonstrou, no plano global, qualidades e capacidades socio-linguisticas
importantes para producao desse tipo de texto. Neste sentido, entendemos que A10
produziu um texto que pode ser tido como exemplo do género meme, demonstrando

um dominio proficiente em relacdo as competéncias inerentes a verbo-visualidade.

5.3 Breve analise (geral) sobre os textos produzidos

Como pudemos dissecar quando da andlise individual de cada um dos 10
textos, é perceptivel que as producdes demonstram dominio de aspectos linguistico-
discursivos, tanto simples quanto complexos, em diversos niveis (fonético, lexical,
semantico e discursivo, dentre outros), aspectos ou habilidades essas que sé&o
fundamentais para textos mémicos e similares que circulam no ciberespaco. Em
outras palavras, a nosso ver, todos os 10 alunos apresentam niveis desenvolvidos
de habilidades letradas ou, dito de outra forma, altos indices de proficiéncia.

Essa constatacdo (apds as analises, podemos assim definir) nos levam a
questionar a propalada falta de aptiddo ou proficiéncia tdo decantada tanto no
ambiente escolar quanto nos espacgos sociais externos a escola em relacdo aos
alunos, sobretudo os de escola publica.

Outro aspecto importante foi perceber as questdes (sociais, éticas, familiares,
etc.) que emergiram dos textos dos sujeitos da pesquisa, cumprindo, assim, o0 que
os teoricos que utilizamos neste estudo chamam de funcado social do texto, ou seja,
restou comprovado que o género trabalhado € do pertencimento das praticas
linguageiras dos alunos e por ele puderam expressas e problematizar aspectos
vividos de sua existéncia e convivio social.

Finalmente, as produ¢cdes nos mostraram que € preciso repensar algumas
praticas do ensino da lingua portuguesa para estudantes do ensino fundamental,
gue vao desde a escolha dos géneros a serem trabalhados, passam pela escolha de
mecanismos de didatizacdo do género, até chegarem as condicdes materiais
efetivas que possibilitem o trabalho em sala de aula. No caso dos géneros verbo-
visuais, condi¢bes tecnoldgicas sdo essenciais para que o trabalho ocorra a

contento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que um estudo prético, a partir de uma situagdo concreta como a
que este trabalho aqui apresentado se propde fazer, tem relevancia consideravel
para efetuarmos algumas aplicacbes relacionadas a pressupostos tedricos
modernos, entretanto, pouco materializados em praticas pedagdgicas.

Apresentamos, neste trabalho, uma acéo interventiva (pesquisa-acao) por
meio de uma sequéncia didatica que se mostrou proficua, a nosso ver, em relacao
aos propositos da pesquisa e aos objetivos do Curso Profletras. Neste sentido,
obtivemos e demonstramos por meio de dados e andlises que os alunos que se
apresentam a noés professores nos bancos escolares ndo sdo “tabulas rasas” em
relacdo a habilidades e competéncias para ler, interpretar e produzir textos, que sao
adquiridas fora do ambiente escolar, mas que carecem de estratégias e ferramentas
didaticas adequadas para trazer a luz essas habilidades e potencializa-las na pratica
escolar diaria

Foi possivel observar também que a que a estratégia de escolha de géneros
mais proximos da agéncia priméaria de letramento do aluno tem relagdo com a
demonstracdo, no ambiente escolar, dessas habilidades linguistico-discursivas
adquiridas fora da escola. No nosso caso, desde a diagnose, os dados indicaram
que, no universo verbo-visual de humor grafico, 0 meme era esse género, motivo
pelo qual o tomamos para materializar nossa sequéncia didatica.

Isto ndo significa que os demais tenham menos valor didatico ou que deva
haver uma hierarquia entre eles cuja primazia deva ser ocupada por este ou aquele
género, pelo contrario, nossa estratégia didatica nos mostrou que as dimensfes
ensinaveis de um género comum a agéncia do aluno podem ser utilizadas
didaticamente para trabalhar outros com propriedades constitutivas semelhantes.

Acreditamos que o modelo de pesquisa aqui utilizado, longe de configurar
uma receita para o sucesso pedagdgico, possa servir de ponto ou contraponto para
discutir questdes do trabalho com os géneros textuais em sala de aula para além do
grupo de textos aqui trabalhados, porquanto trabalhamos um conceito de
transposicao didatica na realidade de uma escola publica.

Nao foi possivel, no nosso trabalho, um aprofundamento na questdo das
avaliacdes em larga escala. Entretanto os resultados dessa pesquisa, no que tange

a producéo dos alunos, dao-nos o direito de, ao menos, duvidar de sua eficacia no
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seu proposito de aferir proficiéncia em leitura e interpretacdo, uma vez que seus
resultados, inclusive o da escola em que aplicamos a pesquisa, ndo condizem com o
desempenho verificado por nos.

Esta percepcdo gera uma série de reflexdes e oportuniza estudos para
verificar os motivos sociopedagdgicos dessa realidade, o que pode reorientar
praticas e redefinir metodologias de avaliagdo para a educacdo basica. O que
sentimos, neste contexto, é que esse mecanismo talvez esteja atendendo mais
aspectos politicos que cognitivos. No caso da lingua portuguesa, pensamos que
deva prevalecer sempre o objetivo de potencializar as habilidades sociodiscursivas
do aluno e ndo condiciona-lo a um tipo de avaliacdo que apaga suas habilidades e
competéncias de sujeito da sua prépria lingua.

Na condicdo de pesquisa-acdo, este trabalho contribuiu para a melhoria de
nossa pratica como professor da rede publica em varios aspectos, aqui citamos, a
titulo ilustrativo, a mudanca nossa em relacdo ao trabalho de didatizacdo do género
verbal e da percepcao de que a escola pode e deve ser nosso principal locus de
pesquisa. Para os sujeitos alunos, acreditamos que ficou a conviccdo de que eles
nao sao inaptos em relagéo ao trabalho de interpretacdo e producao de textos e que
eles podem trazer ou acionar conhecimentos e habilidades adquiridas na sua vida
para o ambiente escolar e que tais conhecimentos tém valor pedagdgico.
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ANEXOS

Anexo 1 — Termos de Autorizacdo de Uso de Imagem dos Alunos Participantes da
Pesquisa

Termo de Autorizacdo do Al

ol

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

Vi oSonns Ao Binnen, , nacionalidade
§ (7]

brasileiro(a), menor de idade, neste ato devidamente representado por seu (sua)
(responsavel legal),, ot fo s @uia {oos-
nacionalidade brasileiro(a), estado civil _AL portador do RG

n°. , inscrito no CPF sob n°962 .g94 .49 -94
residente 4 Av/Rua N cordtn o Pamind T , n°

\BN , municipio de Manaus-AM.
AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e dudio

destinados ao projeto de pesquisa Letramento ¢ Ensino: Leitura ¢ produgio textual
com géneros de humor grifico numa escola piiblica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof.* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizag#o.

Manaus-AM, de de 2020.

Assinatura do(a) responsével




Termo de Autorizagéo do A2

punrEss

RS/DADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
1_ O DE LINGUISTICA. LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE \ESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

?(—g[-’f/'—‘ é o2 B/A////‘O . nacionalidade
tresileiro(z). menor de idade, neste ato devidamente representado por seu (sua)
(responsével  legal), F4r Poulo Scoro Beppe70 BAsIho .
nzcionslidzde  bresileiro(z), estado civil JJuiyr o Febewe/ . pomador do RG

0°.jo$49 69 i-4  , inscrito mo CPF sob n°4y2 . (05 .19t - 5% .
residente 2 AVRuz  A7)¢ Tiao” Bothciz Bowlssl . oS

2S5& . municipio de Manaus-AM.
AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e dudio

destinzdos 20 projeto de pesquisa Letramento e Ensino: Leitura e produgio textual
com géneros de humor grifico numa escola piblica de Manaus, desenvolvido por
Edilson da Souzz Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS). nz Escola Municipal Prof* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressZo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem

que nzda haja a ser reclamado 2 titulo de direitos conexos 4 imagem do menor acima

quzlificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo.

Manaus-AM, /X de ©7 de 2020.

6' é&&«) Vz.'«-.d/ 2:»”’\

Assmarum do(a) responsavel
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Termo de Autorizacéo do A3

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE I)Q PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM [ ETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

AW Y c_ful‘f olaS DQ'OUV;,',U, uma . nacionalidade
brasileiro(a). menor de idade, neste ato devidamente representado por seu (sua)
(responsdvel legal).kgn'.'niu P;g‘gt\g_“j s e Oliveen

nacionalidade  brasileiro(a), estado civil SOUTEIR A , portador do RG
nl91% 593w . inscrito no CPF sob n° N¥LWro 334 63 i
residente & AvRua  A2uN lous o NRhneo FE , n°
©7.2_ . municipio de Manaus-AM.

AUTORIZA o uso de todo ¢ qualquer material entre fotos, documentos, videos ¢ dudio

destinados ao projeto de pesquisa Letramento ¢ Ensino: Leitura e produgiio textual
com géneros de humor grifico numa escola piblica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof:* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagio.

Manaus-AM. _{ R de M de 2020.

Y sE D .

U
Assinatura do(a) responsével




Termo de Autorizacéo do A4

@ UNFESSPA

UNIVERSIDADE FEDEP AL Do S B SUDESTE DO PARA
INSTHUTO DE LINGUISTICA, EFTRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROTISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

.

F) o
- ‘_/_/ Q‘/"_ ~QL.‘(_LQ_‘_._D_(:__OL:\Jt;\Q‘\‘ . nacionalidade

brasileiro(a), menor de idade, neste ato devidamente representado por seu (sua)
(responsavel lcgul),:\((\\l\l,'l‘\ /\-\LVES De MEVE POS
nacionalidade  brasileiro(a), estado civil CMQOQ . portador do RG

residente @ Av/Rua  TROVESSP MoV QU P D POTE @007 1,
<, municipio de Manaus-AM.

AUTORIZA o uso de todo ¢ qualquer material entre fotos, documentos, videos ¢ dudio

destinados o projeto de pesquisa Letramento ¢ Ensino: Leitura e produgiio textual
com géncros de humor grifico numa escola pablica de Manaus, desenvolvido por
I:dilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof:* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de dircitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, ¢ assino a presente autorizagdo.

rvlanaus-,\lu,’l-/t"'lt'ﬁdc 1€ /092 | de202.

\v/" \)Qmi%,e‘ QQLL&Q

Assinatura do(a) responsavel
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Termo de Autorizacéo do A5

€ UNFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO P: ARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL ENLETRAS - PROFLETR/ AS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

Elﬂ:muLXDm;ﬂnu d povno don Soalen . nacionalidsde
brasileiro(n), menor de idade, ncx‘l: ato devidamente representado por scu (sua)
(responsdvel legal), }mu mMauo 1'mun_:___:l.._.§(.u.,.u
nacionalidade  brasileiro(a), estado civil Q..u(,(,([g . portador do RG
n°, 20943027 -9 | inscrito no CPF sob n°dRy_.7%9 .272 -0C .
residente & AV/Rua  Ingoogeg (hire Mindis oo Yaso Noun 3. 0%
324 . municipio de Manaus-AM.

AUTORIZA o uso de todo ¢ qualquer material entre fotos, documentos, videos ¢ dudio
destinados a0 projeto de pesquisa Letramento ¢ Ensino: Leitura ¢ produgdo textual
com géneros de humor grifico numa escola publica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof:* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressio da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, ¢ assino a presente autorizagdo.

Manaus-AM, '58 de C l de 2020.

R v S

~

Assinatura do(a) responsavel
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Termo de Autorizacéo do A6

) UNIFESSPA

ihde Celial 6 Se e Satest e dofard

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROF LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

1 ,LY\M \}cuvxcum ma ?QA&@U.Q JHH/\ . nacionalidade

brasnlelro(a) rnenor de idade, ncste ato devidamente representado por seu (sua)

(responsavel legal), ;)Oamqnn (\l@, gQVL@UCaD Afsal Fm _
nacionalidade bras%nro%la), estado civil dw:m G dg , portador do RG

°J0AYUYS5Y{-0 , inscrito no CPF sob n°A2S . At . 3l L - ¥,
residente a Av/Rua é/;”ﬂﬂ/\ , n%

M6 , municipio de Manaus-AM.

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e audio

destinados ao projeto de pesquisa Letramento e Ensino: Leitura e produgio textual
com géneros de humor grifico numa escola piblica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof.* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo.

Manaus-AM, _/2 (E de JQM de 2020.

3
Assinatura do(a) responsavel
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Termo de Autorizacdo do A7

12 Sl Sudgste do Perd

9 UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

L T | R . nacionalidade

brasileiro(a), menor de idade, neste ato devidamente representado por seu (sua)

(responsavel legal), A!.MOMLQ ﬂnﬂm Rl 1o no
nacionalidade brasileiro(a), estado civil ;,,“E, non , portador do RG

n’. Dme36Jt~2 , inscrito no CPF sob n°85¢ .49l .22 - 49 ,

residente a Av/Rua  Qup - Qlangna Rmmn_ > I
49 __, municipio de Manaus-AM. '

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e dudio
destinados ao projeto de pesquisa Letramento ¢ Ensino: Leitura e producio textual
com géneros de humor grifico numa escola piblica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof." Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo.

Manaus-AM, 4 £ de ﬁmm& de 2020.

C

Assinatura do(a) responsével
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Termo de Autorizacéo do A8

&) INFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUNESTE DO PARA ¥
INSTITUTO DE LINGUISTICA. LETRAS E ARTES. 5
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRA

TERMO DE AUTORIZAGCAO DI USQ DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

Oe&xm.&x %l/vv\nu SQMRD\ , nacionalidade

brasﬂexro('l) menor de idade, neste ato dev1damcnte representado por seu (sua)

(responsével  legal), Loct o Mean? N&\m Of/w\a
nacionalidade  brasileiro(a), estado civil S@“ﬁgfn 50 , portador do RG

n° jrlog"]{S‘?’\ , inscrito no CPF sob n° 5
residente a Av/Rua Qm&m\m Tonseo. Mea m\% o

:lé,g;z , municipio de Manaus-AM.

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e dudio

destinados ao projeto de pesquisa Letramento ¢ Ensino: Leitura e produgiio textual
com géneros de humor grifico numa escola publica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof.* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, € assino a presente autorizagéo.

Manaus-AM, {8 de _Mﬁm_de 2020,

Qﬂd’ MQ“O\‘{\J\M’\EA\O Qf/wum

Assinatura do(a) responsével
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Termo de Autorizacdo do A9

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA. LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

Mfl’@ FROA\A QQ'W\Q\ Co. r\\uu)lc\)\ . nacionalidade

brasileiro(a), menor de idade, neste ato de\ idamente representado por seu (sua)
(responsvel legal), MiCHAEL (naceZ  Qam/alrs
nacionalidade  brasileiro(a), estado civil __(?ASANC . portador do RG
n°/020329, , inscrito no CPF sob n° Q& QJZ _C_&J_-_R__
residente 3 AvRua A C/{p(-\C S;Lun

109 , municipio de Manaus-AM.

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e dudio

destinados ao projeto de pesquisa Letramento e Ensino: Leitura e producio textual
com géneros de humor grifico numa escola publica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem

que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo.

Manaus-AM, / 8 de ﬁ'(/t?k’lao de 2020.

(\ﬁ\&\& Q. (O Co-

Assinatura do(a) responsavel
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Termo de Autorizacdo do A10

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE AUTORIZACAQ DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

Domming Aleameon i Birneide . nacionalidade

brasileiro(a), menor de idade, neste ato devidamente representado por Seu (sua)

(responsavel  legal), yyXAL M%@L&MMM
nacionalidade brasileiro(a), estado civil M&g@_ portador do RG
. {2204 22 -0, inscrito no CPF sob n° 855 .UOK 363 - (5
residente @ AvRua AU Tormordh Relcamn Bamows , o
30 2 O, municipio de Manaus-AM.

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e dudio

destinados ao projeto de pesquisa Letramento e Ensino: Leitura e produgiio textual
com géneros de humor grifico numa escola piiblica de Manaus, desenvolvido por
Edilson de Souza Soares (Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS), na Escola Municipal Prof.* Dulcenides dos Santos Dias.

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor acima

qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo.

Manaus-AM, 45 de _ﬁyg&@de 2020.

ﬂf@vu%a“%[)ﬁwvmn

Assinatura do(a) responsavel
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Anexo 2 — Textos finais dos alunos participantes da pesquisa reunidos.

Texto do Al Texto do A2

- EUASSISTINDO

PRINCESASD

LAkurwrs comma

Texto do A3

QUANDO QUERO PULARA
CERCA

QUE NAO VAI'ME BATER SEEU
CONTAR AVERDADE

EA MULHER DESCOBRE ...
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Texto do A5 Texto do A6

) R PROF FALA C EIS QUE EU:NAO SIRTO MEU

Y
- ; R/ 7’ -
g o P d .
nnr ~ 111 1@ |
[ cuaa L " AN WO SERARMIWE S COM M
Texto do A7 Texto do A8

i E
PR [

O

ESOVC NAQ/ENTENDE A
"PIADA
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Texto do A9 Texto do A10

ES QUEFUVEIO AMINHA | QUANDOEU TIRO 0 NA PROVA!
IRMA DANGANDO | |

, ; \ A \{} ;

i

O

\. 4 . "\“=
E MINHA MAETME LIGAT
PERGUNTANDO COMO EUFUI
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APENDICE

Apéndice A — Aulas ministradas em power point durante a Sequéncia Didatica
aplicada

Moédulo 1 (Aula 1 — Slides 1-2)

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOEM LETRAS - PROFLETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGENS ELETRAMENTOS

Letramento e Ensino: Leitura e producdo textual com géneros de
humor grdfico numa escola publica de Manaus

Edilson de Souza Soares

Apresentando a Sequéncia Didatica

- -
1 L
1 '
1 - L4
- Produgao -
R .
Apresentacdo Contextualizando | Conceituando f Experimentando

Inicial

1 aula
Diagnéstico O que o8 alunos
Inicial sabem sobre
oAneros oe humor

grafico? Que tipos
conhecem? Qual o
mals popular? Por
Qué? E o meme?

Apresentanco
para a
comunidade
escolar e
expondo em
ambientes virtuais
ge livre acesso
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Moédulo 1 (Aula 1 — Slides 3-4)

Modulo 1 - Contextualizando

O que é humor grdfico?

Fonte: htto: emdialogo uflbr/nod ¢/3719
Modulo 1 ~ Contextualizando
O que é humor grdfico?
OBRIGAPA PELA
VISITA, MEUS NETINHOS. EU Ticy

FICO MUITO FELIZ. e Tict

Q{’&
I8

<&

Z 4
b




Modulo 1 (Aula 1 — Slides 5-6)
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Modulo 1 - Contextualizando
O que & humor gréfico?

- Lasanha...

Modulo 1 - Contextualizando
O que é humor grafico?

L~ B

Fonte: hitp:ffoutga-ivaossulopurga blogspot com/2010/12/carics turas-

dos-famosos hitml

&
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Médulo 1 (Aula 1 — Slides 7-8)

Modulo 1 - Contextualizando
O que é humor grafico?

REGRA BASICA DA MATEMATICA

-
-

SEESTAFACIL
E Ponuu: vuce Ia FME“““ Ennnnn - Fonte: hitps S wwwpiadas com.br flogs /o indas [regra-baseo-
matematca
funn

Modulo 1 - Contextualizando

O que é humor grdfico?

Consideram-se textos de humor grdfico aqueles que, usando a
combinacdo de frases e imagens, buscam criticar questdes, situacdes
ou acontecimentos da vida natural, social, histérica ou econdmica,
com o objetivo de gerar reflexdo e modificagdo na conduta dos

sujeitos, coautores na construcdo do sentido atribuido ao texto.
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Moédulo 1 (Aula 1 — Slides 9-10)

Modulo 1 - Contextualizando

O que é humor grdafico?

O desenho ou a imagem de humor baseia-se normalmente na
deformidade e simplicidade. Exagerando ou resumindo os aspectos
mais superficiais, procura fixar a mensagem a ser transmitida. Os
tracos marcantes, fanto fisicos como de personalidade e costumes,
sdo levados ao grau de deformidades, no entanto presentes na

realidade.

Modulo 1 - Contextualizando

O que é humor grafico?

No desenho de humor, interessa mais a mensagem a ser atingida, e depois
a técnica em segundo plano por ndo requisitar o original para a perfeita

apreciagdo do trabalho, como em outras formas de arte.




164

Médulo 1 (Aula 1 — Slides 11-12)
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Modulo 2 (Aula 1 — Slides 1-2)

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DQ SUL E SUDESTE DO PARA
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAOEM LETRAS - PROFLETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGENS ELETRAMENTOS

Letramento e Ensino: Leitura e producdo textual com géneros de
humor grdfico numa escola puiblica de Manaus

Edilson de Souza Soares

Apresentando a Sequéncia Didéﬁcy

Médulo 1 Médulo 2

- -
1 L] !
] '
- Produgao -

.
Apresentagao Contextualifa Conceituando Experimentando
Inicial
1 aula 2 aulas 1a
Diagnastico 0 que os aldnos Trabalhando Lepdo Manipulando Apresentanco
Inicial sabem sobr propriedaces pepquisando ferramentas para paraa
e4neros e Mumor discursivas sghre meme e producao de comunidade
grafico? Que chnhecendo memes escolar e
conhecem? Qfal o do meme. ramentas de Brincando de expondo em
mals popular? Ror Semeihancas e rodugao produzir memes ambientes virtuais
qué? E o meme cerencas de meme e livre acesso

entre meme e
charge/cantum
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Mddulo 2 (Aula 1 — Slides 3-4)

Um cancon & um desenho humoristico ou cancatural, acompanhado oy ndo
de legenda, de cardter critco, retratando, de uma forma
bastante sintotizada, aigo que envoive © dia a ¢a de uma socedade.
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Médulo 2 (Aula 1 — Slides 5-6)

O cartum ¢ um texto multissemidtico de tematica geralmente universal, isto é, discute
questdes que ndo se restringem a cultura ou local especificos.

Charge é um desenho humoristico, com ou sem texo, que, veiculado
geralmente pela impronsa, critica um fato de conhecimento pibico,
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Médulo 2 (Aula 1 — Slides 7-8)

de dois tipos de linguagem: a verbal (o
texto) e a néio verbal (o desenho). Por
vezes, pode ser composta apenas pela
linguagem néo verbal,
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Moédulo 2 (Aula 1 — Slides 9-10)

Modulo 2 (Parte 1) - Conceituando
Géneros Textuais de Humor Grafico

Tipos

w
L4
o

® °

Meme

Género textual multissomidtico marcado pelo humor e critica. £ conskierado
uma expressao cultural de idela, componamento @ estio que ¢ propagado de
UMa PesS0a OU GrUpo Para outra pessoa ou grupo

Fonte: https://www.colegiogeracaoo.com br/wp-content /uploads/2019/03/L iteratura-Cartum-

Charge-e-Meme pdf

Médulo 2 (Parte 1) - Conceituando
Géneros Textuais de Humor Grafico

Tipos

Linguagem virtual

Meme & um termo grego que significa
imitagdo. O termo € bastante conhecido e
utilizado no "mundo da internet”, referindo-
se ao fendbmeno de “viralizagdo" de uma
informacgao, ou seja,qualquer video,
imagem, frase, ideia, musica e etc, que se
espalhe entre varios usudrios rapidamente,
alcangando muita popularidade.

Fonte: https://www.colegiogeracao.com.br/wp-content /uploods/2019/03/L iteratura-Cartum-
Charge-e-Meme pdf
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Médulo 2 (Aula 1 — Slides 11-12)

Modulo 2 (Parte 1) - Conceituando
Géneros Textuais de Humor Grdfico
Tipos

QUANDO SAI0 DA DIRETORIA

‘ CQ -

.
% ld

PROFESSORA PODE COMER
DENT RO DAISALA DE | AULA? by
:

Y

EVOLTO.PRA SALA'DE AlllA."

A linguagem nos memes é essencialmente informal, popular e repleta de girias,
nao obedecendo aos padroes da gramatica normativa.

Fonte: https://www.colegiogeracao.com:br/wp-content /uploads/2015/03/L iteratura-Cartum-

Charge-e-Meme pdf

Modulo 2 (Parte 1) - Conceituando

Géneros Textuais de Humor Grafico
Tipos

uuem nunca| foi apresentar, Quanto tem reunido de pais
o'n na escola, e comegam a falar

0 que vc faz na sala de aula

saida tocou n% na hora'n nﬁo sabe

% Essa gente inventa cada coisa
As tematicas nos memes pertencem ao dominio da vida cotidiana, assim como os
cartuns e m

A efemeridade da informacao esta ligada a ideia de conhecimento de mundo.
Nao se “explica” um meme, pois ele tem a concepgdo de algo passageiro.

Fonte: https://www.colegiogeracao.com:br/wp-content /uploads/2019/03/L iteratura-Cartum-

Charge-e-Meme pdf
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Médulo 2 (Aula 1 — Slides 13-14)

Méodulo 2 (Parte 1) - Conceituando

SRR 0 meme

NAO ATIREM! SOU RETARDADO! %8

Fonte: hites /Awwwhumorpolitico combr diogo-ramaltho/memes-do-dia-55/

OS LIVROS DIDATICOS NO BRASIL
TEM MUITA COISA ESCRITA!

Méodulo 2 (Parte 1) - Conceituando

O meme

QUANDO'O'PROFESSOR
= 9
s’ N f
Conrr Y <2 A=

N

l‘ 2

. 1)
COLANDO'NA/PROVA

TE/PEGA

Fonte: hitps /fwwwgarstoonlin ecom.brfes portes fhumar- sspantive/2018 /07 fexpuls ao-musssi-r snde-m sm ss-n 45 -red - ociais-102 504704 himl
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Médulo 2 (Aula 1 — Slides 15-16)

Méodulo 2 (Parte 1) - Conceituando

O meme

SORRIA. vnmi‘k,xhd VASCO £ IGUAL

HALfLEY, gnEwsm ‘
AGADA 74,ANOSY

FORTE: it Thnimibhts com Bt MOt EapOriveg v A Co et DR e -t ik S T el es-Aoeiait B

Médulo 2 (Parte 1) - Conceituando

O meme TODA SALATEM

T &
‘t‘m DE F'O'ZUEIRO O CERTINHO
3 v

v
|

-~

Fonte: Texte do facebook
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Modulo 2 (Aula 2 — Slides 1-2)

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DQ SUL E SUDESTE DO PARA
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAOEM LETRAS - PROFLETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGENS ELETRAMENTOS

Letramento e Ensino: Leitura e producdo textual com géneros de
humor grdfico numa escola puiblica de Manaus

Edilson de Souza Soares

Apresentando a Sequéncia Didéﬁcy

Médulo 1 Médulo 2

- -
1 L] !
] '
- Produgao -

.
Apresentagao Contextualifa Conceituando Experimentando
Inicial
1 aula 2 aulas 1a
Diagnastico 0 que os aldnos Trabalhando Lepdo Manipulando Apresentanco
Inicial sabem sobr propriedaces pepquisando ferramentas para paraa
e4neros e Mumor discursivas sghre meme e producao de comunidade
grafico? Que chnhecendo memes escolar e
conhecem? Qfal o do meme. ramentas de Brincando de expondo em
mals popular? Ror Semeihancas e rodugao produzir memes ambientes virtuais
qué? E o meme cerencas de meme e livre acesso

entre meme e
charge/cantum
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Médulo 2 (Aula 2 — Slides 3-4)

Modulo 2 (Parte 2) - Conceituando
Géneros Textuais de Humor Grafico

Caracteristicas Comuns:

v" Combinacdo da linguagem verbal (palavras) com a linguagem ndo-verbal (imagens,
desenhos etc))

v Critica a alguém ou a alguma situa¢do/acontecimento
v Presenga de ironias (deboches)

v Geracdo de reflexdo nos interlocutores (leitores)

v Intertextualidade (relagdo com outros textos ou com outras realidades fora do fexto)

v Geragdo de humor pelo subentendido (suposi¢des e inferéncias)

Méodulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme

SErofessor, isso cai na prova?

Fonte: hitps:lloperamundiusl com.br/politice-a- sconomia /43033 /mes tr ado-sobremam s -nas - rads -s ocisis-g anha-pre mio-de

methor-dissertacon-em-comunicacon-de-2017
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Modulo 2 (Aula 2 — Slides 5-6)

Médulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme
De onde veio?

v O meme € um termo criado pelo escritor Richard Dawkins, em seu livro The Selfish Gene
(O Gene Egoista), langado em 1976, cujo significado é um composto de informagdes que

podem se multiplicar entre os cérebros ou em determinados locais como, livros,

V' A sintese de seu livro € sobre o meme, considerado uma evolugdo cultural, capaz de se

propagar.

Médulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme

O que é? Como ele é feito?

v" O meme pode ser considerado uma ideia, um conceito ou qualquer outra
informagdo que possa ser transmitida de um local para outro e assimilada de

forma rdpida.

v O meme pode ter ou combinar frases, links, videos, imagens entre outros, os quais
se espalham por intermédio de e-mails, blogs, sites de noticia, redes sociaise

demais fontes de informacdo.




Médulo 2 (Aula 2 — Slides 7-8)
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Médulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme

O que é? Como ele é feito?

v' E comum os memes se transformarem nos chamados virais, os quais se beneficiam
para divulgar, propagar uma ideia marca ou servico.

v' Uma das caracteristica principais do meme é justamente a possibilidade de ser
recriado por qualquer um e a qualquer momento.

Médulo 2 (Parte 2) - Conceituando

Comendd 5090 NO AMGCT...

O meme 3 O
O que é? Como ele é feito? ).\W
A P\
-
NAO ME DIGA!

Fente:
https://pt memedeod com/memes/de tail/706 806
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Moédulo 2 (Aula 2 — Slides 9-10)

Médulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme

O que é? Como ele é feito?

Fonte: https://prmemedroidcom/memes/detail/177059

Médulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme
O que é? Como ele é feito?
NAO ME DIGA

Fonte: http://rimuitonanet blogspet com/2012/04 /te-dico-sim-rimuits html
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Médulo 2 (Aula 2 — Slides 11-12)

Modulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme

O que é? Como ele é feito?

Fonte: https://prmemedreid.com/memes/detail/96653

Modulo 2 (Parte 2) - Conceituando

O meme

Conhecendo tipos de memes

v' Hd dois tipes de memes mais comuns:

1 - Figuras ou fotes, comumente acompanhadas de frases contendo informagdes com
tom jocoso (deboches) e trocadilhos (palavras com duplo sentido etc.);

2 - Desenhos, geralmente em P&B, contendo imagens com tragos caricatos
(exagerados/carregados) ou fotos adaptadas a desenhos.
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Médulo 2 (Aula 2 — Slides 13-14)
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Modulo 3 (Aula 1 — Slides 1-2)

) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DQ SUL E SUDESTE DO PARA
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAOEM LETRAS - PROFLETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGENS ELETRAMENTOS

Letramento e Ensino: Leitura e producdo textual com géneros de
humor grdfico numa escola puiblica de Manaus

Edilson de Souza Soares

Apresentando a Sequéncia Didatica /

Médulo 2

Médulo 1

- -
' ' ' !
| 1 '
i ' - '
| == Produgao b
. i
wentando

-
Apresentacao Contextualizando  Conceituando
Inicial

1 aula 2 aulas 1a
0O que os alunos Trabalhando Lando Maniputando Apresentanco
Inicial sabem sobre propriedaces pesquisando ferramentas para paraa
e4neros de humor discursivas sobre meme e producao de comunidade
grafico? Que tipos suals)  conhecendo memes escolar e
expondo em

Brincando de
produzir memes

conhecem? Qual o o meme.

mals popular? Por Semeihancas e

Qué? E o meme? ciferencas
entre meme e
charge/cartum

ferramentas de
ambientes virtuais

produgao
de livre acesso

de Mmemes.
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Mddulo 3 (Aula 1 — Slides 3-4)
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Médulo 3 (Aula 1 — Slides 5-6)
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Médulo 3 (Aula 1 — Slides 7-8)

Modulo 3 - Refinando o conhecimento

O meme

Memes do Prof.Edilson Hoje to com a
estima
’. o

Al

de um
flamenguista

Modulo 3 - Refinando o conhecimento

O meme

Memes do Prof.Edilson

Fente: Prépria
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Apéndice B — Atividade Diagnostica — Teste de conhecimento empirico sobre os
géneros verbo-visuais (charge, cartum e meme)

) UNIFESSPA

ATIVIDADE 1

Texto 1

Fonte: Ivan Cabral. Site Sorriso pensante. Disponivel em: http://www.ivancabral.com. Acesso em: 21 jan. 2020.

1 - Vocé ja viu ou leu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este?
( )sim ( )ndo

2 - Onde vocé leu ou viu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este?
( )emcasa ( ) naescola ( ) nas redes sociais ( ) ndo vi ou ndo lembro de ter visto
nenhum texto parecido

3 - Gostariamos de saber as caracteristicas do texto que mais chamaram a sua atengdo. Vocé
poderia nos ajudar indicando até 3 caracteristicas para definir suas impressdes? Vocé pode utilizar
uma palavra apenas, duas ou mais, ou até mesmo uma frase.

4 - Vocé ja produziu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este alguma vez?
( )sim () ndo e acho que ndo conseguiria () ndo, mas acho que conseguiria

5 - Olhando para esse texto, pelo que vocé ja viu, leu ou estudou antes, vocé conseguiria
identificd-lo como sendo algum desses abaixo? Por favor, marque uma opgdo.

() Meme () Histéria em Quadrinhos () Charge ( )Cartum () Ndo consigo
identificar
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) UNIFESSPA

ATIVIDADE 1

Texto 2

BOM DIa MEU QUETIDO, TEMOS QUE remover
UM BaNQUINHO POTQUE CHEsO0U Mals

qUM PacCIeNTe...

Fonte: Portal do Professor. Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=8206. Acesso em: 21
Jjan. 2020.

1 - Vocé ja viu ou leu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este?
( )sim ( )ndo

2 - Onde vocé leu ou viu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este?
( )emcasa ( ) na escola ( ) nas redes sociais ( ) ndo vi ou ndo lembro de ter visto
nenhum texto parecido

3 - Gostariamos de saber as caracteristicas do texto que mais chamaram a sua atengdo. Vocé
poderia nos ajudar indicando até 3 caracteristicas para definir suas impressdes? Vocé pode utilizar
uma palavra apenas, duas ou mais, ou até mesmo uma frase.

4 - Vocé ja produziu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este alguma vez?
( )sim () ndo e acho que ndo conseguiria () ndo, mas acho que conseguiria

5 - Olhando para esse texto, pelo que vocé ja viu, leu ou estudou antes, vocé conseguiria
identificd-lo como sendo algum desses abaixo? Por favor, marque uma opgdo.

() Meme () Histéria em Quadrinhos () Charge ( )Cartum () Ndo consigo
identificar
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FESSPA

Texto 3

TEM MUIT

M IPIAYPARAYENTTREGAR
IR e RS

Fonte: Site Memedroid. Disponivel em: https://pt.memedroid.com/memes/detail/559853. Acesso em: 21 jan. 2020.

1 - Vocé ja viu ou leu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este?
( )sim ( )ndo

2 - Onde vocé leu ou viu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este?
( )emcasa ( ) na escola ( ) nas redes sociais ( ) ndo vi ou ndo lembro de ter visto
nenhum texto parecido

3 - Gostariamos de saber as caracteristicas do texto que mais chamaram a sua atengdo. Vocé
poderia nos ajudar indicando até 3 caracteristicas para definir suas impressdes? Vocé pode utilizar
uma palavra apenas, duas ou mais, ou até mesmo uma frase.

4 - Vocé j produziu textos com caracteristicas parecidas ou iguais a este alguma vez?
( )sim () ndo e acho que ndo conseguiria () ndo, mas acho que conseguiria

5 - Olhando para esse texto, pelo que vocé ja viu, leu ou estudou antes, vocé conseguiria
identificd-lo como sendo algum desses abaixo? Por favor, marque uma opgdo.

() Meme () Histéria em Quadrinhos () Charge ( )Cartum () Ndo consigo
identificar
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Apéndice C — Registros fotogréaficos das atividades da Sequéncia Didatica aplicada

Fotos da apresentacdo da Sequéncia Didética (17/02/2020)
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Fotos das aulas referentes aos mddulos da Sequéncia Didética (18 a 27/02/2020)

\() LIRSS

UNILVERSIDADE FEDERAL DO SUL E S JDESTE DO PARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LE PROFLET
AREA DE CONCENTRACAO: L INGUAGENS £ LET L)F?TQASS

Letramento e Ensino b

o~ £

humor gra
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Fotos das aulas referentes aos mddulos da Sequéncia Didética (18 a 27/02/2020)
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Fotos da atividade final de producéo dos textos no Laboratoério de Informatica da
Escola (28/02/2020)

CERAR MEMEL ide Galeia +
E1D UUE OEU LAEFE ALMENIA

SEU SALARIO

Y . — T lald
\ ‘iy — ﬂ ..-‘ Ia' »

-

K -

EVC NAO ACREDITA |
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Fotos da atividade final de producédo dos textos no Laboratério de Informatica da
Escola (28/02/2020)

GERAR MEMES i,
EISIQUE EIJ(TII FALANDO COM it
JAGABRIELI

Curtiu? Comparti




