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NOTA PREVIA

As recordacgfes de minha experiéncia escolar na infancia sdo um pouco vagas,
mas lembro-me perfeitamente do fato de querer ir a escola com minha mée, que era
professora na zona rural onde moravamos e nem sempre ela me levar. Na época, por
volta de 1991, s6 podiam ser matriculadas criancas com sete anos de idade. Mesmo
sem idade para frequentar regularmente a escola, muitas vezes eu estava por 14, ja
que minha mée era a professora. Segundo ela, mesmo sem estar matriculada, eu ja
sabia ler e escrever e ajudava os alunos dela na leitura e na escrita das atividades.
N&o me recordo de ter acesso a leituras infantis nem na infancia, nem na
adolescéncia, a ndo ser as do livro didatico.

Apesar de ter aprendido ler e escrever “cedo”, nao fui estimulada a pratica de
leitura nem na familia, nem na escola. Na familia acredito que por falta de recurso e
na escola, além da falta dos recursos didaticos para o estimulo da leitura, havia
também outros varios fatores, principalmente, ler apenas com propadsito didatico, para
responder a questdes que em nada acrescentavam, como por exemplo: Qual é o titulo
do texto? Quantas e quais sdo personagens? Quantos paragrafos o texto apresenta?
etc.

Somente na 82 série (atual 9° ano) do Ensino Fundamental € que fiz a leitura
de parte do livro Os lusiadas, de Camdes, cujo propésito estava realmente voltado
para a leitura, que era oralizar sobre o que se leu e fazer uma demonstracdo através
de dramatizacdo. Particularmente gostei bastante, pois a professora incentivou-nos
muito, pena ela ter sido minha professora somente naquele ano.

Estudei o Ensino Médio no Sistema Modular de Ensino, era a Gnica op¢ao até
0 ano de 2003 em Goianésia do Para, onde resido até os dias atuais. Sinceramente
nem me recordo das aulas de Lingua Portuguesa deste periodo. Lembro-me
perfeitamente de alguns professores da época, mas o de Lingua Portuguesa ndo esta
entre eles. SO agora me pergunto por que ndo me recordo do (a) professor (a) de
lingua portuguesa do Ensino Médio e lembro-me da professora de Lingua Portuguesa
da 82 série?

Possivelmente ele(a) ndo contribuiu significativamente, principalmente no que
tange a literatura, uma vez que passei a ter acesso real somente durante a
licenciatura. Encontrei e ainda encontro inUmeras dificuldades que se deram pela

deficiéncia do que j& deveria ter tido contato nos anos de estudo na Educacao Bésica.



A primeira obra completa que li foi A moreninha, de Joaquim Manuel de Macedo
durante uma oficina de leitura oportunizada pelo professor de literatura na faculdade.
Em outra oficina, o professor nos apresentou a literatura de cordel e incentivou-nos a
produzir algo, ndo me lembro exatamente sobre o que foi a producdo, porém sei que
foi muito prazeroso.

Comecei a ministrar aulas (como contratada substituta) em 2009, nédo tinha
nenhuma experiéncia até entdo, e deparei-me com a maioria de alunos que nao
gostava de ler. Alguns nem sabiam ler, nem tampouco escrever. Fiquei, muitas vezes,
sem saber o que fazer para que aquela triste situacdo mudasse ou pelo menos
amenizasse. Na época, infelizmente, o apoio era menor do que se tem hoje, tanto em
relacdo a materiais, quanto a apoio profissional, j& que quando levava uma leitura mais
extensa para a sala de aula, tinha uma coordenadora que dizia nos “bastidores” que
eu estava enrolando meus alunos. E ainda enfrentava a resisténcia de alguns alunos
gue ndo tinham interesse na pratica de leitura, entretanto os poucos que se
interessavam ja valiam a pena para mim enquanto profissional, que estava ali também
como aprendiz.

Assumi a partir de 2013, através de concurso publico, turmas do Ensino
Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Goianésia do Par4, e
desde entdo atuo como professora de Lingua Portuguesa na Escola de Ensino
Fundamental e EJA Gov. Alacid Nunes, uma das duas Unicas escolas que atendem
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, é considerada no municipio como
uma escola de grande porte e “sofre”, como praticamente todas as escolas do
municipio, a falta de investimentos do poder publico, visivelmente na infraestrutura. O
publico atendido pela escola citada € em sua maioria de classe baixa. Lido diariamente
com alunos que enfrentam e apresentam diversas dificuldades tanto na vida pessoal
guanto na escolar, nesta ultima, principalmente relacionados a leitura e a escrita.

Mas desafios € o0 que nds, professores, mais encontramos. Mesmo assim
devemos sempre dar o melhor de nos, e se durante sua vida oS nossos alunos
lembrarem-se de nés, como me lembro da professora de Lingua Portuguesa da 82

série, possivelmente contribuimos de alguma forma.



RESUMO

Com base no pressuposto de que a leitura é transformadora e que, mesmo quem
declara “nao gostar de ler livros” pode ser envolvido com leituras mais “simples” e
agradaveis, como a Literatura de cordel, a ponto de despertar o interesse por ela, é
que a presente pesquisa objetivou investigar a recep¢ao da Literatura de cordel em
uma turma de 32 Etapa da Educacédo de Jovens e Adultos, no turno noturno da EMEF
e EJA Gov. Alacid Nunes, no municipio de Goianésia do Para — PA. A metodologia
utilizada foi a pesquisa-agao de cunho qualitativo. Procura, ainda, mostrar que a leitura
da Literatura de cordel serve também como uma fonte para despertar o interesse do
aluno pela leitura que, na maioria das vezes, estd adormecido. Para a leitura em sala
de aula, adotou-se a sequéncia basica do letramento literario, a qual Cosson (2016)
defende como ferramenta para o professor que deseja organizar as leituras propostas.
Esta pesquisa contou ainda, para aportes teéricos, com as concepcdes de Soares
(2017), Kleiman (1999), Street (2014), sobre o Letramento; de Cavalcanti (2016),
Cosson (2016), Lajolo (2008), Martins (1994), sobre a Leitura; e de Cascudo (1984),
Abreu (1999, 2006) e Pinheiro (1995, 2013), sobre a Literatura de cordel. Esta
pesquisa pretende contribuir para a formacdo de alunos leitores a partir de uma
pesquisa-acao promovida com a leitura de folhetos de cordel. A proposta foi despertar
o interesse pela leitura, de forma a promover o letramento literario. Atingido esses
objetivos, foi possivel perceber a importancia do incentivo a leitura e, mesmo em casos
em que o interesse por ela estd adormecido, € possivel desperta-lo ao utilizar
mecanismos que auxiliam o trabalho em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Leitura. Literatura de cordel. Formacao de leitores.



ABSTRACT

Based on the assumption that reading is transformative and that even those who
declare “disliking reading books” can be involved in more “simple” and enjoyable
readings such as cordel literature to the point of arousing interest in it, is that this
research aimed to investigate the reception of string literature in a group of 3rd Stage
of Youth and Adult Education, in the night shift of EMEF and EJA Gov. Alacid Nunes,
in Goianésia do Para - PA. The methodology used was qualitative action research. It
also seeks to show that reading Cordel Literature also serves as a source to arouse
the student's interest in reading that, in most cases, is asleep. For reading in the
classroom, the basic sequence of literary literacy was adopted, which Cosson (2016)
defends as a tool for the teacher who wants to organize the proposed readings. This
research also counted, for theoretical contributions, with the conceptions of Soares
(2017), Kleiman (1999), Street (2014), about Literacy; Cavalcanti (2016), Cosson
(2016), Lajolo (2008), Martins (1994), about Reading; and by Cascudo (1984), Abreu
(1999, 2006) and Pinheiro (1995, 2013), about string literature. This research aims to
contribute to the formation of student readers from an action research promoted by
reading cordel leaflets. The proposal was to arouse interest in reading, in order to
promote literary literacy. Achieving these goals, it was possible to realize the
importance of encouraging reading and, even in cases where the interest in reading is
dormant, it can be awakened by using mechanisms that help work in the classroom.

KEY WORDS: Literacy. Reading. Cordel literature. Training of readers.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa vem sendo um dos maiores desafios
enfrentados em sala de aula ha muitas décadas. No tocante a realidade brasileira
surgiram varios estudos voltados, principalmente para a alfabetizacéo e letramento,
mesmo assim as dificuldades perduram até os dias atuais, principalmente para as
classes menos favorecidas.

Muito do que ouvimos falar em relacdo as dificuldades que os alunos da
Educacdo Baésica tém para com o uso da lingua formal oral ou escrita séo
apresentados a partir dos resultados dos exames aplicados para testar a qualidade
da Educacao Basica, o nivel de conhecimento, competéncias e habilidades adquiridos
pelos alunos. Esses exames sdo o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica),
o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e o ENCEJA (Exame Nacional para
Certificacdo de Jovens e Adultos). Infelizmente, os resultados apresentados ndo séo
0S mais promissores e devido a isso, hos é constante a preocupag¢ao com as acdes
gue precisamos tomar para que de alguma forma consigamos contribuir positivamente
para que o aluno encontre melhores oportunidades de aprendizado.

E sabido que a partir da década de 90 com a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) o olhar para o ensino de Lingua Portuguesa mudou,
defendendo-se o uso do género textual como instrumento promissor para o ensino
aprendizagem, uma vez que “todo texto se organiza dentro de um determinado género
em funcao das inten¢cdes comunicativas, como parte das condi¢des de producao dos
discursos, 0s quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p. 21).

Nesse sentido, a partir dai, mesmo com alguns equivocos do que seria género
textual por parte de muitos professores, adotou-se nas aulas de lingua portuguesa o
ensino através dos géneros. Dessa forma, a leitura esteve mais presente nas salas
de aula, o que de certa forma, proporcionou ao aluno oportunidade de ter acesso a
mais leituras no ambiente escolar.

No entanto, o que se tem percebido é que essa insercdo dos géneros nas aulas
de lingua portuguesa néo tem sido suficiente para desenvolver na maioria dos alunos
0 gosto pela leitura.

Em nossa pratica docente é muito comum nos depararmos com alunos que tém

dificuldades de construir sentido para o que leem como também, geralmente, ndo
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possuem interesses por determinados géneros de texto e nem habilidades suficientes
para ler e/ou produzir textos, seja oral ou escrito, de forma a dificultar a efetivacéo do
letramento literério.

Com vista a essa problemética, buscamos através da nossa investigacéo, a
insercao de alunos leitores em sala de aula e fora dela. E por meio da Literatura de
cordel incentivar a leitura por prazer, por busca ao conhecimento.

A partir dessa realidade € que surgiu a necessidade do projeto de intervencgao
A literatura de cordel em foco: uma investigacao sobre a aceitabilidade em uma turma
de 32 Etapa da EJA.

A literatura popular, mais precisamente o cordel, geralmente ndo esta téao
presente na escola, e oportunizar o contato dos alunos com esse género é de suma
importancia para resgatar essa cultura e ao mesmo tempo envolver estes sujeitos com
a leitura de cordéis, que além de ser prazerosa traz uma carga histéria da regido
Nordeste do pais.

O projeto foi desenvolvido com o objetivo geral de analisar a recepc¢éo da leitura
de folhetos de cordel, em uma turma de 32 Etapa da EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), em que a maioria dos alunos declararam “nao gostar de ler livros”, na EMEF
e EJA Gov. Alacid Nunes.

Para alcancar este objetivo, tracamos como objetivos especificos: despertar a
curiosidade dos alunos e prepara-los para a leitura do folheto de cordel; fazer a leitura
compartilhada do folheto de cordel A chegada de Lampido no céu, do cordelista
Guaipuan Vieira; externar as impressodes de leitura que os alunos tiveram da obra lida.

Para tal desenvolvimento, adotamos como procedimento metodolégico uma
pesquisa-acao de cunho qualitativo. A proposta de leitura foi organizada em oficinas,
seguindo uma sequéncia de leitura a qual Cosson (2016) denomina de Sequéncia
Béasica do letramento literario. De acordo com este mesmo autor “no exercicio da
literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos
mesmos.” (p. 17).

A leitura focalizada foi do folheto de cordel A chegada de Lampido no céu do
cordelista Guaipuan Vieira.

A presente pesquisa esta organizada em quatro sec¢des, a saber:
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: processos indissociaveis — traz
uma reflexdo acerca do que se pensa sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento. Trazemos neste momento como
referéncia tedrica Kato (1986), Soares (2017), Kleiman (1995), Street
(2014), Cagliari (2007), entre outros.

LEITURA: O que dizer? Apresenta a contextualizacao sobre a leitura
e como, geralmente, vem sendo feita ou ndo na escola, e de que
formas deveriamos aborda-la, haja vista a sua grande importancia no
processo de construcdo do ser, principalmente no que tange ao
letramento literario. Embasamo-nos teoricamente, neste momento
em Lajolo (2008), Cosson (2016), Cavalcante (2016), Martins (1994),
Zilberman (2009), entre outros.

LITERATURA DE CORDEL: contextualizagdo e distingdo -—
apresenta uma contextualizacdo da Literatura de cordel no Brasil,
enfatizando as especificidades dos folhetos nordestinos e as
possibilidades de levar esse tipo de leitura para a sala de aula de
forma a contribuir com a formacéo do leitor. Para falar sobre isso,
tivemos as contribuicbes tedricas de ABREU (1999, 2006),
PINHEIRO (1986), CASCUDO (1984), entre outros. Traz também um
pouco sobre a histéria da EJA e os programas destinados a essa
modalidade.

INVESTIGACAO E ANALISE — Apresenta a natureza da investigacao
e a analise da aplicacdo das oficinas de leitura elaboradas como

sequéncia para a leitura do folheto de cordel em sala de aula.
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1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PROCESSOS INDISSOCIAVEIS

“Nao é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-Ilo, torna-lo sério,
com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o
sonho, inviabilizando o amor. Se a educacdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”

Paulo Freire!

Muitos dos problemas que enfrentamos em sala de aula relacionados as
dificuldades dos alunos em leitura e escrita sdo objetos de pesquisas de muitos
estudiosos hé& alguns anos, como Magda Soares, Marisa Lajolo e Regina Zilberman.
Essas pesquisas sdo desenvolvidas principalmente na tentativa de descobrir quais os
fatores influenciadores de tamanha dificuldade. HA muitas pesquisas que visam
analisar o processo de alfabetizacdo do aluno e quais mecanismos sao oferecidos
para que, além da alfabetizacao, este aluno obtenha também o letramento. A partir de
algumas reflexdes sobre o assunto, faremos um apanhado sobre a diferenca entre

alfabetizacdo e letramento na perspectiva de que os dois conceitos se completam.

1.1 Alfabetizagdo: um desafio continuo

O processo de alfabetizacdo no Brasil tem sido um grande desafio desde
sempre. Aprender a ler e escrever para alguns € mais facil, enquanto para outros se
torna um verdadeiro “pesadelo”. Pesquisas veteranas e atuais, como as de Magda
Soares, mostram que o processo de alfabetizacdo no Brasil tem sido um fracasso ha
muitas décadas. Dados divulgados pelo Ministério de Educacéo revelam que o pais
tem fracassado em alfabetizacéo e que os avancos sdo poucos?.

Magda Soares (2017) faz uma reflexdo acerca da taxa de criancas que néo
consegue aprender a ler e a escrever em idade propria. Ela traz dados que vao desde
0s anos 60 e, infelizmente, esses indices ndo sdo muito diferentes nos dias de hoje.
Ao apresentar sua pesquisa, a autora diz que os dados do Ministério da Educacao
revelam que “somos um pais que vem reincidindo no fracasso em alfabetizagao”

(SOARES, 2017, p. 14). Sendo assim, percebemos que o fracasso escolar de muitos

! FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo, Editora
Unesp, 2000.

2Ver SOARES, Magda. Alfabetizacéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2017.
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alunos € um problema que enfrentamos ha muitos anos e, mesmo 0s programas
criados pelo governo para reverter essa situacdo assustadora pouco tem contribuido
para mudar o cendrio.

Ao falar no cenério brasileiro no que tange a alfabetizagdo, segundo Soares
(2017, p. 16), no livro Alfabetizacdo e Letramento, alfabetizacdo € o “processo de
aquisicao do cédigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Sendo assim, o
processo de alfabetizacéo é atribuido ao fato de o individuo saber ler e escrever frases
simples, como um bilhete, por exemplo, que foi o critério usado durante muito tempo
nas pesquisas do CENSO para considerar se o cidadao era alfabetizado ou néo.

J& vista da pela otica do aprendiz, segundo Eliana B. C. de Albuquerque; Artur
G. de Moraes e Adréa Tereza B. Ferreira, (2010, p. 15), a alfabetiza¢do consiste no
desejo de aprender a ler e escrever os textos que circulam em nossa sociedade, e
esse desejo faz com que muitos jovens e adultos retomem os estudos.

Mesmo havendo esse desejo de aprender a ler e escrever, ao observarmos 0s
dados sobre o fracasso na alfabetizacdo apresentados ha mais de cinco décadas e
percebermos que isso pouco mudou, nos questionamos sobre os problemas que
‘impedem” um avanco mais significativo. Soares (2017) faz algumas reflexdes sobre

0 processo de alfabetizacéo, exemplificando-os:

Um exemplo: o processo de alfabetizacdo ndo ocorre da mesma maneira em
diferentes regifes do pais, porque a distancia entre cada dialeto geogréfico e
a lingua escrita ndo é a mesma [...]. Outro exemplo, sem duvida mais grave
para a realidade brasileira do que 0 exemplo anterior: a natureza do processo
de alfabetizacdo de criancas de classes favorecidas, que convivem com
falantes de um dialeto oral mais proximo da lingua escrita (a chamada “norma
padrao culta”) e que tém oportunidade de contato com material escrito (por
intermédio, por exemplo, de leituras que Ihes sao feitas por adultos), € muito
diferente da natureza do processo de alfabetizacdo de criancas das classes
populares, que dominam um dialeto em geral distante da lingua escrita e tém
pouco ou nenhum acesso & material escrito. (SOARES, 2017, p. 22).

A esse respeito, Luiz Carlos Cagliari (2009) diz que nas aulas de alfabetizagé&o,
muitas vezes, foca-se muito o processo de ensino e deixa-se 0 processo de
aprendizagem em segundo plano. Segundo o autor, “obviamente, o ato de ensinar
pode ser feito por um professor diante de grupo de alunos; nesse sentido € um ato
coletivo. A aprendizagem, porém, sera sempre um ato individual.” (CAGLIARI, 2009,
p. 36).
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Nesse sentido, percebemos que o problema que envolve a alfabetizacdo em
Nosso pais envolve varios fatores que podem contribuir ou ndo para esse processo.
Percebemos que além das metodologias utilizadas pelo professor em sala de aula,
tem-se também o estigma que carregam as classes menos favorecidas, seja por ter
uma linguagem mais distante da considerada “padrado”, seja por falta de acesso a
materiais escritos, por falta de uma educacéo publica de qualidade, ou até mesmo
pelo “ritmo” que cada um tem no processo de aprendizagem.

Soares (2017) ainda a esse respeito, salienta que o processo de alfabetizacao
€ de natureza complexa uma vez que envolve um conjunto de habilidades. Por ser
estudado por diferentes profissionais, envolve varias facetas, que segundo ela estado
voltadas as perspectivas psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica do
processo.

Entretanto, o fracasso no processo de alfabetizacdo esta longe de envolver
apenas a complexidade das varias facetas da alfabetizacdo. Dessa maneira, € valido
ressaltar que pelo fato de a alfabetizagcdo ser um desafio continuo, ha a necessidade
de se entender quais mecanismos ajudardo nessa problematica e o que é preciso
fazer para enfrentar essa barreira tdo grande que impede um processo de
alfabetizacdo satisfatério. Nesse sentido, de acordo com a autora supracitada, “s6 a
articulacao e integracao dos estudos desenvolvidos no ambito de cada uma dessas
ciéncias pode conduzir a uma teoria coerente da alfabetizacédo” (SOARES, 2017, p.
24).

Ao falar sobre a aquisicdo da escrita, Claudia T. G. de Lemos (2009), nos
remete exatamente a mecanismos que podem e devem ser adotados nesse processo
de alfabetizacdo. A autora frisa sobre a importancia do processo de ressignificacéo de
“textos-discursos”. Segundo ela:

Lendo para uma crianga, interrogando a crianca sobre o sentido do que
“escreveu”, escrevendo para a crianga ler, o alfabetizado, como outro que se

oferece ao mesmo tempo como semelhante e como diferente, insere-a no
movimento linguistico-discursivo da escrita (LEMOS, 2009, p. 17).

Ja para Milton do Nascimento (2009, p. 23), “a construgdo do conhecimento da
escrita é essencialmente mediada pela competéncia linguistica do aprendiz”. Segundo

7

o autor essa competéncia linguistica € um dos fatores determinantes para a
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elaboracdo das hipGteses e estratégias na construcdo do conhecimento sobre a
escrita.

O mesmo autor acrescenta que ao invés de nos, enquanto professores, sO
observarmos e reclamarmos de como a oralidade influencia no processo de
alfabetizacdo, devemos tomar atitudes. Para ele:

Se estamos colocando que toda construcao do conhecimento sobre a escrita
é intermediado e tem como base a atuacao linguistica do sujeito, seja como
ponto de referéncia, seja como condicdo de aprendizagem, e se tomamos o
processo de alfabetizacdo daquela sala de aula particular, daquele colégio tal
como ele é organizado, é impossivel simplesmente observarmos como as
criangas utilizam este seu conhecimento da linguagem oral. Temos de

intervir, reorganizar. Isso se torna um ajuste necessario [...] no processo de
alfabetizacéo. (NASCIMENTO, 2009, p. 23, grifo nosso).

Na citacdo acima, fica claro o papel fundamental de intervencéo do professor
durante o processo de alfabetizacdo da crianca, do jovem ou do adulto. Alias, esse
papel é fundamental ndo somente no processo de alfabetizacdo, mas em todo o
desenvolvimento de aprendizagem e seu uso da sociedade.

No entanto, ainda é necessario salientar que apenas a alfabetizacdo nao é
necessaria para suprir as necessidades do sujeito, uma vez que, além de aprender a
ler e a escrever, faz-se indispensavel o uso social da leitura e da escrita. A partir da
insuficiéncia do mero ato de decodificacdo surge um fendbmeno “novo”, denominado
de letramento. Vejamos no préximo tépico o que se entende por letramento, qual a

sua importancia e como vem (ou n&do) sendo desenvolvido no ambito escolar.

1.2 Letramentos: o que falam?

A sociedade contemporanea nos exige muito mais do que apenas saber ler e
escrever. Essas exigéncias fazem com que somente o processo de alfabetizacdo nao
seja suficiente para que o cidadao faca uso da leitura e da escrita. E ao uso social que
se faz da leitura e da escrita nos diversos campus da sociedade podemos denominar
de letramento.

No Brasil, o termo letramento comecou a ser usado ainda na década de 80,
tendo como referéncia o trabalho desenvolvido por Mary Kato: No mundo da escrita:

uma perspectiva psicolinguistica. Para a autora, o letramento esta diretamente ligado
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a formacéo do sujeito. Aparentemente, a autora associa o letramento ao individual.
De acordo com Kato (1986):

A funcéo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianga no mundo
da escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto €, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para aprender varias demandas de uma sociedade
gue prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de
comunicacao. Acredito ainda que a chamada norma padrao, ou lingua falada
culta, é consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcao
da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita (KATO, 1986, p. 7).

Leda Verdiani Tfouni (1988, apud SILVA, 2011, p.22), apresenta o letramento
distinguindo-o da alfabetizacdo. Segundo a autora enquanto a alfabetizagcéo pertence
ao ambito individual, o letramento “focaliza os aspectos socio-histdricos da aquisicédo
da escrita. [...] desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo”.

Charles Bazerman (2007, apud SILVA e ARAUJO, 2012), ao discorrer sobre o
letramento numa perspectiva retérica, enfatiza a questdo do aspecto social na

constituigéo do sujeito. Ele cita o letramento como socioletramento, pois, segundo ele:

Em sociedades contemporaneas, a maioria das pessoas participa de muitas
variedades de configurages sociais, cada uma delas com seu proprio
conjunto de préaticas de letramento. [...] ao participar de qualquer sistema
social de letramento, assume um papel ou outro, dependendo dos seus
interesses, formacado, posicdo no sistema [...] (BAZERMAN, 2007 apud
SILVA, ARAUJO, 2012, sp.).

Entretanto, nos estudos de Soares (2017b) sobre o letramento, sao
apresentados trés questionamentos que nos fazem melhor entendé-lo a medida que
as respostas vao sendo desenvolvidas: Qual é o significado dessa palavra
letramento? Por que surgiu essa nova palavra letramento? Onde os autores foram
buscar essa nova palavra, letramento? Vejamos o que Soares (2017) coloca sobre o

letramento a fim de esclarecer esses questionamentos levantados por ela.

1.2.1 Como surgiu a palavra letramento?

Para responder tal questdo, Soares (2017b, p. 35) apresenta a seguinte
representacao:
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LITERACY: the condition of being literate

litera + cy
palavra latina = letra -cy: sufixo

indica: qualidade, condicdo, estado

exemplo: innocency: condigéo de inocente.

Assim representada, a traducdo da definicAo apresentada, literacy € “a
condicao de ser letrado”. O sentido atribuido a palavra letramento, “condicéo de ser
letrado”, esta relacionado ao uso que se faz da leitura e da escrita e ndo é atribuido

somente ao fato de saber ler e escrever, ser alfabetizado.

Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver
na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a
essa palavra o sentido que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que
aprende a ler e escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer
uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de
escrita — que se torna letrada — é diferente de uma pessoa que néo sabe ler
e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura
e da escrita — é alfabetizada, mas nédo letrada, ndo vive em estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita (SOARES,
2017, p. 36).

Dessa maneira, percebemos que letramento esta diretamente relacionado aos
usos sociais que fazemos da leitura e da escrita em diversas situacdes na sociedade
na qual estamos inseridos. Sendo assim possivel uma definicdo, que nas palavras de
Soares (2017) aparece da seguinte maneira: “Letramento: resultado da acéo de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita/ O estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais.” (SOARES, 2017, p. 39).

Dessa maneira, podemos atribuir esta colocagdo como resposta a um dos
guestionamentos levantados pela autora supracitada: Qual € o significado dessa
palavra letramento?

Para reforcar a resposta para essa pergunta (SOARES, 2017, p. 41), apresenta

uma interessante definicdo através de um poema escrito por uma estudante norte-
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americana, Kate M. Chong,® que nos faz refletir exatamente sobre as diferentes

funcdes que a leitura e a escrita tém em nosso cotidiano.

O QUE E LETRAMENTO?

Letramento nédo é gancho

em que se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade

nem um martelo

guebrando blocos de gramatica.

Letramento é diversao
é leitura a luz de vela
ou la fora, a luz do sol.

S&o noticias sobre presidente,
o tempo, os artistas da TV

e mesmo Ménica e Cebolinha
nos jornais de domingo.

E uma receita basica de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,

sem deixar sua cama,

€ rir e chorar

com personagens, herdis e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

sinais de transito, cacas ao tesouro,
manuais, instrucdes, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.
Letramento &, sobretudo,

um mapa do coracao do homem,

um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.

O letramento n&o ¢é limitado como é a alfabetizacdo. Angela Kleiman (1995),
define o letramento como “praticas e eventos relacionados ao uso, fungao e impacto
social da escrita”, observando ainda que a concepcao de letramento ndo se limita ao

texto escrito, que esta presente também na oralidade.

8 Kate M. Chong, de origem asiatica, escreve o poema sobre sua historia pessoal de letramento.
Referéncia de origem:

(McLAUGHLIN, M. & VOGT, M.E. Portifolios in Teacher Educacion. Newark, De: International
Reading Association, 1996. apud SOARES, p. 40, 2017).
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Para a autora supracitada, o estudo sobre o letramento no Brasil pode ser
definido como:

Uma das vertentes de pesquisa que melhor concretiza a unido de interesse

tedrico, a busca de descrices e explicacdes sobre um fenbmeno, como o

interesse social ou aplicado, a formulacéo de perguntas cuja resposta possa

promover a transformacdo de uma realidade tdo preocupante como é a

crescente marginalizacdo de grupos sociais que ndo conhecem a escrita
(KLEIMAN, 1995, p. 15).

Dessa forma, percebemos a importancia do desenvolvimento de pesquisas
voltadas a essa questédo. Vale lembrar que o letramento ndo esta presente somente
na escola, e que essa marginalizacéo pelo ndo conhecimento da leitura e da escrita
tdo presente na sociedade em nada contribui para o desenvolvimento do sujeito,
gerando ou acentuando mais desigualdades sociais.

Corroborando ainda a ideia do letramento como pratica social, Barton e
Hamilton (2004 apud VIANA, et al., 2016, p. 30) enfatizam que o letramento n&o reside
simplesmente na mente das pessoas como um conjunto de habilidades a serem
aprendidas e que como toda a atividade humana, letramento € essencialmente social

e se localiza na interacao interpessoal.

1.2.2 Por que surgiu a palavra letramento?

Palavras novas surgem a partir da necessidade de nomear algo novo, como
bem lembra Soares (2017b). E nomeado rapidamente algo que faz parte da nossa
realidade. E quando aparece um fendbmeno novo, ha a necessidade de nomeé-lo.
Assim ocorreu com a palavra letramento. Segundo as palavras de Soares (2017b), a
medida que a sociedade se tornou cada vez mais grafocéntrica, aprender a ler e a
escrever ndo era mais suficiente, houve a necessidade da insercdo do sujeito nas

praticas sociais da leitura e da escrita. Assim sendo, Soares (2017) diz que:

Esse novo fendmeno s6 ganha visibilidade depois que € minimamente
resolvido o problema do analfabetismo e que o desenvolvimento social,
cultural, econdmico e politico traz novas, intensas e variadas praticas de
leitura e escrita, fazendo emergirem novas necessidades, além das novas
alternativas de lazer (SOARES, 2017, p. 48).
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Nessa perspectiva, o termo letramento surgiu, segundo as concepc¢des de
Soares pela necessidade de destacar claramente os comportamentos e praticas de
uso da leitura e da escrita nas muitas situacfes sociais nas quais 0 sujeito esta
inserido. A autora faz, ainda, a seguinte reflexdo sobre o surgimento do termo
letramento:

[...] Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da necessidade
de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura
e da escrita que ultrapassam o dominio do sistema alfabético e ortografico,

nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizacdo (SOARES, 2017, p. 63).

7

Essa ideia é confirmada, nas palavras de Albuquerque, Moraes e Ferreira
(2010) que salientam que a alfabetizacdo é o processo da escrita alfabética e o
letramento esta relacionado “aos usos efetivos da escrita em atividades de leitura e
escrita de textos, em contextos diversos”. (ALBUQUERQUE; MORAES; FERREIRA,
2010, p. 18). Isto €, ao letramento s&o atribuidos o uso e producédo dos escritos que
“circulam nas interacdes sociais”.

Nesse sentido, percebemos que o letramento esté intrinsecamente ligado aos
usos sociais da leitura e da escrita, como ja mencionado anteriormente. Estando ele
ligado aos usos sociais da leitura e da escrita, nos remete ao trabalho desenvolvido
por Brian Street (2014), que aborda a natureza social do letramento e enfatiza a
multiplicidade do que ele denomina de “praticas letradas/de letramento”. Vejamos

entdo, o que sdo os Letramentos sociais abordados por Street.

1.3 Letramentos sociais: algumas observacdes

Na sociedade, a todo o0 momento participamos direta ou indiretamente de
praticas que envolvem a leitura e a escrita. Embora a escola seja a instituicdo a qual
¢é atribuida a responsabilidade de fazer com que o sujeito aluno aprenda e desenvolva
a leitura e a escrita, € sabido que quando a crianga entra na escola ja carrega algum
conhecimento, conhecimento este que € adquirido no contexto em que ela esta
inserida. Nesse sentido, ndo se pode tratar o sujeito como “tabuas rasas” a espera da

marca inaugural do letramento, como bem lembra Brian Street (2014), ao desenvolver
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uma pesquisa sobre a importancia do contexto social no desenvolvimento do
letramento.

O trabalho desenvolvido por Street (2014), nos leva a refletir sobre dois
modelos de letramento, denominados por ele de modelo autbnomo e modelo
ideologico de letramento. Na concepcao do autor, o modelo autbnomo, sendo um
modelo dominante das instituicdes educacionais “tende a se basear na forma de

letramento do “texto dissertativo™, prevalente em certos circulos ocidentais e
académicos, e a generalizar amplamente a partir dessa pratica restrita, culturalmente
especifica” (STREET, 2014, p. 44).

Nesse sentido, o modelo autbnomo de letramento é tido como universal, de
competéncias “neutras”, que nao s&o vinculadas ao contexto social. De acordo com o
autor, este modelo de letramento apresenta um grande distanciamento entre lingua e
sujeitos, pois:

(...) as maneiras como a lingua é tratada como se fosse uma coisa,
distanciada tanto do professor quanto do aluno e impondo sobre eles regras
e exigéncias externas, como se ndo passassem de receptores passivos; usos
“metalinguisticos” — as maneiras como 0s processos sociais de leitura e
escrita sdo referenciados e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como
se fossem competéncias independentes e neutras (...) as maneiras como se
confere status a leitura e a escrita em comparacgéo com o discurso oral, como
se 0 meio escrito fosse intrinsecamente superior e, portanto, como se aqueles

gue o adquirissem também se tornasse superiores (...) (STREET, 2014, p.
130).

Nesse pressuposto, estando o modelo autbnomo de letramento diretamente
ligado ao que se ensina sobre as regras da lingua nas instituicbes educacionais,
percebemos a desvalorizacdo daqueles que ndo dominam a leitura e a escrita e a
superiorizacao atribuida somente aos que a dominam de forma “padrao”.

Em contraponto, o modelo ideolégico de letramento apresenta uma visao
diferenciada. Visto como um modelo opositor ao modelo autbhomo aparece
defendendo a insercédo do contexto social nas praticas de leitura e escrita, uma vez
gue essas praticas estado diretamente ligadas ao nosso cotidiano em praticamente
tudo que fazemos. Vale enfatizar que tanto a leitura quanto a escrita sdo importantes,
entretanto, geralmente a escola, seguindo o modelo autbnomo, prioriza a escrita e as
regras da lingua. Essas regras sdo necessarias logicamente, mas nao devemos
esquecer que leitura e escrita devem ser praticas indissociaveis, e que o letramento

nao € Unico da escola. E por ndo ser uUnico da escola, de acordo com Street:
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Agueles que aderem a este segundo modelo se concentram em préticas
sociais especificas de leitura e escrita. Reconhecem a natureza ideoldgica e,
portanto, culturalmente incrustadas dessas préaticas. O modelo ressalta a
importancia do processo de socializacdo na construcdo do significado de
letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com as instituicbes
sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo somente com
as instituicbes “pedagodgicas” (STREET, 2014, p. 44).

Diante disso, temos que nos atentar aos fatos de que ha a necessidade de a
escola como instituicdo pedagdgica aderir a préticas de letramento que possibilitem
aos alunos a real insercdo na sociedade, deixando de lado o posicionamento de
detentora do saber e passando a ser parceira na constru¢cao do conhecimento.

Varios estudos surgiram no Brasil, a fim de expandir discussdes acerca das
praticas de letramento. Kleiman (1995), em obra intitulada Os significados do
letramento, corrobora com as ideias ja mencionadas de Street de que o letramento
nao é unico, ela frisa que “os estudos ja ndo mais pressupunham efeitos universais
do letramento, mas pressupunham que os efeitos estariam correlacionados as
praticas sociais e culturais dos diversos grupos que usavam a escrita” (KLEIMAN,
1995, p. 16).

Apesar de observarmos que, inicialmente, o letramento, geralmente vem
associado ao uso da escrita, tomamos aqui a leitura e a escrita como indissociaveis.
Dessa forma, faremos uma abordagem sobre a leitura e sua importancia no processo

de construcdo de formacao do individuo como cidadao.
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2 LEITURA: O QUE DIZER?

“Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler
livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, na chamada escola da vida” (LAJOLO, 2008, p. 7).

E plausivel a colocacdo da autora acima mencionada de que a leitura esta
presente na escola, mas também na “escola da vida”. Haja vista que a todo momento
estamos fazendo leituras, sejam elas de textos escritos, de textos imagéticos, sejam
leitura de pessoas, desde um gesto mais agucado ou até mesmo de um simples olhar.
A leitura faz parte do nosso cotidiano. Sendo assim, “como fonte de prazer e de
sabedoria, a leitura ndo esgota seu papel de seduc¢éo nos estreitos circulos da escola”
(LAJOLO, 2008, p. 7).

Essa ideia de leitura também é descrita em um poema de Ricardo Azevedo
citado por Maria Clara Cavalcanti (2016):

A leitura é muito mais

Do que decifrar palavras
Quem quiser pagar pra ver
Pode até se surpreender:

Vai ler nas folhas do chéo,
Se é outono ou verao;

Nas ondas do mar,
Se é hora de navegar;

E no jeito da pessoa,
Se trabalha ou é a toa;

Na cara do lutador
Quando esta sentindo dor;

[.]

E na pele da pessoa,
E no brilho do sorriso,

Vai ler nas nuvens do céu,
Vai ler na palma da méo,

Vai ler até nas estrelas,
E no som do coracéo.

Uma arte que da medo

E a de ler um olhar,

Pois os olhos tém segredos
Dificeis de decifrar.
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As ideias de que a leitura envolve varios aspectos do cotidiano estdo
entrelacadas nas citacfes dos autores supracitados. Corroborando ainda com essa

perspectiva, Maria Helena Martins (1994) entende a leitura da seguinte forma:

Desde 0s nossos primeiros contatos com o mundo, percebemos o calor e o
aconchego de um berco diferentemente das mesmas sensacdes provocadas
pelos bragos carinhosos que nos enlacam. A luz excessiva nos irrita,
enquanto a penumbra tranquiliza. O som estridente ou um grito nos
assustam, mas a cancao de ninar embala nosso sono. Uma superficie dspera
desagrada, no entanto, o toque macio de m&os ou de um pano como que se
integram a nossa pele. E o cheiro do peito e a pulsacdo de quem nos
amamenta ou abraca podem ser convites a satisfacdo ou ao rechaco.
Comecamos assim a compreender, a dar sentido ao que e a quem nos cerca.
Esses também sao os primeiros passos para aprender a ler (MARTINS, 1994,
p. 10).

Dessa maneira, confirma-se a leitura como um processo que passa a fazer
parte de n0s desde muito cedo, sem nada ter a ver somente com o0 aprender a
decodificar os cédigos da escrita. O que nos deixa muitas vezes intrigados, é que, se
a leitura faz parte de nés desde tdo cedo, por que o desenvolvimento desta se perde
no caminho para muitos?

Cavalcanti (2016, p. 28, 29), em seu livro Formacéo do leitor: uma questéao de
jardinagem, ressalta que formar leitores € como cuidar de um jardim, que “na arte de
promover a leitura temos que agir como jardineiros cuidadosos.” Entao, sera que néo
estamos sendo ‘jardineiros” cuidadosos e competentes?

Indagacdo mais que pertinente, uma vez que, as vezes, nos perdemos na
obscuridade do “meu aluno nao Ié!”. Talvez realmente nio leia 0 que queremos que
leia. E por que delimitar suas leituras? Por que ler somente para cobrancas em
atividades posteriores?

Provavelmente essa forma de ler escolarizada tenha favorecido para que o
desenvolvimento do gosto pela leitura se perca no caminho para muitos.

De acordo com Emerson de Pietri (2009, p. 11), a leitura tem sido visto em
nossa sociedade como uma pratica social escolarizada, em relagdo a qual “as
pessoas consideram que uma das fungdes da instituicdo escolar é ensinar a ler”,
todavia, a leitura, segundo ele ndo & uma pratica escolar, ja que:

uma pessoa pode aprender a ler sem ter ido a escola, ou, mesmo quem tenha
aprendido a ler na escola, pode desenvolver habilidades de leitura diferentes

daquelas que a escola Ihe apresentou, e ler textos pertencentes a géneros
com 0s quais néo teve contato em contexto escolar (DE PIETRI, 2009, p. 11).
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Nesse contexto, percebendo a importancia da leitura para a formagao do leitor

é que nos perguntamos: como se tornar leitor? E preciso ler. E como incentivar a

leitura para quem declara “n&o gostar de ler livros”? E preciso criar estratégias para

estes declarantes perceberem que a leitura, de todos os tipos, hdo somente de livros,

nem sempre € entediante e que pode ser muito interessante e prazerosa. Sobre isso,
Renata Junqueira Souza (2010) ressalta que:

A crianca forma-se leitora, ao construir seu saber sobre texto e leitura,

conforme as atividades que lhe sé@o propostas pelo mediador durante o

processo de planejar, organizar e implementar atividades de leitura literaria

[...] no entanto, sem uma concepcéo de leitura voltada a esses fins, ndo se

estabelecem as bases orientadoras para a formacéo do leitor (SOUZA, et al.,
2010, p. 54).

Conforme o que foi dito acima, por Souza (2010), a formacdo do leitor esta
também ligada as estratégias criadas, no caso aqui mencionado, pelo professor, para
que a leitura proposta faca sentido ao leitor. Novamente aparece a analogia as formas
como a literatura é lida na escola.

Embora alguns alunos declararem ndo gostar de ler, eles leem mensagens nas
redes sociais, 0s mais variados tipos, entdo, eles leem sim. Provavelmente ndo estao
gostando da leitura oportunizada pela escola.

Em uma descricdo sobre sua experiéncia como aluno e posteriormente como

professor, Paulo Freire faz a seguinte colocacéo:

Os alunos néo tinham que memorizar mecanicamente a descrigdo do objeto,
mas apreender a sua significacdo profunda. SO apreendendo-a seriam
capazes de saber, por isso, de memoriza-la, de fixa-la. A memorizacéo
mecéanica da descricdo do elo ndo se constitui em conhecimento do objeto.
Por isso, € que a leitura de um texto, tomado como pura descricdo de um
objeto é feita no sentido de memorizé-la, nem é real leitura, nem dela portanto
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala (FREIRE, 1989, s/p.).
A leitura, apesar de ser cobrada nos exames seletivos, precisa ser um atrativo
para os alunos, para que realmente seja vista por eles como um suporte para a vida,
tanto pessoal quanto profissional. Haja vista a leitura ser fundamental na formacgé&o do
ser humano, proporcionando a criticidade, o dominio da linguagem e em
consequéncia, um bom desenvolvimento em todas as areas de conhecimento.
E notdrio que a leitura vai muito além da escola. No entanto, como parte dela,

enquanto professores, por estarmos diariamente com os alunos em sala de aula e
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percebermos os problemas pertinentes que envolvem o interesse ou nao pela leitura
€ que abordaremos no proximo topico como a leitura vem sendo trabalhada no ambito

educacional e qual a importancia da escola nesse processo.

2.1 A leitura na escola

Ai que prazer

N&o cumprir um dever,

Ter um livro para ler

E nao o fazer!

Ler é macada.

Estudar é nada

O sol doira

Sem literatura.

O rio corre, bem ou mal
Sem edigé&o original.

E a brisa, essa,

De tao naturalmente matinal,
Como tem tempo ndo tem pressa.

Livros sdo papéis pintados com tinta.
Estudar é uma coisa em que esta indistinta
A distin¢do entre nada e coisa nhenhuma.
(FERNANDO PESSOA)

O fato de ter que ler, para muitos alunos parece um martirio, em voz alta entéo,
ha aqueles que ficam em um verdadeiro desespero. Isso se da, provavelmente, devido
a falta de préatica e as dificuldades que tém até mesmo com a decodificacdo dos
signos, 0 que ocasiona em muitos vergonha e timidez em relagéo a leitura. Ainda ha
0s que acreditam que a leitura pouco faz diferenca em sua vida. Entdo, o que estamos
fazendo para mostrar o contrario? Como a leitura vem sendo desenvolvida no
ambiente em que, geralmente, alguns alunos s6 fazem uma leitura mais complexa
nela?

Assim como existem aqueles que quando adentram na escola ja tém uma
experiéncia de leitura, hd também os que comegcam esse processo quando inicia a
escolarizacdo. Segundo Marcia Cabral da Silva e Milena Ribeiro Martins (2010, p. 26),
“‘grande parte da populacao brasileira aprende a ler na escola e tem acesso as
primeiras leituras também nesse contexto.” De acordo com as autoras, devido a isso,
a escola é uma agéncia de letramento muito importante. Entretanto, “defendem que
as praticas precisam ser refletidas e sistematizadas”, assumindo primordialmente a

promocao do ensino da leitura e da escrita.
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Segundo De Pietri (2009, p. 33), “os textos, literarios ou ndo, ao entrarem em
sala de aula, passam por um processo de apropriacéo didatica. Isso significa que eles
sdo lidos na escola de modos diferentes de como sao lidos fora da escola”.

A leitura na escola, geralmente é vista como obrigacgéo e, talvez esse fardo de
obrigatoriedade é que faz com que ela seja rejeitada por muitos alunos.

No que tange a esse modo diferente de ler na escola, podemos dizer que as
palavras de Silva e Martins (2010) descrevem uma das situacdes pertinentes a esse
respeito. Silva e Martins (2010) afirmam que:

A sensagdo diante da inexorabilidade do tempo pedagdgico faz imperar a
rotina e a fragmentacdo das atividades, em razdo de uma urgéncia em se
cumprir contetdos escolares, que, certamente, sdo bastante relevantes. Mas

como dar conta do ensino desses conteudos, garantindo a leitura na condig&o
de prética historica e cultural? (SILVA, MARTINS, 2010, p. 27).

Dessa maneira, a grade de conteudos a ser cumprida, na maioria das vezes
faz com que a leitura seja utilizada apenas como pretexto (LAJOLO, 1988, p. 53), para
trabalhar unicamente a gramatica*. E a leitura, principalmente a literaria, é feita de
forma fragmentada, na maioria das vezes. Essa fragmentagao “é um recurso bastante
usado pelos livros didaticos como estratégia para facilitar o trabalho de leitura em sala
de aula. Isso se faz mesmo quando o tema em questao € o ensino de literatura” (DE
PIETRI, 2009, p. 40).

Embora essa forma fragmentada em que os textos literarios sdo apresentados
aos alunos no livro didatico ndo seja a melhor, devemos desenvolver estratégias para
estimular cada vez mais o interesse deles pela leitura, seja ela por prazer, distragéo,
informacao ou necessidade. Necessidade sim, ja que ela nos é cobrada também.

Entretanto, o fato de sermos cobrados, ndo nos exime de apreciar as diversas
leituras que o mundo nos proporciona em todos os sentidos. Regina Zilberman (2008)

nos traz uma interessante reflexao sobre a leitura dos textos literarios.

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao
individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e historia. O leitor ndo esquece suas proprias dimensées, mas
expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacao e
decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade
bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem

4 Ndo queremos dizer que a gramatica ndo deva ser trabalhada, longe disso, ela é indispensavel. O
que ressaltamos aqui € a utilizagdo do texto como “desculpa”. Dizer-se promover a leitura quando na
verdade o Unico propdsito seja gramatical.
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existencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as
vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer
gracas ao seu consumo (ZILBERMAN, 2008, p. 17).

Esse enriquecimento a partir do “consumo” da leitura nos remete ao letramento
literario. No que tange ao processo de letramento oportunizado pela escola, ha uma
proposta apresentada por Rildo Cosson (2016), no livro intitulado Letramento literario:
teoria e prética. Destacaremos no proximo topico algumas das colocac¢fes que o autor

faz sobre o letramento literario na escola.

2.2 Letramento Literario: uma proposta pertinente

O processo de letramento literario nas escolas deve ser sempre pertinente, seja
através de propostas direcionadas pelas secretarias de educacdo, seja através de
propostas desenvolvidas por nds professores, estas devem ser mais pertinentes
ainda, ja que estamos diretamente em contato com nossos alunos.

Apesar de ndo existir a disciplina especifica de Literatura no ensino
fundamental, a leitura esta presente em todas as aulas, independe da disciplina.

Como professores de Lingua Portuguesa, nos dividimos entre o processo de
regras da lingua e o processo de leitura. Na maioria das vezes, o ensino das regras
da lingua sobrepde a leitura literaria. A mudanca neste quadro de sobreposicdo €
necessaria, uma vez que:

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da
palavra e da escrita [...] € no exercicio da leitura e da escrita dos textos
literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos
padronizados da sociedade letrada e se constr6i um modelo préprio de se

fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos (COSSON,
2016, p. 16).

A leitura e a escrita sdo praticas indissociaveis, sendo assim, ndo se deve
priorizar esta ou aquela. Nesse sentido, a literatura possui uma fungdo maior de tornar
o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas. Por isso necessita manter um lugar
especial nas escolas (COSSON, 2016, p. 17).

Zilberman (1988, p. 10), ainda na apresentacéo do livro A leitura e o ensino da

Literatura, ao falar dos debates ocorridos na década de 70 sobre a crise da leitura
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enfatiza a escola como o lugar onde se aprende a ler e a escrever, conhece-se a
literatura e desenvolve-se o gosto de ler.

Mesmo ndo sendo a escola univoca para o desenvolvimento da leitura e do
gosto pela leitura, ela tem uma parcela importantissima nesse processo, ja que o aluno
passa grande parte de sua vida frequentando-a.

Entretanto, o lugar da literatura nas escolas nédo tem sido muito promissor. De
acordo com Cosson (2016), uma das maiores probleméaticas encontradas no ensino
de literatura é a divisdo que se faz por faixa etaria, como se um leitor de literatura
infanto-juvenil ndo se tornasse leitor da literatura “adulta™.

Além da critica a essa divisdo, Cosson (2016, p. 22) ressalta que os conteudos
de Literatura oscilam entre dois extremos: “a exigéncia do dominio de informacé&o
sobre a literatura e o imperativo de que o importante é que o aluno leia, nao
importando bem o que, pois a leitura € uma viagem, ou seja, uma mera fruigdo.” O
autor acrescenta que a literatura, dessa forma, estd em processo de faléncia.

Isso quer dizer que a leitura ndo pode ser por fruicdo? Nao, quer dizer que além
da fruigdo é preciso que a leitura literaria “seja organizada segundo os objetivos da
formacéo do aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito
escolar”. (COSSON, 2016, p. 23). Nesse contexto, Mirian Hisae Y. Zappone em seu
artigo Modelos de letramento literario e ensino da Literatura: problemas e
perspectivas, da série Gestor escolar: a escola e a formacgéo do leitor comunga com
0 que Cosson frisa da forma com que vem sendo desenvolvido o trabalho com a leitura
na escola, mas cré que é possivel que essas praticas sejam revistas.

Na escola, a leitura literaria serve, principalmente, para o atendimento de
tarefas escolares solicitadas pelo professor (preencher fichas de leitura, fazer
resumos da hist6ria, fazer provas de leitura, etc.). Entretanto as praticas de
leitura e mesmo de producéo de textos literarios podem estar ligadas a outros

objetivos como o prazer, o conhecimento, a aquisi¢do de um status de leitor
diante de um grupo [...]. (ZAPPONE, 2015, sp.).

Nesse sentido, percebemos que a leitura literaria ndo deve e ndo pode ser
restrita a preenchimento de fichas. Nao se pode desconsiderar nem abandonar o

prazer da leitura, no entanto deve-se manter o compromisso que todo saber nos exige.

> Segundo Cosson (2016, p. 20; 21) a escola faz uma grade divisdo da literatura segundo a faixa etaria
do leitor, que coloca, de um lado, a literatura infanto-juvenil e, de outro, a literatura sem adjetivo, como
se um nao fosse ou se tornasse leitor do outro.



32

O ideal é que o prazer na leitura seja concomitante ao compromisso com o saber. E
para que isso aconteca, segundo a concepcao de Cosson (2016, p. 23), “é
fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura
efetiva dos textos, e nao informacdes das disciplinas que ajudam a construir essas
leituras, tais como a critica, a teoria ou a histéria literaria”.
A essa questao, ja bem mencionou Tzvetan Todorov (2004), em sua obra A
literatura em perigo, que:
A andlise das obras feita na escola deveria mais ter por objetivo ilustrar os
conceitos recém-introduzidos por este ou aquele linguista, este ou aquele
tedrico da literatura, quando, entdo, os textos sdo apresentados como uma
aplicacéo da lingua e do discurso; sua tarefa deveria ser a de nos fazer ter
acesso ao sentido dessas obras — pois postulamos que esse sentido, por sua

vez, nos conduz a um conhecimento do humano, o qual importa a todos
(TODOROV, 2014, p. 89).

Diante disso, a leitura, de fato, das obras literarias, pode contribuir para a
formacdao do leitor. Sendo assim, de maneira digamos que, particular, cada aluno pode
se inserir nas praticas de leitura, desde que seja estimulado a isso.

A leitura literaria como fonte de prazer deve ser estimulada sempre. Faz-se
necessario primeiro, cativar o aluno para gostar de ler, e entdo inseri-lo em outras
possibilidades a partir da leitura do texto literario.

De acordo com Marisa Lajolo, “em situagbes escolares, o texto costuma virar
pretexto, ser intermediario de aprendizagens outras que ndo ele mesmo” (LAJOLO,
1988, p. 53).

O texto como pretexto continua sendo levado para a sala de aula e, continuara
sendo. Para que isso ndo se perpetue € necessaria a mudanca de postura do
professor frente a leitura do texto literario em sala de aula.

Reportando-nos a formacdo de leitores como uma questao de jardinagem
(CAVALCANTI, 2016, p. 28), inferimos que, ao almejar que nosso aluno se encante
pela leitura, precisamos preparar a terra, plantar as sementes e regar adequadamente
para que se torne um belo jardim. E ndo € sempre cobrando atividades, levando o
texto como pretexto, que esse jardim florescera.

N&o € possivel medir a responsabilidade do professor mediante a formacao ou
nao do aluno leitor. Pode-se dizer que, a figura do professor leitor, amante da leitura

literaria pode cativar o aluno. E que a maneira que o professor leva a leitura literaria
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para a sala de aula pode afastar, para ndo usar um termo mais drastico, o aluno
definitivamente da leitura, principalmente a literaria. Nesse sentido, “o primeiro
requisito, para que o contato aluno/texto seja manos doloroso possivel € que o mestre
nao seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique a leitura” (LAJOLO, 1988, p. 53).

Considerando que o papel da escola ndo se restringe ao ensinar a ler e a
escrever, mas também instigar os alunos a fazer uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais, é que fica clara a necessidade da oferta de materiais de leitura pela
escola. Entretanto, essa oferta ndo existe em muitas escolas brasileiras. Geralmente,
o material de leitura oferecido aos alunos restringe-se ao livro didatico.

As bibliotecas escolares, em muitos estabelecimentos de ensino, inclusive em
nossa escola, sao usadas como depdésito de livro didatico. A falta de livros literarios
na escola deixa o professor em situacédo, muitas vezes desesperadora. Como ajudar
nosso aluno a gostar de ler se ndo tenho uma oferta interessante para ele?

E certo que, algumas vezes, por exemplo, na escola em que desenvolvemos a
intervencdo, quando ha cépias disponiveis, a coordenacdo sempre esta disposta a
reproduzir o material solicitado pelo professor. Mas copias de livros, mesmo com boa
vontade, nem sempre € possivel.

Percebemos a importancia de o aluno entender que a leitura ira oportunizar a
ele uma visdo mais ampla do mundo. Que através da leitura ele pode se encontrar e
perceber melhor os acontecimentos. Que a leitura enriquece. Assim, a leitura podera
se transformar em necessidade e forma de prazer para eles.

Entdo, que tipo de leitura o professor deve oferecer ao aluno? Nao vemos o
porqué de a escolha ser sempre do professor! Na verdade, o ideal € que o aluno leia
algo que Ihe faga sentido. Isso ndo anula o professor de escolher leituras, claro que
nao! Mas faz-se necessario também que haja momentos em que o préprio aluno
escolha o que quer ler.

Leitura boa é aquela que faz sentido para o leitor. Quando o leitor I1é algo que
nao Ihe diz nada, esse texto é tagarela, como bem menciona Barthes (1987, p. 9), ao
enfatizar que “A tagarelice do texto € apenas essa espuma de linguagem que se forma
sob o efeito de uma simples necessidade de escritura”.

Nesse sentido, por que oferecer textos “tagarelas” para o meu aluno? E certo

gue € necessario ter acesso e conhecimento sobre os mais variados textos. E esse



34

conhecimento pode ser construido de forma mais prazerosa, e para iSSo acontecer o
professor precisa assumir seu papel de mediador.

Roland Barthes (1987) menciona o texto como um strip-tease para o leitor. De
acordo com ele, o interessante € que o leitor va “despindo” o texto aos poucos até

chegar ao apice do prazer. O autor menciona que:

O lugar mais erético de um corpo néo é la onde o vestuario se entreabre? Na
perversdo (que € o regime do prazer textual) ndo ha “zonas erdégenas”
(expressao alias bastante importuna); é a intermiténcia, como o disse muito
bem a psicanalise, que é erotica: a pele que cintila entre duas pecas (as
calcas e a malha), entre duas bordas (a camisa entreaberta, a luva e a
manga); € essa cintilagdo mesma que seduz, ou ainda: a encenagéo de um
aparecimento-desaparecimento (BARTHES, 1987, p. 15).

Observamos em nossa préatica docente, que a leitura imposta traz poucos
resultados para que o aluno se torne leitor. Para tornar-se leitor ha a necessidade de
surgir o interesse pelo texto. E quando ha cobrancas e mais cobrancas, geralmente
esse gosto ndo vem.

Nas concepcles de Zilberman (1988), a leitura de literatura oportuniza a
vivéncia com o mundo exterior e ainda permite que o aluno tenha suas préprias
percepcdes e ndo se atenha unicamente ao que o professor diz. Segundo a autora,
com a leitura do texto literario o aluno se torna “co-participante, e o professor menos

sobrecarregado e mais flexivel para o dialogo”.

E o recurso a literatura que pode desencadear com eficiéncia um novo pacto
entre criangas ou jovens e o texto, assim como entre aluno e professor. Pois,
no primeiro caso, trata-se de estimular uma vivéncia singular com a obra,
visando ao enriquecimento pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou
cobrancas ulteriores. J& que a leitura € necessariamente uma descoberta de
mundo, procedida segundo a imaginacdo e a experiéncia individual, cumpre
deixar tdo somente que este processo se viabilize na sua plenitude
(ZILBERMAN, 1988, p. 21).

Essa percepcao que o leitor pode ter a partir da leitura s6 acontece se ele ler.
E como menciona Antonio Candido (1988), a literatura € um direito, se € um direito,
todos devem ter acesso. E se estamos falando da escola, devem ter esse acesso na

escola.
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Para Candido (1988, p. 174), “a literatura aparece claramente como
manifestacéo universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e nao
ha homem que possa viver sem ela”.

Nesse sentido, perguntamo-nos por que em pleno século XXI, com a tecnologia
a pleno vapor, ainda existe falta de acesso a leituras literarias para nossos alunos?
De quem é a culpa de néo se ter alunos leitores?

E muito facil, na maioria das vezes, colocar a culpa no professor, na escola, no
aluno. Mas deve-se levar em consideragdo inumeros fatores que contribuem para esta
guestéo.

N&do se pode esquecer que ha falta de recursos para as escolas, baixa
remuneracao para os profissionais da educagéo, falta de estrutura e recursos na
familia, o tempo corrido com as atividades e os contetdos que devem ser ministrados.
Dessa maneira, precisa ter muita forca de vontade para conseguir se dedicar a leitura
de um livro juntamente com varias turmas.

Nao estamos dizendo isso para desestimular o incentivo a leitura, jamais.
Estamos tdo somente sendo realistas sobre todas as barreiras que o professor, hoje,
encontra. E mesmo com todas essas barreiras, ainda € possivel desenvolver
atividades satisfatorias com o texto literario. Entretanto, quando néo for possivel, é
necessario lembrar todos os percalcos que contribuiram negativamente para a falta
de sucesso.

Na escola, o texto deve se manifestar em sua plenitude. “E € essa plenitude de
sentido que todas as atividades desenvolvidas com o texto devem ter, para que o texto

resguarde seu significado maior” (LAJOLO, 1988, p. 62).

2.2.1 Letramento literério: estratégias/etapas objetivas

Para promover o letramento literario, existem algumas estratégias que podem
contribuir e subsidiar o trabalho do professor em sala de aula. Um livro recente que
aborda tal questdo € Letramento literario, teoria e prética, de Rildo Cosson.

Como organizagdo para apresentar a leitura aos alunos, inclusive a que
utilizamos para a aplicagcédo da nossa pesquisa, falaremos sobre o que Cosson chama
de Sequéncia basica do letramento literario. Cada uma delas serad detalhada

posteriormente na analise da intervengao.
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Segundo Cosson (2016), o letramento literario podera ser melhor subsidiado
guando ha uma organizacédo para apresentar uma leitura ao seu leitor. Pode-se utilizar
de uma sequéncia bésica ou expandida.

Optamos por utilizar a sequéncia béasica, que é apresentada como uma
sequéncia de motivacao, introducéo, leitura e interpretacao.

De acordo com Cosson (2016), “a leitura demanda uma preparagao, uma
antecipacao”. Nesse sentido, ele apresenta a motivacdo como uma preparacéo para
a leitura de um texto ou de um livro. Segundo suas concepc¢des, a motivagdo é o
primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario, indicado exatamente para
preparar o aluno para entrar no texto. (COSSON, 2016, p. 54)

Durante a explanagao de experiéncias vividas em 1991, no 8° Congresso de
Leitura do Brasil (Cole), o autor faz algumas consideragdes sobre a participacdo em
uma mesa-redonda, cujo objetivo era falar sobre o papel pedagdgico da literatura.
Frisa a percepgao de que “os palestrantes daquela mesa-redonda defendiam com
entusiasmo contagiante a forca educativa da literatura e sua importancia na formacao
e no exercicio profissional dos professores” (COSSON, 2016, p. 52). Acrescenta
ainda, que:

O entusiasmo, as ideias e o0s relatos bem sucedidos daquele 8° Cole
atravessaram positivamente minha atuacdo docente e chegaram a equipe de
Lingua portuguesa e Literatura da Secretaria de Educagdo do Acre. Essa

equipe estava disposta a renovar o ensino da leitura e da escrita no estado e
juntos realizamos uma série de atividades para professores da area. (Idem)

Dotado desse entusiasmo, o autor descreve os trabalhos que foram
desenvolvidos com base numa sequéncia basica, a fim de promover uma renovacao
no ensino da leitura e da escrita, um dos fatores que, geralmente ndo vem se
desenvolvendo como o desejado, e assola o ambito educacional.

O esperado com as estratégias de motivacdo, como o proprio nome remete, €
gue o leitor se sinta motivado a ler.

A segunda etapa para o letramento literario é a introducédo, como bem afirma
Cosson (2016), esta é “a apresentagédo do autor e da obra”. Esta etapa da sequéncia
basica é de fundamental importancia para que aluno tenha o contato inicial com a obra
a ser lida e seu autor, o que pode contribuir significativamente para o sucesso da
leitura, uma vez que, geralmente, esse primeiro contato possibilita o interesse ou néo

pela obra.
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Mesmo sendo uma atividade simples, € necessario, de acordo com o autor
supracitado, que o professor se atente a alguns cuidados, principalmente em relacao
a exposicdo longa sobre a vida do autor, o que pode de primeira mao incitar o
desinteresse dos leitores. Segundo ele, € preciso que “a apresentagdo do autor ndo
se transforme em longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, com detalhes
biograficos que interessam a pesquisadores, mas nao sdo importantes para quem vai
ler um de seus textos.” (COSSON, 2016, p. 60).

A terceira etapa da sequéncia basica do letramento literario é a leitura, nela é
feita a leitura da obra. Segundo Cosson (2016), esta etapa demanda, dependendo da
leitura em questdo uma organizacao para que seja feita em intervalos, em caso de
textos mais longos. No nosso caso ndo foi necesséria a leitura em etapas, ja que o
folheto de cordel, foco da leitura, é curto, contendo apenas oito péaginas. Isso
oportunizou a leitura completa em duas aulas de 40 minutos cada.

A quarta etapa da sequéncia € a interpretacdo. “A interpretacdo parte do
entretecimento dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a
construcdo do sentido do texto, dentro de um dialogo que envolve autor, leitor e
comunidade.” (COSSON, 2016, p. 64).

Dessa forma, identificamos a interpretacdo como o momento pés-leitura, em
gue o leitor deve externar suas impressdes sobre a leitura realizada. A este momento

0 autor em destaque acentua que:

O momento externo é a concretizagdo, a materializacdo da
interpretacdo como ato de construgdo de sentido em uma determinada
comunidade. [...] quando interpretamos uma obra, ou seja, quando
terminamos a leitura de um livro e nos sentimos tocados pela verdade
do mundo que ele se revela, podemos conversar sobre isso com um
amigo, dizer no trabalho como aquele livro nos afetou e até aconselhar
a leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de palavras em
nossa memoaria. (COSSON, 2016, p. 65).

Assim sendo, esta etapa do desenvolvimento de uma sequéncia basica do
letramento literario complementa e fecha com “chave de ouro” a experiéncia de leitura

gue o leitor teve com determinada obra.
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2.3 A formacéo do leitor literario

Apreciamos a leitura de forma prazerosa. Quando se tem prazer no que faz,
geralmente, é feito com maior frequéncia. E serd que é possivel contribuir para a
formacao de alunos leitores com leituras que n&do os agrada?

A resposta € provavelmente “ndo”, apesar de sabermos que, algumas vezes,
tem-se antipatia por determinada leitura antes mesmo de conhecé-la. No entanto, em
si tratando de cativar alunos e contribuir para a sua formacdo enquanto leitor,
acreditamos que o ponto de partida € a leitura por prazer.

Mas essa leitura prazerosa néo se torna prazerosa de um dia para o outro. Para
que isso aconteca é necessario que se tenha pratica. Nem sempre é possivel se sentir
confortdvel com determinada leitura, principalmente quando essa préatica ainda ndo
faz parte da vida do aluno.

Nesse sentido, é perceptivel que, para contribuir para a formacéo de um leitor,
h& a necessidade de uma comunhdo baseada no prazer entre o leitor e o texto, e
mais, essa comunhdo, além de prazer, deve ser estabelecida na identificacdo, no
interesse e na liberdade de interpretacdo (AZEVEDO, 2004, p. 39).

Ricardo Azevedo (2004, p. 40) ressalta a plurissignificacdo do texto literario. A
linguagem literaria permite a liberdade de interpretagdo. Para o autor “é possivel dizer
que quanto mais leituras um texto literario suscitar, maior sera sua qualidade.”

Para o mesmo autor, € preciso afirmar que, assim como obras informativas, a literatura
de ficcdo também pode nos fazer pensar sobre a vida e o mundo. Segundo Azevedo
(2004):

Através de uma historia inventada e de personagens que nunca existiram, é
possivel levantar e discutir, de modo prazeroso e ludico, assuntos humanos
relevantes, muitos deles, alias, geralmente evitados pelo discurso didatico-
informativo — e mesmo pela ciéncia — justamente por serem considerados
subjetivos, ambiguos e imensuraveis (AZEVEDO, 2004, p. 40).

Essa ideia de subjetividade é vista nas palavras de Heloisa Seixas (2011). No
livro O prazer de ler, a autora fala sobre suas experiéncias de leitura e menciona quao
fantastico € o encontro com a literatura. Nas palavras da autora ja mencionada,
‘lendo, somos cumplices, coautores, [...]. Ler é, portanto, um exercicio de liberdade

quase tdo amplo quanto pensar” (SEIXAS, 2011, p. 7).
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Neste sentido, ndo podemos deixar de nuancar a leitura como um retorno a si.
Ao ler, de acordo com Vincent Jouve (2013), cada um projeta um pouco dessa leitura
para si. Entdo, retomamos a pergunta: sera possivel contribuir na formacgéo de alunos
leitores com leitura que n&o |Ihes agrada?

Mesmo sabendo que determinadas leituras que, desagradam inicialmente,
podem agradar no percurso da leitura de um texto ou de um livro, para aqueles que
ainda estdo sendo iniciados nesse processo, a pratica de leitura, consideramos
importante que as experiéncias iniciais sejam as melhores possiveis. Assim,
acreditamos que o leitor em formacao tera mais éxito nesse percurso.

N&o acreditamos haver uma receita pronta e acabada para formar leitores, até
mesmo porque cada individuo se comporta e tem um ritmo diferente (ninguém é igual
ninguém). Nesse sentido, € possivel criar oportunidades para que os alunos
conhecam os textos, conhecam os livros que se pretende ou nao que eles leiam.

E dificil gostar de algo que ndo se conhece. Dessa forma, um dos primeiros
passos para que o aluno se inicie como leitor € fazer com que ele se interesse. E como
fazer o aluno se interessar? Para isso, € preciso apresentar o livro a ele, ler juntamente
com ele, comentar e desenvolver conversas a partir de uma leitura.

Possivelmente, havera quem ndo demonstre interesse, mesmo com estratégias
gue pressupdem um resultado positivo. Entretanto, ndo devemos pensar o que nao
dara certo, devemos pensar que, se conseguirmos iniciar um aluno no mundo da
leitura, ja € um passo dado.

Esse estimulo a leitura € o que propomos com a leitura de folhetos de cordel a
gual nos dedicamos em nossa pesquisa. Literatura Popular, como é denominada, que
carrega consigo inumeras formas de atrair o leitor.

Neste proximo texto, falaremos sobre a Literatura de cordel, suas
especificidades e como é possivel seu uso em sala de aula como forma de contribuir

para a formacao de leitores.
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3 ALGUNS ASPECTOS SOBRE A LITERATURA DE CORDEL

No Brasil cordel é sinbnimo de poesia popular em verso. As histérias de
batalhas, amores, sofrimentos, crimes, fatos politicos e sociais do pais e do
mundo, as famosas disputas entre cantadores, fazem parte de diversos tipos
de texto em verso denominados literatura de cordel. (MARINHO; PINHEIRO,
2012, p. 17)

Visto que abarca varios géneros (romance, poesia, teatro...) o Cordel ndo deve
ser considerado como um género literario, mas sim como uma literatura que abrange
varios géneros presentes na sociedade. Inicialmente, ndo apreciada por muitos
estudiosos literarios, a Literatura de Cordel ficou conhecida desta maneira pela forma
como era distribuida para venda. Geralmente, era exposta ao seu publico presa a um
barbante (cordel).

A literatura de cordel €, em geral, bem recebida por onde passa. Ja foi vista
com preconceito, por nao ter uma preocupacado com a linguagem utilizada. “Devido ao
linguajar despreocupado, regionalizado e informal para a composi¢ao dos textos essa
modalidade de literatura nem sempre foi respeitada, e ja houve até quem declarasse
a morte do cordel, mas ainda nao foi dessa vez”. (ARAUJO, 2006, s/p.)

Por que a literatura de folhetos de cordel é tida como literatura popular? Por
que essa literatura € banalizada por muitos? Na visao de Marcia Abreu (2006, p. 58),
em seu livro Cultura letrada: Literatura e leitura, o problema estd no fato de que
agueles considerados com maior prestigio na sociedade, como o professor, o critico
literario, o homem maduro, conseguiram que o seu modo de ler, de se emocionar
fosse visto como o Unico modo de ler e de sentir.

Ainda é possivel perceber esse dilema na colocacdo de Maria Eva da C.

Machado (2008) ao dizer que a literatura popular enfrenta varios questionamentos.

Sera marginal ou canonizada? Quem ou o qué decide de que lado da fronteira
ela se situa? Qual a denominagdo prevalente entre as comunidades
interpretativas? Literatura Oral? Literatura Popular? Literatura Tradicional?
Literatura Oral de Traducdo Popular? Literatura de Tradicdo oral? Seréo as
narrativas que ainda transmitem oralmente ou também aquelas que ja foram
registradas por escrito, incluidas no conceito? (MACHADO, 2008, p.13).

Ainda neste sentido, Luis da Camara Cascudo (1984, p. 27) afirma que “A

literatura oral é como se ndo existisse. Ao lado daquele mundo de classicos,
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romanticos, naturalistas, independentes, digladiando-se, discutindo, cientes de
atencao fixa do auditério [...]".

No entanto, mesmo com toda essa desvalorizacao, todo publico tem um gosto
e, gracas a isso a literatura de cordel esté viva. No Brasil, € mais comum na regido
Nordeste e alguns pesquisadores, na maioria das vezes, atribui sua origem como
sendo de Portugal. Todavia, em relacdo a sua origem, ndo é desta forma que se deve
pensar a historia do cordel nordestino.

De acordo com Abreu (1999), existe uma diferenca entre os textos de cordel

vindos de Portugal e os folhetos oriundos da regido Nordeste do Brasil.

Dentre o vastissimo conjunto de textos editados sob a forma de literatura de
cordel, alguns foram eleitos para ser enviados ao Brasil. [...] Os livros
submetidos a apreciagdo eram 0s mais variados, uma vez que toda matéria
impressa estava sujeita ao parecer do censor para que pudesse circular entre
Portugal e Brasil (ABREU, 1999, p. 49, 51).

A referida citacdo é da pesquisadora Marcia Abreu, em livro intitulado Histéria
de cordéis e folhetos. Nele a autora traz um estudo acerca da ascendéncia do cordel
nordestino, se € que assim podemos dizer, “ascendéncia”. A autora justifica sua
pesquisa pelo fato de descobrir que no Brasil ndo havia sequer um folheto portugués,
entdo como acreditar que a descendéncia do folheto de cordel nordestino seja
realmente de Portugal? Para isso fez-se necessario estudar “com cuidado” a producgao
nordestina (ABREU, 1999. p. 10).

No decorrer de sua pesquisa, a mesma autora faz uma analise retrospecta dos
cordéis de Portugal e ao perceber a falta de uniformidade no cordel luso, para ela é
perceptivel a diferenca entre o cordel de Portugal e o cordel do Nordeste brasileiro. E
chega a concluséo de que os cordéis dos lusitanos “ndo sdo sequer um palido esbogo
do que é a literatura de folhetos no Nordeste brasileiro” (ABREU, 1999, p. 72).

E compreensivel no estudo de Abreu (1999), que a primeira diferenca que se
pode estabelecer entre o cordel de Portugal e o Cordel do Brasil esta em sua estrutura.
Haja vista que o lusitano ndo seguia uma regra especifica e o cordel nordestino
apresenta caracteristicas bem especificas. Para ser considerado cordel, no Brasil, 0
texto deve apresentar-se da seguinte forma:

- Os folhetos devem ser escritos em versos;
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- O titulo do folheto deve ser enxuto, conseguir resumir a historia e atrair a
atencao do leitor ou ouvinte;

- Os versos devem obedecer a uma estrutura rigida de rimas e estrofes;

- O folheto deve possuir de 8 a 16 péginas (acima disso o folheto € considerado
um romance);

- A xilogravura do folheto, a ilustracdo da capa ou fotografia devem apresentar
uma sintese da historia narrada no folheto.

Nesse sentido, essa diferenca também é citada nos versos de cordel de

Rodolfo Coelho Cavalcante:

Na Franga, também Espanha
Era nas bancas vendida,

Que fosse em prosa ou em verso
Por ser a mais preferida

Com o seu prec¢o popular
Poderia se encontrar

Nas esquinas da avenida.

No Brasil é diferente

O cordel-literatura

Tem que ser todo rimado
Com sua propria estrutura
Versificando em sextilhas
Ou senédo em setilhas
Com a métrica mais pura.®

Para Ana Cristina Marinho e Hélder Pinheiro (2012), em referéncia a essa
diferenga, a expressao ‘literatura de cordel’ foi utilizada pelos estudiosos da nossa
cultura para referir-se aos folhetos vendidos em feiras das pequenas cidades no
interior do Nordeste. E em Portugal eram chamados de cordéis os livros impressos
em papel barato, vendidos em feiras, pracas e mercados. E mais, diferentemente do
Brasil, em Portugal, os cordéis eram escritos e lidos por professores, advogados,
médicos, padres. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 18-19).

Nesse sentido, podemos dizer ainda que, o cordel de Portugal se assemelha
ao cordel do Brasil apenas na forma de ser exposta e na utilizagcdo de papel barato
para sua confeccao.

E ha quem diga que a forma de exposi¢éo para venda dos folhetos de cordel,

no Brasil, durante muito tempo era feita com os folhetos espalhados em uma mesinha

6 Encontrado em MARINHO, Ana Maria; PINHIERO, Hélder. O cordel no cotidiano escolar. Sdo Paulo
— Cortez, 2012.
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ou no chdo, com pequenas pedras por cima para evitar que o vento levasse tais

folhetos.

Abrado Batista (2015), cordelista, faz o seguinte relato sobre como eram

expostos os folhetos nas feiras.

Durante 0 meu tempo de menino e adolescente eu nunca presenciei um
vendedor de folhetos fazé-los pendurados em um corddo (ou barbante).
Espalhava-se numa mesinha ou no chéo, protegidos do vento por pedrinhas
por cima. [...] H& quem jure que cordel tem esse nome porque é vendido
pendurado em cordao. E as “Maria vai com as outras” penduram os folhetos
nos barbantes. (AbraZo Batista)’

O cordel do Brasil, como j& mencionado, assume uma particularidade, uma

estrutura totalmente diferente daquele do qual se originou o nome. Marcia Abreu

(1999) menciona que, além da diferenca na estrutura, € perceptivel também a

diferenga dos assuntos retratados nas histérias escritas nos cordéis.

A vida nordestina parece ser palco e a fonte dos folhetos. Embora nédo haja
restricdes teméaticas, essa producdo sempre esteve fortemente calcada na
realidade social na qual se inserem o0s poetas e seu publico, desde as
primeiras producdes. Mais da metade dos folhetos impressos nos primeiros
anos continha ‘poemas de época’ ou de ‘acontecido’, que tinham como foco
central o cangaceirismo, 0s impostos, os fiscais, o custo de vida, os baixos
salarios, as secas, a explosdo dos trabalhadores. [...] Dificilmente se tera
pensado nesses temas a partir de cordéis portugueses que tratam de reis,
condes e cavaleiros [...] No Nordeste, embora haja também narrativas
ficcionais que contam as aventuras dos personagens, o estado de
“‘indignacdo, lamentacdo e critica do cotidiano” contamina as histérias
(ABREU, 1999, p, 119-121).

No Nordeste, a Literatura de cordel assumiu um carater também informativo,

tornando-se um importante meio de comunicacado popular. Roberto Aurélio Lustosa

da Costa, observa que o cordel, no século XX, atinge uma evolucao.

Para o homem pobre do meio rural, principalmente, carente por demais meios
de comunicacéo e expressdo o cordel passa a significar quase tudo. Os
poucos alfabetizados leem para grandes grupos que saboreiam cada linha
narrada. O cordel é jornal, é divertimento, literatura, meio de difusédo de
conhecimentos, de perpetuacao da histéria e da cultura (COSTA, 1978, p.
17).

7 Disponivel no folheto de cordel Conversa da caapora com o Saci Pereré, de Abrado Batista. 32 Ed.

Junho de 2015.



44

Percebendo os folhetos com toda esta abrangéncia, acrescentamos ainda, que
a Literatura de cordel apresenta em sua composicao, além de outros fatores, uma
forma de expressdo de sentimentos, uma maneira de pensar e refletir sobre os
acontecimentos.

“A literatura de folhetos nordestina parece ter iniciado no espacgo oral, muito
antes que a impressao fosse possivel” (ABREU, 1999, p. 74). Assim como em outras
culturas nas quais a oralidade era predominante, a literatura de folheto era comum
nas cantorias e pelejas, tanto nas regides rurais quanto nas feiras ou residéncias
urbanas do Nordeste. Segundo Abreu, apesar de ndo haver registro dessa literatura
nos primeiros séculos no Brasil, algumas informacdes ficaram guardadas na memoéria

de antigos poetas, e estes revelam que:

Esses cantadores apresentavam-se nas casas-grandes das fazendas ou em
residéncias urbanas, em festejos privados ou em grandes festas publicas e
feiras. Alguns permaneciam nos locais em que residiam — suas “ribeiras” —
aguardando a chegada de um oponente; outros percorriam o sertdo,
cantando versos proprios ou alheios, apresentando-se sozinhos ou em
duplas. (ABREU, 1999, p. 75).

Mesmo tendo origem na oralidade, os folhetos de cordel passaram a ser
impressos e vendidos em feiras a pre¢o singular e era possivel a venda de milhares
de exemplares. “A publicacao de folhetos comecgou no final do século XIX, na Paraiba,
onde alguns homens pobres e talentosos adquiriram prensas manuais de jornais que
ja ndo usavam para fazer suas publica¢ées.” (ABREU, 2006, p. 61).

E diferentemente do cordel de Portugal, o folheto de cordel nordestino
apresenta uma estrutura propria. Segundo Abreu para ser considerado cordel deve
apresentar os principios da composicao poética: métrica, rima e oracao.

Essa especificidade dos folhetos de cordel nordestino era duramente julgada
pelo publico, caso fugisse a regra, o folheto ndo agradava ao publico, dessa forma, as
regras de composi¢ao influenciava produgdes. “Nos desafios, bem como nas leituras
que acompanhavam a venda de folhetos, se alguma “regra” poética era
desrespeitada, 0s ouvintes interrompiam, vaiando e protestando até que se fizesse os

versos “como devem ser””. (ABREU, 1999, p. 95). A autora acrescenta ainda:

As regras exigidas para a composi¢cdo de um bom poema nao param por ai.
E preciso também saber fazer boas rimas. Quando se fizerem sextilhas, o
segundo, o quarto e o sexto versos deverdo rimar, ficando livres os demais.
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No caso das estrofes de sete versos 0 esquema é mais complicado: havera
uma rima no segundo, quarto e sétimo versos, e outra no quinto e sexto
versos (ABREU, 2006, p. 68).

Dessa forma, é afirmada a particularidade de uma literatura que se desenvolveu
de forma independente e que tem como marca de producdo, a oralidade. Além de
apresentar enredos sobre a vida no sertdo, carrega em seus versos a historia de um
povo.

Entretanto, por vezes, é esquecida em um ambiente onde se deveria levar a
pluralidade cultural a escola. E este “esquecimento” acontece por qué? Como ja foi
dito anteriormente, pelo preconceito daqueles que fizeram com que apenas sua forma
de ler e sentir fossem consideradas ideais.

Embora o espaco do cordel seja quase inexistente no ambiente escolar, é
possivel mudar essa realidade. O cordel apresenta histérias hilarias e que,
geralmente, ganham o gosto do leitor, o problema maior é que nem sempre se
conhece esse tipo de leitura.

A escola prioriza, geralmente, leituras eruditas, o canone literario. A esse

respeito pactuamos da ideia de Alves, quando diz que:

Em principio, ndo negamos o canone, antes, achamos que ele necessita ser
ampliado, incluindo em seu corpus, entre outras manifestacdes, parte
significativa da literatura de origem popular. Mais especificamente, no caso,
da literatura brasileira, defendemos a presenca da denominada literatura de
cordel no rol das vertentes da literatura que mereceriam ser levadas a escola
(ALVES, 2013, p. 35, 36).

Assim sendo, em geral, ndo ha uma critica ao canone, a critica esta no fato da
nao insercao da literatura ndo canoénica, por exemplo, a literatura de cordel. Pensando
nisso, € que acreditamos que nao existe um lugar especifico para cada literatura. Cada
uma tem suas particularidades e devem ser respeitadas e nado tratadas como
melhores ou piores, mas diferentes.

Entdo, falemos sobre a presenca da literatura de cordel no ambiente escolar,
como uma leitura que venha a somar nos propositos de leitura, enriquecendo cada

vez mais o aprendizado do aluno.
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3.1 A leitura do folheto de cordel na sala de aula

Para discorrer sobre a leitura do folheto de cordel na sala de aula, fazemos
analogia ao fato de muitos nordestinos terem sido alfabetizados através da literatura
de cordel. E apresentada nos seguintes versos de Moreira de Acopiara uma reflexao

acerca desta literatura.

Nos caminhos da Educacé&o

Eu ja escrevi cordéis
Falando de Lampiao

Frei Damido, padre Cicero
E outros mitos do sertéo,
Mas agora 0s versos meus
Serdo sobre educacéo.

[.]

Achei a iniciativa

Ser por demais pertinente,
Até porque no Nordeste,
Num passado bem recente,
Cordel alfabetizou

E informou bastante gente.

E que cordéis sempre sdo
Historias bem trabalhadas,
Possuem linguagem facil,
Estrofes sempre rimadas,
Versos sempre bem medidos,
Palavras cadenciadas.

E eu que nasci no sertéo
E no sertéo fui criado,
Estou a vontade, pois
De casa para o rogado
Foi através do cordel
Que fui alfabetizado.®

Assim como o autor do poema diz ter sido alfabetizado através da literatura de
cordel, muitos outros também foram.

O cordel, apesar de nao ter ainda um lugar promissor nas salas de aula, ja vem
sendo estudado por muitos pesquisadores, como Helder Pinheiro e Ana Cristina
Marinho com O cordel no cotidiano escolar, Marco Haurélio com Literatura de cordel:
do sertédo a sala de aula e vem tornando-se objeto de muitas pesquisas de mestrado,

inclusive a nossa. Isso ja € um bom comeco, a nosso ver.

8 Este texto pode ser encontrado no livro O cordel no cotidiano escolar de Marinho e Pinheiro. (2013)
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Levar essa poesia para sala de aula para contribuir com a formacéao de leitores
€ uma iniciativa plausivel, ja que o folheto de cordel pode proporcionar momentos de
descontragéo e também de aprendizado.

Ao ler o relato de Hélder Pinheiro (1995), na obra A poesia na sala de aula, ao
falar do seu primeiro contato com o cordel, ficamos imaginando o quanto pode ser
significativo aos alunos terem contato com essa poesia que cativa, assim como afirma

0 autor acima mencionado.

Foi da literatura de cordel que tivemos nosso primeiro contato com a poesia,
através de violeiros, emboladores, familiares que recitam poemas ou
pequenas quadras. Meu avl fazia “repente” com o nome de desconhecidos
gue por l4 passavam. E o velho era analfabeto. [...] Foi nesse contexto que
nasceu minha paixdo pela poesia. [...] mesmo depois de iniciado na poesia
dita culta, ndo pude abandonar o cordel (PINHEIRO, 1995, p. 53).

Em outro trabalho, O que ler? Por qué? A literatura e seu ensino, Hélder
Pinheiro Alves (2013) enfatiza que mesmo apds os folhetos comecarem a ser
impressos, sua recepcgao estava ligada a oralidade e, devido a essa marca oral, ha
escola é preciso dar-lhe voz. Ao apresentar sugestdes metodoldgicas para a leitura
do folheto de cordel em sala de aula, Alves (2013) faz a seguinte colaboracao:

Qualquer que seja a escolha, um aspecto precisa ser refor¢ado: o folheto é
para ser lido. Ele pede voz. A sala de aula parece um espaco bastante
adequado para a vivéncia de leitura de folhetos, uma vez que poderd ser
transformada num lugar de experimentacdo de diferentes modos de
realizacéo oral. (ALVES, 2013, p. 41)

Essa realizacdo oral pode ser apresentada na sala de aula com os mais
diversos temas que s&o abrangidos pelo cordel. E abordado, nesta literatura, desde o
fantastico, as abordagens sociais, o0 humor até as recriagcbes de romances como A
escrava Isaura, de Bernardo Guimarées, por exemplo, entre tantos outros.

Entdo, é notdrio que, através da leitura do cordel, é possivel abordar os mais
variados temas, que devem ser escolhidos de acordo com o objetivo a ser alcancado.

Para Marinho e Pinheiro (2012):

Todo leitor ou ouvinte da literatura de folhetos aprendeu a apreciar esse
género a partir das narrativas de aventura, de proezas, de pelejas, de noticias
cheias de invengbes, de brincadeiras, da folia da bicharada, dos ABCs, de
abordagens bem-humoradas de diferentes temas e situagdes. Ninguém
aprende a gostar de folhetos decorando regras sobre métricas e rimas.
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Mesmo os que aprendem a ler com os folhetos, foram tocados pela fantasia
das narrativas, pelo o humor de situagGes descritas, enfim, pelo viés da
gratuidade e n&o pelo pragmatismo de suas informacdes (MARINHO;
PINHEIRO, 2012, p. 12).

Corroboramos com o autor que a sala de aula é propicia a leitura do folheto de
cordel. E devido a essa concordancia é que fizemos essa experimentacao de leitura
e, podemos dizer que € possivel despertar significativamente o interesse dos alunos
por esse tipo de leitura, essa possibilidade serd mais bem detalhada na analise das

oficinas que foram aplicadas.

3.2 O cordel e seus leitores: antes e hoje

A literatura de cordel, no Brasil, teve inicialmente seu publico leitor na area rural,
formado por pessoas geralmente ligados a agricultura e com pouca ou nenhuma
instrugéo escolar.

De acordo com Curran (1973), o publico leitor do cordel eram pessoas pobres
gue compravam os folhetos porque gostavam do assunto narrado pelo autor e porque,
geralmente, s6 tinham dinheiro para esse tipo de literatura (CURRAN, 1973 apud
OLIVEIRA, 1999, p. 26).

Luis da Camara Cascudo apud Gaspar (2009, s/p) faz a seguinte afirmacao

sobre a introducdo dos folhetos de cordel no Brasil:

Os folhetos foram introduzidos no Brasil pelo cantador Silvino Piraua de Lima
e depois pela dupla Leandro Gomes de Barros e Francisco das Chagas
Batista. No inicio da publicacao da literatura de cordel no Pais, muitos autores
de folhetos eram também cantadores, que improvisavam versos, viajando
pelas fazendas, vilarejos e cidades pequenas do sertdo. Com a criacdo de
imprensas particulares em casas e barracas de poetas, mudou o sistema de
divulgacado. O autor do folheto podia ficar num mesmo lugar a maior parte do
tempo, porque suas obras eram vendidas por folheteiros ou revendedores
empregados por ele.

Em estudo sobre a Literatura de cordel, Candace Slater (1984) revela que havia
guem colecionasse folhetos de cordel que hora ou outra eram lidos para seus
trabalhadores, em maioria analfabetos. “A maior parte dos contos foi escrita, assim
como lida, por membros das classes menos favorecidas” (SLATER, 1984, p. 2).


http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=304

49

Segundo a mesma autora, 0S poetas escreviam 0 que seus compradores queriam
ouvir.

Nesse sentido, as histoérias produzidas nos folhetos de cordel deveriam agradar
a seu publico ou ndo venderia. E devia agradar, pois alguns folhetos relacionados “a
noticias ou histérias particularmente sensacionais vendiam até cem mil exemplares”
(SLATER, 1984, p. XIII).

Pelo historico de vendas, o autor dos folhetos de cordel tinha o dom de cativar
seus leitores. “[...] O leitor, frequentemente analfabeto, identificara uma estéria
favorita, ou sera tentado a comprar outra pela ilustracéo da capa [...]" (SLATER, 1984,
p. 3).

Outro estudo, realizado por Campos (1977) em obra intitulada ldeologia dos
poetas populares revela os folhetos como uma forma de distracdo e Unico acesso a

leitura para os trabalhadores do engenho até a década de 80.

Esses livrinhos constituem verdadeiro documentéario de costumes da nossa
gente rural. E a maneira de ver e analisar os fatos sociais, politicos e
religiosos, da gente rude do interior nordestino, (...) valiosas informacdes de
interesse histérico, etnografico e sociolégico (CAMPOS, 1977, apud
CAVALCANTI, 2007, p. 38).

Essas revelagcdes nos fazem entender a leitura de folhetos de cordel, na
verdade, ndo somente como distracdo, mas como acesso a informacdes, ja que por
um tempo os folhetos retratavam os acontecimentos do momento. Além disso, por ser
0 Unico acesso a leitura, mesmo que por contacdo, para aqueles que nao tinham
escolarizagcdo nenhuma, podemos dizer que essas leituras eram, de certa forma,
incentivadora ao aprendizado da leitura, tanto quanto proporcionava prazer, seja pelas
informacdes, seja pelo encanto das rimas.

Em entrevista cedida a Galvao (2002, p. 125), um dos entrevistados, Edson,
relata o cordel como incentivo para o aprendizado da leitura.

Mesmo quem néo sabia ler comprava e aprendia a ler lendo cordel, decorava.
E terminava aprendendo a ler (risos) por causa do cordel, né? Porque
decorava aquela leitura do cordel (...) Ouvia e decorava e depois ia pra feira
e daqui a pouco tava lendo folheto... (...) Acabava aprendendo, porque ele via
0 pessoal sempre com inveja, aqueles... |é aquilo ali, eles decorava, né?
Entdo dali ia juntando as letra, daqui a pouco sabia ler. (...) Acompanhando.
O cordel é uma coisa da antiguidade que... trouxe a muita gente aprender a
ler que comprava o folheto, porque queria ler também e terminava lendo. (...)
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Eu conheco, aqui ndo, no interior, né? Muita gente que aprendeu a ler por
causa do cordel. (Edson)
Que os folhetos de cordel tinham como publico, muitas pessoas que nao

passaram por escolarizacao, é fato. E isso fica explicito, também nas estrofes abaixo.

Até gente analfabeta
Comprava ali seu livrinho

E levava para casa

Com cuidado e com carinho
Para saber da estéria

Pela boca do vizinho

(..)

Havia também um cego
De sanfona a tira colo

(..)

A memoria do ceguinho
Era de admirar

SO cantava mais romances
Dificeis de decorar

O povo fazia roda

Pra ver o cego cantar.®

De acordo com Abreu (1997, s/p), “consumidores iletrados sédo fato comum
neste universo, onde a composicao e recep¢ao de narrativas tém na memadria um
aliado essencial”.

A mesma autora menciona em trabalho outro que “homens e mulheres pobres
se colocam em posicles, geralmente associadas a eruditos, de autores, leitores,
criticos e editores de composicoes poéticas” e que o “sucesso dos folhetos de cordéis
estdo, de certa forma, relacionados ao lago que mantém com a oralidade” (ABREU,
2004, p. 200).

Os leitores dessa literatura eram movidos pela construgcdo dos versos. A
estrutura da composicdo fazia com que essas pessoas, com pouca instrucao,

entendessem com mais facilidades o contetido transmitido em forma de versos. Isso

9 MONTEIRO, Delarme. Nordeste, Cordel, Repente, Cancdo, J. Barros (ilustrador e editor),
Pernambuco, s/d. Apud ABREU, Mércia. Ensaio Pobres leitores.
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fica claro nesta citacdo do poeta Manoel de Almeida Filho, em entrevista a Mauro
Almeida (1979 apud ABREU, 2004, p. 200), explica que:

[...] a grande maioria dos nossos fregueses Ié o livro cantando. Como a gente
I, eles aprendem as musicas dos violeiros, e eles cantam aquilo. [...] E, em
casa reunem uma familia, trés, quatro, e cantam aquilo, como violeiro mesmo
[...] O folheto tem esta dogura do verso. E o povo nordestino se acostumou a
ler o verso. Entédo o livio em prosa mesmo, ele ndo gosta e nem gosta do

jornal, a noticia do jornal. [...] Ele ndo entende. [...] Porque esta acostumado
a ler rimado, a ler versado. [...] Aquela noticia ndo é boa para ele, o folheto
sim, porque o folheto ele 1&é cantando (Almeida, 1979, apud ABREU, 2004, p.
200).

Dessa forma, observamos que além de levar informacdo, distracdo e
divertimento, os versos de cordel, proporcionavam aos seus leitores/ouvintes o
entendimento dos fatos relatados. Os folhetos eram, sem duvida, didaticos.

Os poetas ja apresentavam uma capacidade de construir histérias em folhetos,
com os mais variados temas, fossem eles locais, regionais, nacionais e até mesmo
internacionais. Tudo isso para agradar o seu publico leitor/ouvinte. Assim, surgiam as
adaptacdes de obras consideradas eruditas. Entre as obras adaptadas para o cordel
estdo: Romeu e Julieta e Macbeth, de Willian Shakespeare, Os miseraveis e O
corcunda de Notre-Dame, de Vitor Hugo, O alienista, de Machado de Assis, Iracema,
de José de Alencar, entre outros.

O leitor/ouvinte, aqui, tinha a receptividade de acordo com o que conseguia
entender das histérias lidas ou ouvidas. E ao poeta, cabia a tarefa de escolher as
histérias (obras eruditas), que por sua experiéncia deveriam agradar ao publico.

Tem-se noticia de que a literatura de cordel teve seu auge na década de 1930
e 1940, quando da montagem das redes de distribuicdo dos folhetos. Ndo obstante, o
cordel passou por um periodo menos promissor na década de 1960, e quando
retomado o interesse, 0 publico ja era mais diversificado. Passou a obter interesse de
um publico “letrado”.

Essa mudancga na histéria do cordel € enfatizada por cordelistas, em entrevista
cedida a Resende (2005, p. 100).

Estd havendo uma procura muito grande, até costumo dizer que o cordel
mudou de publico. Porque, a partir do momento que a televisdo penetrou no
interior do estado, as pessoas mais velhas raramente |Iéem cordéis. Elas
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guerem ver a novela, ver o filme. E hoje o publico das escolas, que eu acho
gue é o novo publico do cordel, € um publico que eu acho interessante, a
gente aposta nesse publico porque € uma nova geracdo. Quem sabe vai
surgir atras dessa nova geragao novos poetas para dar continuidade a nossa
cultura? Entdo eu acho que o cordel nunca morreu. Esteve num embate, ai
houve uma renovacéo (Rouxinol do Rinaré).

Eu acho que o que houve mesmo foi uma mudanca grande. Porque vocé
analisa o seguinte: antigamente o folheteiro pegava o seu poema, seus
folhetos, ia para a feira livre. Chegava |4, ele tinha que cantar aquele folheto
para o publico. Porque o publico era 80 a 90% analfabeto. Entdo, uma coisa
€ vocé lidar com um publico dessa natureza. Hoje, por exemplo, é exatamente
0 oposto. Eu acho que houve realmente uma revolugédo porque o publico
mudou, né? (Klévisson Viana).

O que antes era interesse quase que exclusivamente de um publico leitor
praticamente sem instrucéo escolar, passa a ser, a partir da década de 1970, segundo
Galvéao (2005), de interesse de um publico mais abrangente, no qual estavam inclusos
turistas, universitarios brasileiros e estrangeiros, passando a ser objeto de estudo e
curiosidade (GALVAO, 2005, p. 109).

Além do interesse de um publico diferente do inicial, outro aspecto que vale
ressaltar € a mudanca na forma de distribuicdo dos folhetos de cordel. Antes, vendidos
em feiras, com recitacdo do proprio poeta, hoje, vendidos em bancas de revistas,
aeroportos, livrarias e o contato com o poeta, na compra, ja nao é mais comum.

Essas mudancas sdo mencionadas no depoimento da entrevistada por
Resende (2005, p. 98).

Porque hoje em dia ndo existe nem o poeta que Ié em feiras livres, ndo tem.
O contexto de venda do cordel, ndo é mais na médo do cordelista que se
compra, ndo. Hoje as pessoas ligam para a editora ou ligam pro cordelista,
que envia pelo correio. Ou nas livrarias. Mas esse tipo de trabalho dos poetas
venderem diretamente em feira realmente esta se acabando, ndo tem mais...
(Ana Ferraz)

Entretanto, com a mudanca do publico leitor, na forma de distribuicéo,
destacamos que o cordel esta cada vez mais presente. Mudancas ocorrem
frequentemente em todos os aspectos e, com o cordel, ndo seria diferente. O mais
importante € que a Literatura de cordel vem, a cada dia, conquistando mais espaco.

A literatura de cordel ganhou ainda mais for¢ca ao ser reconhecida, em 2018,
como Patrimbnio Cultural Imaterial, pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN).
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Hoje, o cordel vem sendo visto como literatura, 0 que ndo acontecia até pouco
tempo. Esta sendo inserido nas escolas, e o0 objetivo dessa insercéo é que a cada dia
o cordel fique mais vivo.

Podemos afirmar que ndo s6 em nossa pesquisa, 0 cordel assume grande
contribuicdo para a formacéo de alunos leitores. As oficinas de leitura que aplicamos
com o cordel foram em uma turma da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), neste
caso, faz-se necessaria uma breve contextualizagcdo sobre essa modalidade que

insere na escola aqueles que nao tiveram a oportunidade de estudar em idade prépria.

3.3 Educacao de Jovens e Adultos no Brasil: breve reflex&o

“A educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria” (Artigo 37 da LDB/96.)

A educacdo de jovens e adultos no Brasil € uma questdo antiga. Acontece de
certa forma, desde a colonizacdo. Os religiosos, naquela época, além de difundir o
evangelho, transmitiam normas de comportamento e ensinavam o0s oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

No entanto, com a expulséo dos jesuitas do Brasil, vé-se alguma manifestacao
para a alfabetizacdo somente no Império, com a “garantia” na primeira Constituicao
Brasileira, em 1824, de “instrugéo primaria e gratuita para todos os cidadaos”, o que
de acordo com Haddad e Di Pierro (2000), ndo teve grande éxito:

Pouco ou quase nada foi realizado neste sentido durante todo o periodo
imperial, mas essa inspiracdo iluminista tornou-se semente e enraizou-se
definitivamente na cultura juridica, manifestando-se nas Constituicdes
brasileiras posteriores. O direito que nasceu com a norma constitucional de

1824, estendendo a garantia de uma escolarizagdo béasica para todos, ndo
passou da intencéo legal. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

Por nao ter “passado da intencdo”, a taxa de analfabetismo continuava
alarmante. No final do império 82% da populacao brasileira com mais de cinco anos
de idade era analfabeta. (HADDAD; DI PIERRO, 2000). E isso fazia com que uma
grande parcela da populacéo fosse excluida da sociedade, em todos os sentidos.

De fato, no Brasil, a primeira iniciativa publica, especifica para o atendimento

do segmento de adolescentes e adultos, ocorreu em 1947 com o langcamento da
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Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
iniciativa do Ministério da Educacdo e Saude e coordenada por Lourenco Filho
(ALMEIDA; CORSO, 2015).

Todavia, de acordo com Leite, Gazoli e Tanihara (2018, p. 8), “a concepcéao de
analfabetismo da CEAA reforcava o preconceito contra o adolescente e o adulto
analfabeto, considerado um ser imaturo e ignorante”, pois tal concepgao considerava-
0S como “seres incapazes e incompetentes”.

A essa maneira preconceituosa a qual as autoras se referem nos remetem a
colocacdo de Beatrici (2009) sobre os efeitos que o analfabetismo reforca no

individuo. Para a autora:

Os efeitos do analfabetismo reforcam o sentimento de inferioridade, excluséo
e marginalidade, gerando um processo de culpabilidade nos analfabetos,
como se eles fossem, além de vitimas, agentes e responséveis diretos pelas
proprias caréncias. O preconceito e a discriminagdo se evidenciam em todo
0 sistema de representacé@o e valores constituidos a respeito dos sujeitos
analfabetos (BEATRICI, 2009, p. 4).

A alta taxa de analfabetismo entre jovens e adultos com mais de 15 anos fez
com surgissem, além da CEAA, outras campanhas de alfabetizacdo para esse
publico. A tabela abaixo mostra as primeiras campanhas de alfabetizacdo em massa

gue surgiram por iniciativas governamentais.

Quadro 1 - Programas de alfabetizagéo

Programa de alfabetizacéo
em massa
Periodo Observacéao
CEAA (Campanha de A campanha visava a alfabetizacdo em um
Educacédo de Adolescentes periodo de trés meses e uma extensao dos
e Adultos) 1947/1951 estudos por mais sete meses e
posteriormente a capacitacdo profissional.
CNER (Campanha Nacional 1951/1954 A campanha foi uma extensdo da CEAA,
de Educacéo Rural) criada com o direcionamento aos
moradores do campo que ndo eram
alfabetizados.




55

Campanha criada ap6s pesquisas feitas
pelo INEP e apontamento da ineficiéncia
das campanhas CEAA e CNER. A CNEA
tinha como objetivo o desenvolvimento da
alfabetizacdo de maneira a contribuir para

CNEA (Campanha Nacional a melhoria do nivel de vidadas pessoas,
de Erradicagéo do contribuindo assim para 0
Analfabetismo) 1958/1963 desenvolvimento econémico do pais.

Fonte: Criado pela autora, a partir de dados obtidos nos estudos de Leite, Gazoli e Tanihara (2018).

Tais campanhas, CEAA, CNER e CNEA foram extintas pelo Governo Federal
em 1963. No entanto, durante o periodo 1959 a 1964, a Educacao de Jovens e Adultos
passou a ser objeto de preocupacéo ndo mais somente do Governo Federal, mas por
parte de muitos. Essa importancia obtida neste periodo fez com que surgissem entre
muitos movimentos que visavam a alfabetizacdo de jovens e adultos, os seguintes,
citados por Haddad e Di Pierro (2000).

[...] o Movimento de Educacgéo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil, estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros
Populares de Cultura, 6rgdos culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chéao
Também se Aprende a Ler, da Secretaria Municipal de Educacao de Natal; o
Movimento de Cultura Popular do Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério da Educac¢éo e Cultura, que contou
com a presenca do professor Paulo Freire (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
113).

Embora a grande contribuicdo dos movimentos acima mencionados, todos eles
foram considerados inadequados pelo governo militar a partir do golpe de 1964. Com
0 golpe militar veio a repressdo e a perseguicao aos lideres dos movimentos de
alfabetizacdo, muitos deles até mesmo presos. “As liderancas estudantis e o0s
professores universitarios que estiveram presentes nas diversas praticas foram
cassados nos seus direitos politicos ou tolhidos no exercicio de suas funcdes”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

Sobre essa situagdo os mesmos autores afirmam que:

A repressdo foi a resposta do Estado autoritario a atuacdo daqueles
programas de educagcdo de adultos cujas acbGes de natureza politica
contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar. A ruptura politica
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ocorrida com o movimento de 64 tentou acabar com as praticas educativas
gue auxiliavam na explicitagdo dos interesses populares. O Estado exercia
sua funcdo de coercdo, com fins de garantir a “normalizagdo” das relagbes
sociais (Idem, p.113).

Com a extingdo dos programas e movimentos destinados a Educacao de
Jovens e Adultos, foi criado o programa oficial de Educacdo de Adultos durante o
Regime Militar, denominado como Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
em 1967, destinado a financiar e apoiar tecnicamente os programas de alfabetizacao
nos municipios brasileiros (LEITE; GAZOLI; TANIHARA, 2018).

Com o MOBRAL, a pessoa aprenderia leitura, escrita e calculo no intuito de sua
integracdo na comunidade e obtencdo de melhores condicBes de vida. O Governo
procurava responder as solicitacdes da UNESCO de investimentos para a superagao
do analfabetismo mundial. Ele ocupava uma lacuna deixada pela extingdo das acdes
de alfabetizacdo antes desenvolvidas pelos movimentos populares (SALGADO, 2010
apud LEITE, 2013, p. 170).

Todavia, de acordo com Favero (2009, apud ALMEIDA; CORSO, 2015), apesar
de ter recursos, o MOBRAL n&o teve resultados promissores. O autor destaca que:

O MOBRAL foi a campanha de alfabetizagdo mais rica executada no pais,
pois seus recursos provinham da transferéncia voluntéria de 1% do imposto
de renda devido por empresas e 24% da renda liquida da Loteria Esportiva.
Todavia, ndo teve resultados satisfatorios, houve muitas criticas ao programa,
entre elas, a manipulacéo de resultados, seja em relacdo a alfabetizacao, seja
em relacdo ao impacto de outras formas de acdo do movimento, além da

critica sobre o seu proprio sentido e objetivo (FAVERO, apud ALMEIDA;
CORSO, 2015, p. 1290).

Haddad e Di Pierro (2000) declaram que o projeto educacional do regime militar
teve uma parcela significativa ao regulamentar juridicamente o Ensino Supletivo na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 5.692/1971 e, posteriormente teve seus
fundamentos melhor desenvolvidos no Parecer Federal da Educacdo de n. 699,
publicado em 1972, ja que tratava especificamente do Ensino Supletivo. “O Ensino
Supletivo foi apresentado a sociedade como um projeto de escola do futuro e elemento
de um sistema educacional compativel com a modernizagdo socioecondémica
observada no pais nos anos 70" (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 117).

No que diz respeito a regulamentacdo do Ensino Supletivo, na Lei 5.692 de
1971, no Capitulo IV.
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Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacéo para os que tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte.

Paragrafo Gnico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender,
desde ainiciacao no ensino de ler, escrever e contar e a formacao profissional
definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizacdo de conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duragédo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se
destinam.

§ 2° Os cursos supletivos ser8o ministrados em classes ou mediante a
utilizagdo de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacdo que permitam alcangar 0 maior ndmero de alunos
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1971).

Apesar do avanco de se ter regulamentado em Lei 0 Ensino Supletivo, para
Almeida e Corso (2015), o Ensino Supletivo ter se consolidado com um estatuto
préprio ndo garantiu sua unidade com o ensino regular. O principio da flexibilidade,
premissa do ensino supletivo, fez com que se instaurassem na EJA altos indices de
evasado escolar. Dessa forma, o processo educativo reduzia-se a aprendizagem de
instruc6es contidas nos modulos instrucionais sem que fosse contemplado um espaco
socializador de vivéncia educativa (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1291).

Mesmo com pontos positivos e negativos, assim como 0s programas interiores,
o0 MOBRAL perdurou até 1985, quando foi extinto.

3.3.1 A EJA nos programas federais: resultados satisfatorios?

BN

O acesso a educacdo proporciona aos cidadaos além da escolarizacéo,
conhecimentos em relacdo aos seus direitos e deveres na sociedade. A falta desse
acesso deixa grande parte da populacdo a mercé da alienacao e da discriminagéo que
uma pessoa néo alfabetizada, geralmente carrega.

A década de 90 foi complicada para o pais, passou por trés Governos Federais
e por problemas econdémicos que foram sendo amenizados apos o Plano Real
implantado por Fernando Henrique Cardoso. Nas palavras de Leite (2013), a

educacgédo no pais estava de mal a pior. Segundo a autora:
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O cenario era muito grave para a educacdo, com altos indices de
analfabetismo e a constatacdo de que o pais mantinha escolas para uma
pequena parcela da populagdo e elevados indices de exclusédo social.
Paralelamente, compromissos assumidos na esfera internacional e novos
planos alteraram a politica educacional. Foi criada uma nova Lei de Diretrizes
e Bases para a Educac¢do Nacional que abordou, juntamente com correntes
de pensamento internacionais e nacionais, a implementacdo de politicas
educacionais para jovens e adultos (LEITE, 2013, p. 175).

O quadro a seguir faz referéncia aos principais eventos internacionais nos quais

a educacdo era a preocupacdo em comum.

Quadro 2 — Eventos Internacionais sobre Educacéo na década de 1990

Conferéncia
Mundial sobre
Educacéo Para

Todos

Nome genérico dado & conferéncia realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990, denominada Conferéncia Mundial sobre Educacdo
para Todos, cujo objetivo era estabelecer compromissos mundiais para
garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos bdasicos necessarios a
uma vida digna, condi¢&o insubstituivel para o advento de uma sociedade
mais humana e mais justa. Participaram das discussdes a UNESCO e a
UNICEF, com apoio do Banco Mundial e de vérias outras organizacdes
intergovernamentais, regionais e organizacdes n&o-governamentais
(ONGs) (MENEZES; SANTOS, 2002).

A Conferéncia de Jomtien resultou na elaborag&o de um dos documentos
mundialmente mais significativos em educacéo, lancados a partir de sua
realizagdo: a Declaracdo de Jomtien ou Declaracdo Mundial sobre
Educagcdo Para Todos. Esse documento inclui definicbes e novas
abordagens sobre as necessidades béasicas de aprendizagem, as metas
a serem atingidas relativamente a educacdo basica e 0s compromissos
dos Governos e outras entidades participantes. Dessa forma, em
sequéncia a Conferéncia Mundial, os paises foram incentivados a
elaborar Planos Decenais de Educacgéo Para Todos, em que as diretrizes
e metas do Plano de Acdo da Conferéncia fossem contempladas. Em
decorréncia de compromisso assumido na Conferéncia de Jomtien, foi
elaborado no Brasil o Plano Decenal de Educac¢éo para Todos, cuja meta
principal era assegurar, em dez anos (1993 a 2003), as criang¢as, jovens
e adultos, os conteudos minimos em matéria de aprendizagem que
respondam as necessidades elementares da vida contemporanea
(universalizacdo da educacdo fundamental e erradicacdo do
analfabetismo) (MENEZES; SANTOS, 2002).




59

V Conferéncia
Internacional de
Educacéo de Adultos

Segundo Di Pierro (2003),

A Conferéncia de Hamburgo: A 5% Confintea estabeleceu um vinculo
entre a educacéo de jovens e adultos e o desenvolvimento sustentado e
equitativo da humanidade. Seus principais temas e inten¢des foram
consolidados na Declaragdo de Hamburgo, na qual se detalha um
conjunto de recomendacfes que devem ser seguidas por agentes
governamentais e ndo governamentais. Juntamente com a Declaragao
de Hamburgo foi estabelecida a Agenda para o Futuro, com estratégias
de implementacédo e acompanhamento das acdes e intencbes acordadas
durante a Conferéncia (p.5).

Em Hamburgo, o conceito de formacdo de adultos adquiriu nova
dimenséo, passando a compreender varios processos formais e informais
de aprendizagem e educacdo continuada ao longo da vida. Segundo o
Artigo 3° da Declaracdo de Hamburgo, entende-se por educacdo de
adultos o conjunto de processos de aprendizagem, formais ou néao-
formais, gracas aos quais as pessoas cujo entorno social considera os
adultos  desenvolvem suas capacidades, enriguecem seus
conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas e profissionais
ou as reorientam a fim de atender as suas proprias necessidades e as da
sociedade. A educacdo de adultos compreende a educacgdo formal e
permanente, a educacéo nédo formal e toda a gama de oportunidades de
educacéo informal e ocasional existentes em uma sociedade educativa e
multicultural, na qual se reconhecem os enfoques tedricos e baseados na
pratica (p.5).

Partindo desse conceito, o0 documento final da 52 Confintea contemplou
dez &reas tematicas:

1. A formagéo para a cidadania, para a democracia e para uma cultura
da paz;

2. A garantia do direito universal a alfabetizacé@o e a educacao basica;

3. A promocéo da igualdade e da equidade nas relacdes entre homens e
mulheres;

4. A formacéo para o mundo do trabalho, diante das transformac¢fes da
economia mundial;

5. A preservacédo do meio ambiente, da saude e da populacgéo;

6. A democratizacdo do acesso a cultura, aos meios de comunicagéo e

as novas tecnologias da informacéo;
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7. O direito de todos a uma educacado de adultos sensivel as aspiracdes
dos diferentes grupos: idosos, indigenas, migrantes, reclusos, portadores
de deficiéncias;

8. A promocéo da cooperacao e da solidariedade internacionais;

9. A melhoria das condi¢@es e da qualidade da educacgéo de adultos;

10. A ampliagéo do financiamento da educagéo de adultos.

Os paises participantes da 5% Confintea — entre eles o Brasil — assinaram
o0 compromisso de atuar firmemente nessas areas, consideradas
prioritarias. Os avancos ou fracassos de cada signatario foram
monitorados pela UNESCO, sob coordenacao do Instituto de Educacéo
de Hamburgo. Organizacfes da sociedade civil também monitoraram as
metas da 52 Confintea (p.5).

Di Pierro (2005) comenta sobre os impactos da V Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos,

Quando, em 1997, a V Conferéncia Internacional de Educacgéo de Adultos
realizada em Hamburgo proclamou o direito de todos a educacao
continuada ao longo da vida, ainda ndo havia, no Brasil, consenso em
torno desse paradigma. Ainda que lentamente, porém, a transicdo de
referéncias vem sendo impulsionada pelo resgate da contribuicdo da
educacéo popular, ao lado de um conjunto de mudanc¢as no pensamento
pedagoégico e nas relagcbes entre educacdo e trabalho na sociedade
contemporanea. A psicologia do desenvolvimento humano ja néo
sustenta a ideia de que exista uma idade apropriada para aprender: as
pesquisas demonstram que a aprendizagem ocorre em qualquer idade,
ainda que a pertinéncia a determinados grupos socioculturais ou etarios
possa estar relacionada a variancia nas funcdes, caracteristicas e estilos
cognitivos (Oliveira, 1999). Também j& n&do subsiste a suposta
correspondéncia entre etapas do ciclo vital, processos de formacédo e
engajamento na producao, pois diante das rapidas mudan¢as no mundo
do trabalho, da ciéncia e da técnica, os conhecimentos adquiridos na
escolarizacao realizada na infancia e juventude ndo séo suficientes para
ancorar toda uma vida profissional e de participacdo sociocultural na
idade adulta, impondo-se a educacdo permanente. A necessidade da
aprendizagem ao longo da vida se amplia em virtude também da
elevacdo da expectativa de vida das popula¢cbes e da velocidade das
mudancas culturais, que aprofundam as distancias entre as geracdes, as

guais a educacédo de jovens e adultos pode ajudar a reduzir (p.1119).

Fonte: (LEITE, 2013, p. 184-186).
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Com a entrada de Fernando Henrique Cardoso como presidente em 1994,
houve uma reformulacdo das medidas para a educacdo. Nesta mesma década foi
promulgada a nova LDB 9.394/96, vigente até os dias atuais. No entanto, no que tange
a EJA, como bem afirmam Haddad e Di Pierro (2000), a secao dedicada a educacéo
basica de jovens e adultos foi pouco inovadora, ja que, além da mudanca da idade de
15 e 18, para Ensino Fundamental e Ensino Médio respectivamente, antes 18 e 21
anos, somente reafirmam o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino
bésico adequado as suas condi¢cdes peculiares de estudo, e o dever do poder publico
em oferecé-lo gratuitamente na forma de cursos e exames supletivos.

Os programas federais que se encarregaram da ‘“erradicagdao” do
analfabetismo, ao longo das ultimas décadas, nem sempre foram promissores em
seus resultados. O Plano Nacional da Educacéo (2001-2011) estabeleceu metas para
a educacao. Segundo Di Pierro (2010), entre as vinte e seis, estdo as seguintes sobre
a EJA:

O capitulo sobre EJA enunciou 26 metas, dentre as quais se destacavam
cinco objetivos: 1) alfabetizar, em cinco anos, dez milhdes de pessoas, de
modo a erradicar o analfabetismo em uma década; 2) assegurar, em cinco
anos, a oferta do primeiro ciclo do ensino fundamental a metade da populacéo
jovem e adulta que nao tenha atingido esse nivel de escolaridade; 3) oferecer,
até o final da década, cursos do segundo ciclo do ensino fundamental para
toda a populacdo de 15 anos ou mais que concluiu as séries iniciais; 4)
dobrar, em cinco anos, e quadruplicar, em dez anos, a capacidade de
atendimento nos cursos de EJA de nivel médio; 5) implantar ensino basico e
profissionalizante em todas as unidades prisionais e estabelecimentos que
atendem a adolescentes infratores (DI PIERRO, 2010, p. 944).

Metas estabelecidas nem sempre sdo cumpridas. A meta 1, acima mencionada,
“alfabetizar, em cinco anos, dez milhdes de pessoas, de modo a erradicar o
analfabetismo em uma década,” claramente ndo teve o éxito esperado. E o que fica

explicito nos dados divulgados pelo IBGE (2009):
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Indicador/Ano 2001 2005 2006 2007 2008
Taxa de analfabetismo 12,4% 11,1% 10,4% 10,1% 10,0%
NUmero de analfabetos 15.072.313 | 14.979160 | 14.391.064 | 14.135.122 14.247.495
Inscritos em programas
930 mil 1,8 milhdo 1,6 milhdo 1,3 milhdo 1,4 milhdo
de alfabetizacéo
Média de anos de estudos 6,4 7 7,2 7.3 7,4

Fonte: IBGE. Observatorio da Equidade: <http://www.ibge.gov.br/observatoriodaequidade>; PNAD/
IBGE, citado em Relatério de Gestdo da DEJA/SECAD/MEC (2009).

Como ja dito, nem sempre os resultados das metas estabelecidas séo
promissores. Haja vista a grande parcela da populacdo ainda ndo escolarizada. Ao
observar os dados, devemos refletir sobre os fatores contribuintes para a ineficacia
dos programas de alfabetizacdo. Entre eles esta a escassez de formacdo para os
docentes que atuam na EJA e a falta de politicas publicas especificas para
atendimento a esse publico.

O Plano Nacional de Educacéao vigente (PNE 2014/2024) foi estabelecido pela
Lei Federal n°®13.005/2014, de 25 de janeiro de 2014. Entre os objetivos estabelecidos
no novo PNE, esta a erradicacdo do analfabetismo, a elevacdo do nivel da
escolaridade da populacéo, a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis, a
reducdo das desigualdades sociais e a democratizacdo da gestao do ensino publico
(LEITE; GAZOLI; TANIHARA, 2018).

Novamente, a meta de “erradicacao do analfabetismo”. Infelizmente, o que se
percebe é que sao estabelecidas metas e ndo ha estratégias, nem grandes
preocupacdes de como se chegara a essas metas. Em relacdo a isso, Di Pierro (2010),

faz a seguinte colocagéo:

Para que as politicas publicas possam conferir materialidade a concepc¢des
mais apropriadas de alfabetizacdo e educacéo basica de qualidade (o que
implica também articular devidamente oportunidades de qualificacéo
profissional e acesso as tecnologias da comunicacao e informacao), € preciso
ampliar o financiamento destinado a EJA e reverter a situacdo de despreparo
e desvalorizacdo profissional dos educadores que a ela se dedicam (DI
PIERRO, 2010, p. 954).
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Dessa forma, € perceptivel que ainda ha muito que fazer em relacédo a EJA
Opelas politicas pulblicas. Uma vez que, se ndo houver subsidios de apoio, as metas

continuardo a ser estabelecidas e, continuardo a nao ser alcangadas.

3.3.2 Educacéao de Jovens e Adultos no municipio de Goianésia do Para

O municipio de Goianésia do Para, assim como muitos outros, ofertou turmas
de EJA, durante muito tempo somente no turno noturno, o que de certa forma, ja era
excludente, pois acarretava a impossibilidade de muitas donas de casa retomar os
estudos, por varios fatores, inclusive o de ndo ter com quem deixar os filhos, ainda
pequenos, a noite, para irem a escola. Ainda assim, a modalidade de ensino EJA é
ofertada desde 1997 e, atualmente ja ha essa oferta também do turno diurno.

A partir da experiéncia como docentes da EJA, ressaltamos que um dos
problemas que mais aflige € a evaséo escolar. No decorrer dos anos percebemos a
mesma questdo dos anos anteriores. Incialmente turmas lotadas e ao decorrer dos
bimestres muitos alunos nao retornam.

Possivelmente, a falta de politicas publicas voltadas para esta modalidade
influencia muito neste sentido. Em nove anos exercendo docéncia nesta modalidade
de ensino houve apenas uma formacé&o para os professores da area.

O municipio, infelizmente, ndo provém de nenhum programa municipal,

especifico destinado a modalidade da EJA.

10 Algumas pessoas confundem EJA e ENCCEJA. Existe diferenca entre os dois programas: A
Educacao para Jovens e Adultos (EJA) acontece na modalidade presencial e cada etapa (12, 22, 32 e
42) corresponde as duas séries do Ensino Fundamental. A idade minima para ingresso na EJA é de 15
anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio. O Exame Nacional para Certificacdo
de Jovens e Adultos (ENCCEJA) é uma prova anual destinada a jovens e adultos que desejam a
certificacao de conclusdo dos estudos, sem necessidade de aulas presenciais. A idade para realizacdo
da prova é a mesma utilizada para ingresso na EJA.
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4 INVESTIGACAO E ANALISE

O desenvolvimento do nosso projeto de intervencéao foi em uma turma com 16
alunos cursando a 3?2 Etapa (equivalente a 6° e 7° ano) da EJA, no turno noturno, na
E.M.F.EJA. Gov. Alacid Nunes.

Para tal, organizamos uma oficina de leitura baseada no que COSSON (2016,
p. 52) define como sequéncia basica do letramento literario. Ela € dividida em quatro
momentos: motivagao, introducao, leitura e interpretacéo. Todavia, optamos por dividir
a nossa oficina de leitura: A literatura de cordel em foco em trés momentos,

demonstrados no quadro abaixo.

Quadro 3- Oficina de leitura.

Oficina de leitura: A Literatura de cordel em foco

Momento | Duracgéao Objetivos

- Despertar a curiosidade
dos alunos e prepara-los

Duas aulas de 40 minutos | para a leitura do folheto de

cordel;
L . cada.

Motivagdo e Introdugao - Oportunizar aos alunos o
conhecimento sobre o autor
do folheto de cordel a ser
lido.

Momento Il Duracgéao Objetivo

- Fazer a leitura
compartilhada do folheto
Duas aulas de 40 minutos | de cordel “A chegada de

cada. Lampido no céu” do
Leitura do folheto de cordelista Guaipuan

cordel Vieira.
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Momento Il Duracéao Objetivos

- Externar as impressofes
de leitura que os alunos
Interpretacao Trés aulas de 40 minutos | tiveram da obra lida.

cada.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

4.1 A EscolaeaTurma

O projeto de intervencao foi desenvolvido na EMEF e EJA Gov. Alacid Nunes,
situada na Rua Tiradentes s/n, no bairro centro. A instituicdo de ensino é considerada
uma escola de grande porte e conta com dezessete salas de aula. Atende aos
estudantes que moram em seus arredores, e como a maioria das escolas, precisa de
melhorias, principalmente na infraestrutura. A escola oferta o Ensino Fundamental do
6° ao 9° ano e a modalidade EJA 1° e 2° segmentos do Ensino Fundamental.

As turmas da EJA, em sua maioria sdo ofertadas no turno noturno, e foi em
turma de 32 Etapa da EJA que o projeto de intervencao foi aplicado. A turma, no
periodo da aplicacdo do projeto, constava com dezesseis alunos, com faixa etaria de
16 a 49 anos.

4.2 Percurso metodolégico

Entendemos que, por se tratar de um projeto de intervencdo no contexto
escolar, a fim de contribuir com a resolucdo de uma problematica frequente na sala
de aula, a nossa pesquisa se enquadra nos moldes da pesquisa-acéo e foi pautada
em uma abordagem de ordem qualitativa para a andlise da investigacao.

De acordo com Michel Thiollent (1986), a pesquisa-acdao se trata de uma
pesquisa investigativa com objetivo comum e coletivo de buscar a resolugdo de um
problema que se insere num determinado contexto. Segundo Thiollent a pesquisa-

acao:

[...] € concebida e realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacéo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).
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Nesse sentido, a pesquisa-acdo da lugar a variadas pesquisas em diferentes
campos de atuacdo. O mesmo autor acrescenta que o ideal da pesquisa-acao € que
0s pesquisadores ndo limitem suas investigacdes e que através dela pretendam
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados (THIOLLENT,
1986, p. 16).

Concordamos com o Thiollent, ao mencionar o papel ativo que o professor deve
ter. Uma pesquisa-acdo deve resultar em algo que seja, no minimo, parcialmente
satisfatorio e que faca alguma diferenca positiva na vida dos envolvidos na pesquisa.

Sabemos que ha diversas fontes de pesquisas atualmente sobre letramento.
Nossa pesquisa baseia-se principalmente no que tange a leitura na escola, logo, esta
pautada no letramento literario. Escolhnemos como base para esta pesquisa 0
letramento literario baseado numa sequéncia de leitura, denominada pelo pesquisador
Rildo Cosson (2016) como Sequéncia béasica do letramento literario, podendo ser
também uma Sequéncia expandida, de acordo com 0s objetivos tracados pelo
professor.

Na visdo de Cosson (2016), o processo de desenvolvimento da leitura deve ser
visto como um processo linear, a compreensdao da leitura vai acontecendo a partir das
etapas de antecipacdo, de decifracdo e de interpretacdo. De acordo com este autor,
estas etapas servem como subsidios que levam a compreensao da leitura.

A antecipacdo consiste nas varias operacdes que o leitor realiza antes de
penetrar no texto, a decifracdo corresponde ao entendimento que se tem sobre as
letras, neste caso, tem-se os que se familiarizam melhor e 0os que apresentam maior
dificuldades quanto a decifrar o que se I&, e a interpretacdo € mencionada como a
relacdo estabelecida pelo leitor ao processar o texto (COSSON, 2016, p. 40).

Optamos por utilizar a sequéncia basica na organizacao das oficinas de leitura,
bem como as orientacdes propostas por Marinho e Pinheiro (2012) para o trabalho
com a leitura de cordel na sala de aula. Além de muitas observacdes sobre a leitura
do cordel na sala de aula, Marinho e Pinheiro (2012) orientam a leitura em voz alta, ja
que esta proporciona a percepcéo da bela construcdo que tem um poema de cordel,
percebendo até mesmo a sua musicalidade.

Partindo desse pressuposto, guiamo-nos para o desenvolvimento das oficinas
tanto na sequéncia basica de Cosson, quanto nas orientacdes para a leitura do cordel

na sala de aula de Marinho e Pinheiro.
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O desenvolvimento das oficinas deu-se, na fase da leitura, com o folheto de

cordel A chegada de Lampiédo no céu, do poeta cordelista Guaipuan Vieira.

4.3 Algumas informagdes sobre o autor: Guaipuan Vieira

Guaipuan Vieira € poeta cordelista e xilografo. Idealizador da criacdo da
Fundacéo Cultural dos Cordelistas do Ceara, que mais tarde veio a denominar-se
Centro Cultural dos Cordelistas do Cearad-CECORDEL, hoje, Centro Cultural dos
Cordelistas do Nordeste. Tem a maioria de suas obras disponiveis gratuitamente no
site Dominio publico.

O quadro abaixo demostra algumas informacdes consideradas importantes
sobre o autor do folheto escolhido por nés para a leitura inicial na sala de aula.

Quadro 4 — Informacdes sobre Guaipuan Vieira
da do

Contextualizacao
CECORDEL

criacao Guaipuan Vieira e suas contribuicdes

a frente do CECORDEL

A Academia Brasileira de Cordel —ABC,
criada por iniciativa de Vidal Santos, F.S.
Nascimento e outros, estava desativada.
O Centro de Referéncia Cultural —Ceres,
da Secretaria de Cultura do Estado,
unidade de pesquisa e documentacédo da
de

projetos especificos de apoio a Literatura

cultura  Popular, mantenedora
de Cordel, amargava um melancélico
de Os

escritores em torno da Literatura de

processo esvaziamento.

Cordel, salvo as excecdes de sempre,
refinavam o surrado discurso da “morte”

da poesia de folhetos.

Pode-se afirmar que o quadro seria 0

mesmo nao tivesse progredido o projeto

No dia 3 de abril de 1987, o cordelista
Guaipuan Vieira com o propésito de
expandir cada vez mais a literatura de
cordel nordestina, que até entdo estava
sumida do cenério cultural do Estado,
lancou a ideia de expor uma Amostra de
folhetos na ASSEFAZ GALERIA DE
ARTE, situada no saguéo principal do
prédio do Ministério da Fazenda, em
Fortaleza., em comemoracdo a Semana

do folclore.

No dia 1° de maio de 1987, as dez horas,
Guaipuan reuniu-se na sala de reunides
do Projeto Rondon, com representantes
das Entidades Culturais do Estado do

Ceard. Ali estava oficializada a |
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de um grupo de ainda andénimos poetas,
iniciantes na arte de rimar, resolvidos a
enriquecer a Histéria da Literatura de
Cordel criando uma nova entidade. Um
tipo de associacdo de poetas que viria
assumir, de fato, o compromisso de criar
suportes de apoio ao folheto popular e,
consequentemente, ao cordelista, num
momento em que 0S organismos entao
existentes, com tais finalidades, estavam

falidos.

Cordelista mesmo existiam aos montes
em Fortaleza, mas quase ninguém sabia
encontrar. E raramente

onde os

publicavam folhetos.

Em rapidas palavras era este o
panorama da poesia de Cordel em nossa

Capital, em meados de 1987.

Exposicdo de Literatura de Cordel do
Estado do Ceara, e uma feira de cordel,
com a participacdo de cantadores,
emboladores, cordelistas e aboiadores.
Na oportunidade, Guaipuan lancou a
ideia da criacdo da Fundacédo Cultural
dos Cordelistas do Ceara, que mais
tarde veio a denominar-se Centro
Cultural dos Cordelistas do Ceara-
CECORDEL, hoje, Centro Cultural dos
Cordelistas do Nordeste. E no dia 14 de
agosto de 1987, criou, com um grupo de
cordelistas, o Estatuto da nova e pioneira
entidade no Brasil, na Casa de Juvenal
Galeno, situada na rua Gen.
Sampaio,1128-Centro. Em agosto, no
dia 21, as vinte horas, teve abertura a
EXPOSICAO, | de
Literatura de Cordel na
ASSEFAZ GALERIA DE ARTE que

permaneceu aberta ao publico até o dia

Amostra Oficial

do Ceara,

31 de agosto. Essa entidade vem
realizando Exposicoes, feiras de cordéis
em Praca publica, debates em Colégios,
Universidades, além de manter com o
patrocinio da Fundacdo Demdcrito
Rocha e Fundacéo Cultural de Fortaleza
a BANCA NACIONAL DO CORDEL,
sendo a pioneira nesse género, situada

no Largo dos Correios-Centro.

Fonte: Jornal Tribuna do Cearé (Fortaleza,20/08/1995)
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4.3.1 O folheto de cordel: A chegada de Lampiéao no céu de Guaipuan Vieira

Existem trés folhetos de cordel intitulados A chegada de Lampi&o no céu, com
atribuicdo de autoria para Rodolfo Cavalcanti, José Pacheco e Guaipuan Vieira.
Entretanto, textos diferentes. Optamos por levar para nossos alunos o folheto de
cordel escrito pelo poeta Guaipuan Vieira.

Como é sabido, os folhetos de cordel relatam entre tantos outros temas, os que
envolvem o cangaco, estes por sua vez carregam a figura de Lampido, ora como herdi,
ora como bandido.

A figura de Lampido na Literatura de cordel desperta muita curiosidade, haja
vista todo o envolvimento de uma construcao de personalidade que se tornou publica
devido aos atos cometidos.

O folheto escolhido para a leitura na sala de aula é datado de 1997. Nele é
narrada a confusdo que aconteceu no céu quando S&o Pedro viu Lampido chegando.
O folheto abordado apresenta uma narrativa da surpresa e indignacao de S&o Pedro
ao se deparar com Lampido que, para ele € malfeitor e esse tipo de gente ndo herdaria

o reino dos céus.

Foi numa Semana Santa
Tava 0 céu em oragao
Séao Pedro estava na porta
Refazendo anotacéo
Daqueles santos faltosos
Quando chegou Lampiao.

[..]

Disse Pedro isso € blasfémia
E bastante astucioso
Pistoleiro e cangaceiro

Esse povo é impiedoso

N&o ganharéo o perdéo

Do santo Pai Poderoso

Inda mais tem sua ma fama
Vez por outra comentada
Quando h& um julgamento
Duma alma tdo penada
Porque fora violenta

Em sua vida é baseada.

O poeta Guaipuan Vieira, deixa transparecer a sua percepg¢ado do cangaceiro

Lampido nos seguintes versos
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- Sei que sou um pecador
O meu erro reconhego

Mas eu vivo injusticado

Um julgamento eu mereco
Pra sanar as injusticas

Que s6 me causam tropeco.

Essa ideia de injusticado é reforcada e acrescida com o papel de defensor do
povo nordestino. E justifica ainda, na estrofe seguinte do folheto em questéo, a forma

de vida de Lampido como vingador da morte do pai.

Sou o Capitéo Virgulino
Guerrilheiro do sertdo
Defendi o nordestino
Da mais terrivel aflicdo
Por culpa duma policia
Que promovia malicia
Extorquindo o cidadao.

Por um cruel fazendeiro
Foi meu pai assassinado
Tomaram dele o dinheiro
De duro servigo honrado
Ao vingar a sua morte

O destino em ma sorte

Da “lei” me fez um soldado.

A mencao do sentimento de fatalidade justifica as atitudes de Lampido? No
folheto de cordel de Guaipuan Vieira € apresentada a imagem de Lampido em duas
percepcdes, pois o autor relata tanto as injusticas como também os malfeitos
cometidos por ele. Assim, parece que fica a cargo do leitor, em sua subjetividade,
entender o personagem como vitima ou como bandido.

No entanto, com o desenrolar da historia pode-se inferir que o personagem
Lampido pode ser visto como uma vitima dos acontecimentos sociais de época no
Nordeste. Sofrimento, dor e desejo de vinganca, por ter tido o pai assassinado.
Vontade de mudar as injusticas alavancadas pela desigualdade social por que
passavam 0 povo nordestino na época, de certa forma, pode levar o leitor, em sua
subjetividade, a percebé-lo realmente como vitima do sistema.

E perceptivel, na leitura do folheto o conhecimento de Lampido sobre as

doutrinas de Jesus, chegando a questionar até mesmo 0s santos.

O pilotdo apressado
Ligeiro marcou presenca
Pedro disse a Lampiéo:
Eu Ihe peco com licenga
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Saia ja da porta santa
Ou havera desavenca.

Lampiéo lhe respondeu:
Mas que santo é o senhor?
N&o aprendeu com Jesus
Excluir 6dio e rancor?...
Trago paz nesta misséao
N&o precisa ter temor.

Nestas outras estrofes do cordel, Lampido € colocado como uma figura ma,

cheia de malfeitos.

Disse Pedro isso € blasfémia
E bastante astucioso
Pistoleiro e cangaceiro

Esse povo é impiedoso

N&o ganharéo o perdéao

Do santo Pai Poderoso

Inda mais tem sua ma fama
Vez por outra comentada
Quando ha um julgamento
Duma alma tédo penada
Porque fora violenta

Em sua vida é baseada.

De acordo com Ferreira e Amaury (1999 apud SILVA, 2017), muitas vezes a

crueldade atribuida aos cangaceiros é exagerada, descrevendo atos que jamais
existiram. Os procedimentos de execuc¢ao que utilizavam néo eram diferentes dos que
eram usados pelos soldados.

As seguintes estrofes demonstram que a revolta é um sentimento abrangente,
que atingiu até os santos ao ficarem indignados, revoltados e violentos com a
presenca do cangaceiro Lampido. Mostra ainda a indignacéo de Lampido ao se sentir
mais uma vez injusticado por ter sido julgado sem ao menos ter tido a chance de

defesa.

Mas isso nao faz sentido
Falou Sao Pedro irritado
Por uma tribuna livre
Vocé aqui foi julgado

E 0 nosso Onipotente
Deu seu caso encerrado.

- Como fazem julgamento
Sem o réu estar presente?
Sem ouvir sua defesa?
Isso é muito deprimente
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Vocé Pedro esta mentindo
Disso nunca esteve ausente.

Sobre o batente da porta
Pedro bateu seu cajado
De raiva deu um suspiro
E falou muito exaltado:
Te excomungo Virgulino
Cangaceiro endiabrado.

Houve um grande rebulico
Naguele exato momento
S&o Jorge e seus guerreiros
Cada qual mais violento
Gritaram pega 0 jagungo
Ele aqui ndo tem talento.

O folheto aborda também a questdo da devocao e do perddo. Nas estrofes
seguintes Lampido aparece como devoto de Padre Cicero e mostra-se como alguém
que nao fez somente coisas ruins ao dizer: “circula em torno de mim/ sé mesmo o lado

ruim/ como herdi ndo estido me vendo”.

Vou abrir esta excecdo
Falou Pedro insatisfeito
O nosso reino sagrado
Merece muito respeito
Virou-se para Sao Paulo:
Va buscar este sujeito.

Lampido tirou o chapéu
Descalgco também ficou
Avistando o seu padrinho
Aos seus pés se ajoelhou
O encontro foi marcante
De emocéo Pedro chorou

Ao ver Pedro transformado
Levantou-se e foi dizendo:

Sou um homem injusticado

E por isso estou sofrendo
Circula em torno de mim

S6 mesmo o lado ruim

Como heroi nao estdo me vendo.

O cordel emociona com a demonstracao de devocédo de Lampido a Padre
Cicero, e essa devogao chega a emocionar Sdo Pedro “De emog¢ao Pedro chorou”. A

figura de injusticado parece, neste momento, redimir Lampido. A remissao de um
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pecador e a ndo pratica de malfeitos a partir do arrependimento deve oportunizar ao
individuo uma nova oportunidade.

As estrofes finais mostram que o objetivo da ida de Lampido ao céu era
interceder, segundo ele, ao Padre Cicero para mandar chuva ao sertdo. Em seguida

€ mandado de volta a terra, pois segundo S&o Pedro nem o diabo o quis no inferno.

Mas o que devo a visita
Pedro fez indagacao
Lampido sem bater vista:

Vé padim Cico Romao

Pra antes do ano novo
Mandar chuva pro meu povo
Vocé s6 manda trovao

Pedro disse: é malcriado
Nem o diabo Ihe aceitou
Saia ja seu excomungado
Sua hora ja esgotou
Volte Ia pro seu Nordeste
Que s6 o cabra da peste
Com vocé se acostumou.

A chegada de Lampido no céu é um folheto que a nosso ver apresenta um
paradoxo em relacdo a figura de Lampido, como jA mencionamos, nele ora Lampido
€ mau, ora é heroi. Esse paradoxo percebido no poema nem sempre aparece na
percepcdo de todos os leitores. Os nossos alunos leitores, por exemplo, em maioria
atribuiram as acdes malvistas as injusticas sofridas tanto por ele, quanto pela

populacdo que sofria com os desmandos da policia na época.

4.4 Abordagens na sala de aula

Antes de iniciar as oficinas de leitura, tivemos a pretensdo de mostrar aos
alunos a diferenca entre textos que apresentam poesia, texto poético em prosa e texto
poético em versos. Para isso, levamos para a sala de aula dois textos: Primavera, de
Olavo Bilac, e A incapacidade de ser verdadeiro, de Carlos Drummond de Andrade.

Esses dois textos foram levados para a sala de aula, digamos que como pré-
motivadores, pois como motivacdo, na primeira oficina, levamos um trecho do poema
de cordel A sextilha na literatura de cordel, de Jerson Brito. Os poemas de Olavo Bilac

e Carlos Drummond de Andrade, acima citados, foram levados para levantar uma
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discusséo sobre a poesia e mostrar que ndo se constitui em poesia somente 0s
poemas por serem escritos em versos, como alguns alunos colocaram ao serem
questionados sobre o que conheciam por poesia.

No decorrer da leitura, foi pontuado por 10 dos 16 alunos em aula que o texto
Primavera era poesia e 0 texto A incapacidade de ser verdadeiro ndo era poesia.
Entdo, comecamos aborda-los sobre o conteldo expresso no texto, incentivando-os
a perceber a poética contida em ambos os textos, mesmo apresentando estruturas
diferentes.

Este momento de conversa serviu, dentre outras tantas observagoes, para que
comecasse a surgir o efeito de que a poesia no texto de Drummond estava na propria
invencdo que o garoto se permite no decorrer do texto, que a poesia estd na
subjetividade do texto, no sentimentalismo, no jogo de palavras metaféricas e ndo na
estrutura. Enfatizamos ainda que pode haver poemas que ndo sdo poéticos, assim
como pode haver textos em prosa que Sao poéticos.

Percebemos neste momento, que mesmo com toda a conversa, alguns dos
alunos ainda n&do aceitavam a poesia em um texto em prosa, mesmo declarando terem
entendido, mostraram preferéncia pelo poema Primavera, de Olavo Bilac, pela
tematica e também por sua estrutura. Entretanto, acreditamos que o objetivo de tal
demonstracao tenha surtido efeito, ja que o objetivo era mostrar que a poesia pode
ser em versos ou em prosa.

Nesta fase inicial, ainda estdvamos envolvendo os alunos para entéo introduzir
nas aulas as oficinas de leitura que fazem parte desta pesquisa. Passemos, entdo, a

descricdo de como se deram as oficinas de leitura: O cordel em foco.

OFICINA 1 — MOTIVACAO E INTRODUCAO: LEITOR ENVOLVIDO

Nesta oficina, a primeira, pensando para a motivacdo da sequéncia basica,
levamos para a sala de aula um trecho (as quatro primeiras estrofes) do poema de
Jerson Brito, A sextilha na literatura de cordel. Resolvemos levar o trecho do poema
dividido em versos para que os alunos montassem quatro estrofes com os versos que
receberam. A turma foi dividida em quatro grupos com quatro componentes e cada

grupo deveria montar uma estrofe com os versos que receberam. Perceberam de
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imediato as semelhancas em estrutura com o poema de Olavo Bilac lido por eles
anteriormente.

Nesse sentido, comegamos a perceber o envolvimento da turma na atividade
proposta. A interacdo de todos nos levou a identificar a importancia do
desenvolvimento de atividades que os fizessem entender o texto, perceber as
semelhancas e diferencas que compdem esses mesmos textos.

A atividade motivadora se deu de forma interativa e sem rejeicdo. Como lembra
Cosson (2016), “a leitura demanda uma preparagao, uma antecipagao”. E esta etapa
da oficina foi a preparacédo para que os alunos, posteriormente, entrassem no texto
proposto para a leitura.

Os quatro grupos organizaram as estrofes a eles entregue, dois grupos fizeram
diferente do poema original. Mesmo assim, consideramos a atividade muito
satisfatoria, pois conseguimos o envolvimento de todos os presentes.

As imagens abaixo sdo a representacdo da construcao feita pelos grupos na

sala de aula.

Fotos 1 e 2 — Organizacéao de estrofes

Preste bastante atengao.

L4

& Uma estrofe se costura

A

Fonte: Arquivo da autora.
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Fotos 3 e 4 — Organizacédo de estrofes

3 Vou ressaltar, de anteméo:

Hoje é pouco propagada.

A que tem cinco, a quintilha,

Esta quése abandonada.

Fonte: Arquivo da autora.

Percebemos que a organizacdo das estrofes pelos grupos apresenta uma
estrutura diferenciada da do poema original, com excec¢éo do grupo 1. A organizagao
das estrofes foi mudada algumas vezes e essas foram as que os componentes dos
grupos elegeram como “correta”.

Apbs essa organizacao, apresentamos as estrofes do poema tal qual ele é.

A sextilha na literatura de cordel

Eu peco sua licenca
Para falar da estrutura
Do cordel, tao lindo estilo
Dentro da literatura.

Sou fa incondicional
Dessa popular cultura.

Uma estrofe se costura
Com a metrificacéo,

Com rimas muito perfeitas
E também com oracao.
Eu vou falar da sextilha
Preste bastante atencao.

Vou ressaltar, de antemao:
Quadra foi utilizada,
Estrofe de quatro versos,
Hoje é pouco propagada.



A que tem cinco, a quintilha,
Esta quase abandonada.

A sextilha aqui citada

E usada largamente

Por diversos escritores

De nossa amada vertente.
E estrofe de seis versos

E facil, amigo, tente!!?
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De acordo com Cosson (2016), a etapa de motivacao enfatiza que “o sucesso

inicial do encontro do leitor com a obra depende de uma boa motivagcado” e

acreditamos que a atividade motivacional exerceu essa fungéo de preparar o leitor

para receber a obra de forma ludica e prazerosa.

Ainda nesta oficina apresentamos aos alunos dois pequenos textos biograficos

sobre o cordelista Guaipuan Vieira.

Quadro 5 - Biografia do poeta Guaipuan Vieira

TEXTO 1

TEXTO 2

GUAIPUAN VIEIRA nasceu em Teresina — Piaui, em
11 de setembro de 1951. Filho do poeta folclorista e
indianista Hermes Vieira e de Maria José Sousa
Rodrigues. E poeta cordelista, xilografo e radialista.
E Graduado em Historia pela Universidade Estadual
Vale do Acarau — UVA. Aos dezesseis anos ja
improvisava versos, mas fora duramente repreendido
pela mae, pondo fim a uma carreira poética. Desde
1976 se dedica a literatura de cordel. Autor de varios
folhetos de cordel, alguns premiados e com destaque
na imprensa nacional e internacional. Em abril de
2003, através de Requerimento N° 0842/03, de
autoria do Vereador José Maria Pontes, recebeu da
de de

Congratulagdes” pelo langamento de seu mais novo

Camara Municipal Fortaleza “Votos

folheto, que trata da guerra declarada pelos Estados

Unidos a nacdo iraquiana, e que tem como titulo

Sou um poeta do povo
Meu diploma deixa a parte
Para que nao dificulte
Eu descrever minha arte
Porque ela é simples, pura,
Como a forga na natura

N&o precisa ter encarte.

Meu saber na faculdade
So foi mesmo lapidado

N&o ensina ser poeta

11 BRITO, Jerson. Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/cordel/2381276


https://www.recantodasletras.com.br/cordel/2381276
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“Monstro americano destréi inocentes no lraque”. Em Por ser um dom

2004, no Festival Internacional de Cantadores, em consagrado

Quixada — Ceara, foi outorgado pela Academia | Nem a minha identidade

Brasileira de Literatura de Cordel, com a Medalha de Perdeu sua dignidade

Mérito pelo reconhecimento do trabalho prestado em
, i De caboclo do rogado.
prol da literatura de cordel no Ceara.

(Guaipuan Vieira)
FONTE: Disponivel em:

https://generoclandestino.wordpress.com/2015/12/11/literatura- FONTE: Disponivel em:

https://www.cecordel.com.br
de-cordel-guaipuan-vieira/ P

O interessante é que o trecho que mais chamou a atencéo dos alunos no texto
1 foi o seguinte trecho: “Aos dezesseis anos ja improvisava versos, mas fora
duramente repreendido pela mée, pondo fim a uma carreira poética”.

Surgiram questionamentos de o porqué a mae nao gostaria que ele fosse um
poeta, ja que é algo tdo bonito. A principio, apesar de acreditar que fosse por conta
da assimilacdo de poeta a erudi¢do, ndo tinhamos uma resposta concreta a dar ao
guestionamento levantado pelos alunos.

Gostaram particularmente do texto 2, ao serem questionados sobre a
preferéncia entre os dois textos. Percebemos ai, que o interesse ja tinha se firmado
em relacdo aos versos de cordel, ou talvez a facilidade de compreensdo que a
organizagéo do texto em versos, nesse caso, proporciona.

O interesse que estava sendo despertado ali, pelo poema, nos motivou ainda
mais no desenvolvimento da pesquisa. Lembrando que, inicialmente, estes mesmos
alunos declararam “nao gostar de ler livros”.

Sobre o guestionamento levantado por eles em relacdo ao trecho do texto
biogréfico 1, em relacdo ao poeta Guaipuan Vieira ter sido repreendido pela mée por
improvisar versos, resolvemos entrar em contato com o poeta para obter a resposta
concreta que percebemos que os alunos queriam.

Enviamos entdo, um e-mail para o endereco encontrado na internet e,
graciosamente recebemos a resposta. O e-mail de resposta apresentou 0 seguinte

texto:


https://generoclandestino.wordpress.com/2015/12/11/literatura-de-cordel-guaipuan-vieira/
https://generoclandestino.wordpress.com/2015/12/11/literatura-de-cordel-guaipuan-vieira/

79

Professora Zilene Sousa,

Este velho poeta fica feliz e emocionado ao ler seu e-mail. Agradeco-lhe por
ter escolhido um cordel deste autor. Sobre a repreensdo de minha mée -
Nagueles anos 60 acompanhava meu pai a uma pequena propriedade rural
gue tinhamos na regido metropolitana de Teresina. La eu ouvia o vaqueiro
aboiando, fazendo aqueles versos de improviso para conduzir o gado. Eu
achava bonita aquela tonalidade musical. Aquilo ficava martelando na minha
cabeca. Em Teresina moravamos em um sitio grande, repleto de plantas
frutiferas onde muitas aves aproveitavam aquela pequena flora. Aproveitava
0 espaco e me afastava da casa e fazia meus ensaios de aboio. Um dia
escutei minha mée conversando com meu irmao mais velho a respeito de ter
ouvido alguém aboiando pras bandas do quintal. Meu irmao, talvez na
ingenuidade, bateu com a lingua nos dentes e disse que era eu. Mae suspirou
fundo e ficou calada. Eu, besta, trés dias depois quando estava satisfeito,
aboiando, despertei com uma lapada de relho nas pernas, que me engasguei
com a rima. Maméae com raiva disse-me: vocé é besta! esta feito matuto, quer
ser poeta va estudar, seu cabra. E me levou pra dentro de casa puxado pela
orelha.

Naquele tempo os versos de cordel ou cantoria eram maus vistos pela
sociedade. Tido como verso vulgar, cantados por pessoas do sertdo que nao
tiveram escolaridade. Mas muitos poetas eram autodidatas. Esqueci o0s
improvisos. No colégio, no recreio, rabiscava alguns versos soltos, rimados,
alguns eram expostos em flanelégrafo, espaco do aluno no colégio. Parte
desse material resultou no livro Recordanca. Os poemas de cordel daqueles
anos 70, em torno de 50, muitos foram perdidos. Estou organizando o
livro Poesias de um matuto da cidade grande. Também tenho publicado o
livro Canta Cordel, pela Editora Comepi/PI, edicdo esgotada.
Atenciosamente,

Guaipuan Vieira.

Confirmamos ai nossas suspeitas, gracas a resposta atenciosa obtida como
retorno ao e-mail enviado ao poeta cordelista, que agora era a resposta concreta que
passamos para 0s alunos em outro encontro.

E importante que ndo deixemos de lado os questionamentos levantados em
sala de aula e, mesmo quando ndo soubermos a resposta de imediato, possamos
buscar informacéo para que as duvidas sejam sanadas.

A oficina 1 deu-se de forma satisfatoria. Todos os alunos se envolveram nas
atividades e, de certa forma, ali, comecou a aparecer a curiosidade de saber um

pouquinho a mais sobre o cordel.

OFICINA 2 — LEITURA: EIS-ME AQUI, DESFRUTE O QUANTO QUISER

Ao escrever esta frase na lousa “Eis-me aqui, desfrute o quanto quiser” alguns
alunos riram e mencionaram nao ser comum. Em conversa, ao serem indagados de o

porqué nao ser comum, ficaram intimidados em responder. Entédo, enfatizamos que a
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leitura pode ser encontrada facilmente, principalmente com a expanséao tecnoldgica e
que dessa forma podemos “desfrutar o quanto quiser”, basta querer. E que o nosso
objetivo naquele dia era que eles quisessem ler o cordel que levamos para a sala de
aula e que desfrutassem daquela leitura de forma prazerosa.

Esta oficina foi dedicada a leitura do cordel A chagada de Lampido no céu, do
cordelista Guaipuan Vieira. E assim foi feito.

Primeiramente, eles fizeram uma leitura silenciosa, se familiarizaram com o
poema de cordel levado por nés. A turma envolveu-se com a leitura atentamente.
Depois do momento dedicado a leitura silenciosa, alguns alunos declararam néo ter
entendido direito a histdria, entdo, nos proporcionamos a uma segunda leitura
juntamente com eles, desta vez em voz alta.

Pinheiro ressalta que o folheto é para ser lido e pede voz alta. E afirma que “a
sala de aula nos parece bastante adequada para a vivéncia da leitura de folhetos, uma
vez que podera ser transformada num lugar de experimentacao de diferentes modos
de realizagao oral” (PINHEIRO, 2007, p. 39).

Nesse sentido, essa realizacao oral foi oportunizada e bem aproveitada pelos
nossos alunos. Como ja mencionado anteriormente, a leitura em voz alta foi realizada
de forma compartilhada, por nés, juntamente com eles.

Abaixo, alunos lendo em voz alta.
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Fotos 5 e 6 —alunos lendo

Fonte: Arquivo da autora.

Fonte: Arquivo da autora.
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De acordo com Cosson (2016), a leitura é o momento que precisa de
acompanhamento. Na verdade, esse momento foi acompanhado e compartilhado por
nos.

Por ser um folheto, a leitura é curta e foi feita em duas aulas de 40 minutos
cada. E no decorrer da leitura, surgiram alguns comentarios, como:

- Isso realmente acontecia, professora?

- Nossa, se fosse comigo eu faria 0 mesmo!

- Hoje em dia ndo € muito diferente.

Esses comentarios estavam relacionados aos seguintes versos: por culpa

duma policia/ que promovia malicia/ extorquindo o cidaddo. E a seguinte estrofe:

Por um cruel fazendeiro
Foi meu pai assassinado
Tomaram dele o dinheiro
De duro servigo honrado
Ao vingar a sua morte

O destino em ma sorte

Da “lei” me fez um soldado.

Percebemos durante a leitura, com os comentarios que surgiram, alguns alunos
fazendo a relacéo do folheto com os dias atuais, principalmente ao lerem os versos
gue relatavam a acao da policia, na época de Lampido. Com essa relacéo é possivel
perceber que o aluno leitor consegue assimilar o texto ao contexto social e, isso é
muito importante no processo de leitura.

A oficina 2 foi realizada dentro do seu objetivo, mesmo com as dificuldades
iniciais dos alunos, ao mencionarem o ndo entendimento do texto. A segunda leitura,
em voz alta, mostrou-se satisfatéria, pois foram surgindo comentarios que, nos

mostraram que os leitores do folheto conseguiram absorver com mais clareza.

OFICINA 3: CONTE-ME SUAS IMPRESSOES

A terceira e ultima oficina, “Conte-me suas impressodes”, foi realizada com o
objetivo de ouvir as impressdes dos alunos em relagéo a leitura feita por eles na oficina

dois. Na sequéncia basica de Cosson, esta oficina € denominada de interpretacao.
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Cosson (2016), ressalta que a interpretacdo se apresenta em dois momentos,
um interior e outro exterior. Percebemos o encontro interior com o texto, ainda no
decorrer da leitura do folheto, e 0 momento exterior foi realizado durante uma roda de
conversa com os alunos sobre a leitura realizada. Optamos aqui, por ouvir as
colocacoes dos alunos, dispensando-os da escrita.

Ainda no inicio das oficinas, alguns dos alunos alegaram que toda vez que o
professor “inventa” leitura é porque pedira um amontoado de atividades depois. Essas
alegacfes nos remeteram a leitura como pretexto, ja citada nesta pesquisa. Assim, de
inicio ja deixamos claro que o objetivo das oficinas ndo era o mencionado por eles.

Nesta etapa, organizamos uma roda de conversa a fim de ouvir as proposicdes
dos alunos sobre a leitura do folheto feita por eles.

A primeira pergunta feita a eles foi se gostaram de ler o folheto de cordel. E

surgiram os seguintes relatos:

“E uma leitura muito boa!” (Aluna A — 33 anos)

“Essa historia € engracada, onde ja se viu o cabra (Lampido) ir tirar onda
com os santos!” (Aluno B — 26 anos)

“E uma histéria que cativa a gente. E legal.” (Aluna C — 24 anos)

“E muito boa, e ndo é chata como muitos livros sdo.” (Aluna D — 31 anos)

Uma das senhoras, aluna da turma, declarou que gostava muito de assistir um
programa em que um poeta sempre recitava poemas parecidos com esse lido na sala,
todo cheio de rimas, e que era muito legal. (Referia-se ao poeta Braulio Bessa, no
programa Encontro com Fatima Bernardes, na rede Globo). Disse ter gostado do
folheto, s6 que ela preferia as histérias mais romanticas.

Nesse momento percebemos que a leitura do cordel tinha agradado aos alunos.
Dessa forma, ali, vimos parte da nossa investigacado se concretizando.

Outra provocacdo feita foi sobre o que mais ou menos gostaram na histéria lida.

Esse fato gerou varios comentarios, entre eles, destacamos os seguintes:
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“Gostei muito da parte que ele (o Lampi&o) diz que ele merece se defender,
que nao podia ser julgado sem poder se defender. Eu concordo com ele, todo
mundo, mesmo sendo ruim, tem o direito de se defender, de contar sua historia.
Mas sO que as vezes somos julgados, por pessoas que nem conhece a gente e
fala um monte de coisa sem nem nos conhecer. Eu gostei dessa parte porque é

verdade.” (Aluno E — 22 anos)

“Gostei mesmo foi da parte que ele (Lampiao) da um tiro e deixa todo mundo
(os santos) com medo. E engracado, até imaginei a cena. (risos)” (Aluno F — 16

anos)

“Eu achei o Lampido muito desaforado, ficar desafiando os santos. Com as
coisas de Deus nédo se brinca. Mesmo assim, o danado ainda tinha fé no padre
Cicero. Essa parte parece com aquela do Jodo Grilo, do Auto da compadecida,
gue se apega a mae de Jesus, ele se apega com o padre Cicero. Achei ele muito
desaforado, mas gostei da historia. Emociona quando ele pede para os santos
mandar chuva para o sertdo. Tem muita gente que sofre com isso.” (Aluna G — 49

anos)

“Pelo que eu entendi, ele (Lampi&do) foi um homem muito sofrido, se for
verdade o que a historia conta, ele virou cangaceiro porque a policia parecia mais
bandido do que os cangaceiros. Pior que hoje em dia ainda tem muito policial
assim. Eu gostei dessa parte que ele conta a histéria da vida dele, mas achei essa
parte triste, ja pensou perder alguém da familia da gente injustamente? Ninguém

aceita isso!” (Aluna A — 33 anos)

Os comentarios acima demonstram que 0s alunos entraram na historia, teve
até um que disse “até imaginei a essa cena”, outra que fez intertextualidade do folheto
lido com o Auto da Compadecida. E nesse momento que percebemos que o

letramento literario se efetua.
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De acordo com Cosson (2016, p. 64), “a interpretacéo parte do entretecimento
dos enunciados, que constituem as inferéncias, para chegar a construcao do sentido
do texto”. E o sentido do texto, pelos comentarios dos alunos, foi sendo construido.

Para encerrar a roda de conversa, levantamos mais uma questéo: inicialmente,
vocés disseram nao gostar de ler livros. Agora, o que vocés tém a dizer sobre ler,

sobre ler o folheto de cordel?

“Eu ndo gosto muito de ler, ndo. Mas esse livrinho que a senhora trouxe é
muito bom, mesmo com as dificuldades que tenho, gostei muito, ndo € uma leitura

chata. Quero ler outros.” (Aluno E — 22 anos)

“H4, mas essa leitura € muito diferente, professora, quando eu disse que
nao gostava de ler, falava daqueles livros enormes, que € dificil de entender. Esse
livrinho, além de ser pequeno, € divertido e ndo é tao dificil da gente entender a
historia. Mas eu gosto mais de histérias romanticas, a senhora tem historias

romanticas desses livrinhos?” (Aluna C — 24 anos)

“Estou comegando a achar que gosto de ler! Eu achava que néo, mas a
histéria que lemos é tdo engracada que a cada parte ficava mais curioso e queria

ler mais. Gostei desse tal cordel.” (Alunos B — 26 anos)

“Eu nunca tinha lido um livrinho desse, confesso, achei que n&o ia gostar. E
nao gostei na primeira vez que li porque ndo entendi, mas depois que a senhora
leu com a gente me diverti muito, pois entendi a histéria. Talvez eu goste de ler
outros livros também, se a senhora ler com a gente fica mais facil entender.” (Aluna
A — 33 anos)

E perceptivel, com os comentarios, que a negacdo dos alunos em relagéo a
leitura de livros, para alguns esta relacionada a falta de entendimento do que se Ié e,
que esta faltando, nesses casos, a ajuda do professor para que esse gosto seja

desenvolvido.
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Percebemos a aceitacao da leitura do folheto de cordel, principalmente quando
os alunos dizem querer ler outros, e perguntar se temos folhetos com histérias
romanticas.

Cosson (2016) ressalta que a interpretacdo, na escola, precisa ser
compartilhada, registrada, e nesse sentido, acreditamos que ndo necessariamente
precisa ser registrada de forma escrita. O mesmo autor da varias sugestdes de como
registrar esse momento de interpretacéo. Entretanto, nosso momento de interpretacao
foi somente uma roda de conversa, ndo quer dizer que nao tenha sido satisfatorio, a
nosso ver, foi.

Embora consideremos satisfatria a nossa roda de conversa, confessamos que
poderiamos ter organizado uma atividade de jari simulado, ja que havia alguns alunos
que viam Lampido como vitima e outros o viam como vildo. Todavia, queriamos
manter a palavra de que ndo pediriamos um amontoado de atividades pds leitura,
como a turma alegou que, geralmente, os professores fazem.

Haja vista o éxito desta ultima oficina, confessamos que poderiamos ter ido
além. Provavelmente os alunos aceitariam participar de outra atividade.

Ouvir dos alunos que gostariam de ler outros folhetos nos deixou muito
animada, pois percebemos que a “semente plantada” para a leitura, como menciona
Cavalcanti (2011), tinha sido bem plantada e que comecava a nascer. Para ver o
jardim florescer oportunizamos aos alunos outro momento de leitura de folhetos.
Levamos varios folhetos de cordel para a sala de aula e deixamos todos a vontade
para escolher os que preferissem.

A reacdo dos alunos com a quantidade de folhetos foi a melhor possivel,
percebemos alguns encantados, outros curiosos, outros escolhendo varios folhetos e
perguntando se podiam levar para ler casa (com certeza puderam levar).

Esse momento foi a culminancia da nossa pesquisa. Abaixo, algumas fotos

desse momento tdo especial.



Foto 9 - Culminancia

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 10 - Culminancia

Fonte: Arquivo pessoal.
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Foto 11 — Culminancia

Fonte: Arquivo pessoal

Foto 11 - Culminancia

Fonte: Arquivo pessoal
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CONSIDERACOES FINAIS

Sendo a leitura e a escrita algo que faz parte das dificuldades diarias em sala
de aula, essa pesquisa € mais uma das varias que ja foram realizadas e das que ainda
virdo com o objetivo de contribuir para a forma¢ao do nosso alunado como cidadéo
que Ié e pratica a leitura.

A aquisicdo da leitura e da escrita proporciona ao aluno a participacdo nas
diversas atividades presentes na sociedade. Essa participacdo real, a qual é
denominada de letramento, é o mais almejado por nés enquanto professores.

A literatura de cordel tem sido aos poucos inserida na sala de aula. Uma
literatura que deixa a muitos maravilhados, principalmente pela criatividade dos
cordelistas.

No decorrer da realizagéo das oficinas percebemos que ndo adianta levar uma
leitura de que os alunos ndo gostam para a sala de aula, principalmente se esses
alunos ainda estao sendo inseridos como leitores.

Com vistas ao objetivo de investigar a aceitacdo do cordel pelos alunos,
percebemos que a essa literatura foi bem recebida em nossa sala de aula, e que a
maioria dos alunos leram varios folhetos, na sala de aula e fora dela. Sendo assim, é
perceptivel o quanto é valido nos dedicarmos aos projetos de leitura, haja vista a
realidade daqueles que geralmente s6 tém acesso a ela na escola.

Nesse sentido, podemos afirmar que a experiéncia foi muito significativa,
principalmente em relacdo a inovacao e oportunidade de leituras como os folhetos de
cordéis em sala de aula.

Quanto a questdo norteadora da pesquisa, € possivel dizer que a leitura do
folheto de cordel pode sim contribuir para o letramento literario e, quanto mais
prazerosa a leitura levada para o aluno, maior € a possibilidade de contribuir para a
formacao de alunos leitores.

A investigagao nos revelou alunos que inicialmente declararam ndo gostar de
ler livros e que, ao final da aplicacdo das oficinas comecarem a mudar esse
pensamento.

Levando em conta o que foi observado, sentimo-nos gratificadas em perceber

gue contribuimos para que esses alunos tenham lido em sala de aula e fora dela e
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tenham se envolvido com a leitura proposta a ponto de querer ler outros folhetos
levados para a sala de aula.

Destacamos que a literatura deve ser atribuida verdadeira importancia, e
levada para o aluno de modo a ajudé-lo na construcéo de sentido para o que Ié. Se o
letramento literario permite o pensamento critico, vimos isso acontecer em nossa roda
de conversa.

Logo, frisamos que é possivel pensar a formagéo de alunos leitores a partir de
ideias propostas com vistas ao que o aluno gostar de ler, mesmo aqueles que
apresentam certa resisténcia, pois essa resisténcia pode estar apenas no fato do nao
entendimento da leitura e, para isso, o papel do professor é primordial.

A esse papel primordial, remeto-me a lembranca da professora de lingua
portuguesa da 82 série mencionada inicialmente na nota prévia, era uma professora
mediadora.

Acreditamos que essa experiéncia investigativa mudou significativamente o
nosso modo de levar a leitura literaria para os nossos alunos e percebemos ainda a
importancia da mediacéo antes e durante a leitura literaria.

A partir dessa experiéncia em sala de aula, com a leitura literaria, produzimos
um “produto” (mini manual) sugestivo, de como trabalhar com o cordel em sala de
aula. Nosso produto foi construido em versos de cordel e encontra-se como apéndice
nesta dissertagao.

A literatura de cordel deve estar presente na sala de aula, assim como outras
literaturas, seja popular ou erudita. O certo é que o aluno precisa ter acesso aos mais
variados textos literarios e, se a leitura tiver uma boa mediacdo, provavelmente ira
contribuir significativamente para a efetivacédo do letramento literario.

Portanto, ressaltamos que esse trabalho € mais uma investigacdo que pode
contribuir com aqueles que desejam despertar o interesse de leitura em seus alunos
com vistas a formacéo de leitores, e que vém na leitura uma maneira particular de

insergéo a cidadania.
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APENDICE — CARTILHA (PRODUTO)

COMO TRABALHAR O CORDEL EM
SALA DE AULA: SUGESTAO

Zilene Fernandes de Sousa Santana

Orientadora: Dr.2 Simone Cristina Mendonca

etoMa
Hlstorh i
de minha vida

= |

LITERATURA DE

CoRDEL

Fonte: imagem da internet
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Esta cartilha apresenta, em poema de cordel, a descricdo de
uma oficina de leitura realizada com alunos da Educacao de

Jovens e Adultos no municipio de Goianésia do Para.

A oficina foi desenvolvida pela mestranda Zilene Fernandes de
Sousa Santana, durante sua pesquisa de intervencao intitulada
A Literatura de cordel em foco: uma investigagdo sobre a

aceitabilidade em turma de 32 Etapa da EJA.



O cordel é literatura

Que cativa o leitor

Faco aqui minhas arguicoes
Meu colega professor
Leve-o para a sala de aula

E torne seu aluno leitor.

Com objetivo de ver

A sua aceitacao

Levei para sala de aula
Histéria de Lampiéo

Para alunos que disseram

“‘Nao gosto de ler livro, nao!”
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De cangaceiro a presidente
No cordel é retratado

Nao fique de fora dessa,
N&o seja professor parado
Leve o cordel e confirme

E néo figue encabulado.

Lancei o desafio
Adiantei que iam gostar
Ficaram meio suspeitos
Mas disseram aceitar
Entdo montei as oficinas

Para a sala de aula levar.
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Como base me utilizei

De uma fonte referencial

O autor Rildo Cosson

Que mostra uma sequéncia legal

Para o letramento literario

E uma ajuda essencial.

Comecei pelo que o autor

Chama de motivacao
& Eu pego sua licengd 2 3 1 . .
T e oo ’ = Para introduzir meus alunos
No mundo da emocéao
E perceber que a leitura

E uma verdadeira adorac&o.

Em grupos os dividi
Para uma estrofe organizar
E com versos de Joerson Brito

Aos alunos oportunizar

A descoberta de que o cordel

3 Vou ressaltar, de antemao:

Tende sempre a rimar

A que tem cinco, a quintilha,



A CHEGADA |
DE LAMPIAO NO CEU

Autor : GuaipuanVieira

A primeira leitura feita

A chegada de Lampido no céu
Do autor Guaipuan Vieira

Um folheto de cordel

Que faz um leitor empolgado

Para ele tirar o chapéu.
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Em trés diferentes momentos
O cordel lhes foi apresentado
Para eles ndo muito conhecido
Mas querendo aprendizado
Apos a leitura do folheto

Por ele se viram encantados.

Fonte: imagem da internet.

Este cordel foi o primeiro
De muitos outros lidos

O objetivo tracado

Aos poucos foi conseguido
Meus alunos gostaram

Ficaram todos envolvidos.



A autora Cavalcante
Disse algo bem real,

Que “leitura é jardinagem”
Ela é essencial

E se quiser formar leitores

Parta de algo bem legal.

As oficinas de leitura
Que para os alunos levei
Foram a semente plantada
Para o jardim que almejei

E logo comegaram aflorar

As “flores” que desejei.
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Os frutos aqui colhidos

Foi com incentivo e prazer

Que despertaram nos alunos
A curiosidade de ler
As histérias que cordelistas

Se puseram a escrever.

E para finalizar meu relato
Deixo aqui meu obrigada
A todos que participaram
Desse feito desejado

E essa proxima estrofe

Remeto ao leitor esforgcado!

“Leitura, grande universo

Seja prosa ou poesia

Ao ganharmos um leitor
O mundo sente alegria
Leitura é arte pura

Pois um povo sem leitura

E como um cego sem guia.”2

12 César Obeid. Um cordel sobre leitura. Disponivel em:

https://ofaj.com.br/textos_conteudo.php?cod=167. Acesso em janeiro de 2020.


https://ofaj.com.br/textos_conteudo.php?cod=167
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Se vocé se interessou

E quer para sala levar

Essa leitura cativante

Faca seu aluno saborear
Anexa segue uma sugestao

De como o cordel trabalhar.

Adeque-a como quiser
Segundo sua realidade

O importante é envolver
Nossos alunos e de verdade
A sentir em suas leituras

Verdadeira cumplicidade.
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ANEXO

Esta oficina de leitura foi baseada no que COSSON (2016, p. 52) define como
sequéncia basica do letramento literario. Ela é dividida em quatro momentos:
motivacao, introducéo, leitura e interpretacdo. Todavia, optamos por dividir a nossa

oficina de leitura: A literatura de cordel em foco em trés momentos, demonstrados

no quadro abaixo.

Oficina de leitura.

Oficina de leitura: A Literatura de cordel em foco

Momento |

Duragéo

Objetivos

Motivacédo e Introducdo

Duas aulas de 40 minutos

- Despertar a curiosidade
dos alunos e prepara-los
para a leitura do folheto de
cordel;

- Oportunizar aos alunos o

LEITOR ENVOLVIDO cada. conhecimento sobre o autor
do folheto de cordel a ser
lido.

Momento Il Duracgéo Objetivo
Leitura do folheto de cordel
EIS-ME AQUI: DESFRUTE | Duas aulas de 40 minutos |~ Fazer —a  leitura
compartilhada do folheto de

O QUANTO QUISER cada. cordel “A chegada de
Lampido no céu” do
cordelista Guaipuan Vieira.

Momento IlI Duracgéo Objetivos

Interpretacéo

CONTE-ME SUAS
IMPRESSOES

Trés aulas de 40 minutos

cada.

- Externar as impressdes de
leitura que os alunos tiveram
da obra lida.

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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ANEXOS

Anexo 1 - Primavera, Olavo Bilac

Primavera

Ah! quem nos dera que isto, como outrora,
Inda nos comovesse! Ah! quem nos dera
Que inda juntos pudéssemos agora

Ver o desabrochar da primaveral

Saiamos com 0s passaros e a aurora.
E, no chao, sobre os troncos cheios de hera,
Sentavas-te sorrindo, de hora em hora:

"Beijemo-nos! amemo-nos! espera!"

E esse corpo de rosa recendia,
E aos meus beijos de fogo palpitava,

Alguebrado de amor e de cansaco.

A alma da terra gorjeava e ria...
Nascia a primavera... E eu te levava,

Primavera de carne, pelo braco!*?

13 Retirado do livro Poesias, Olavo Bilac. 2011.
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Anexo 2 — A incapacidade de ser verdadeiro, Carlos Drummond de Andrade

A incapacidade de ser verdadeiro

Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa dizendo que vira no
campo dois dragdes-da-independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas.

A mae botou-o de castigo, mas na semana seguinte ele veio contando que caira
no pétio da escola um pedaco de lua, todo cheio de buraquinhos, feito queijo, e ele
provou e tinha gosto de queijo.

Desta vez Paulo ndo so6 ficou sem sobremesa, como foi proibido de jogar futebol
durante quinze dias.

Quando o menino voltou falando que todas as borboletas da Terra passaram
pela chacara de Si4 Elpidia e queriam formar um tapete voador para transporta-lo ao
sétimo ceu, a mée decidiu leva-lo ao médico.

ApoOs 0 exame, o Dr. Epaminondas abanou a cabeca:

_Na&o ha nada a fazer, Dona Col6. Este menino € mesmo um caso de poesia.'*

14 Disponivel em: https://www.veredasdotexto.com/post/2016/04/01/a-incapacidade-de-ser-
verdadeiro-carlos-drummond-de-andrade


https://www.veredasdotexto.com/post/2016/04/01/a-incapacidade-de-ser-verdadeiro-carlos-drummond-de-andrade
https://www.veredasdotexto.com/post/2016/04/01/a-incapacidade-de-ser-verdadeiro-carlos-drummond-de-andrade

Anexo 3 — Cordel A chegada de Lampi&o no céu, Guaipuan Vieira

A chegada de Lampi&o no Céu

Foi numa Semana Santa
Tava o céu em oracao
Sé&o Pedro estava na porta
Refazendo anotacao
Daqueles santos faltosos
Quando chegou Lampiéo.

Pedro pulou da cadeira
Do susto que recebeu
Puxou as cordas do sino
Bem forte nele bateu
Uma legido de santos
Ao seu lado apareceu.

Séao Jorge chegou na frente
Com sua lanca afiada
Lampido baixou os éculos
Vendo aquilo deu risada
Pedro disse: Jorge expulse
Ele da santa morada.

E tocou Jorge a corneta
Chamando sua guarni¢cao
Numa corrente de forca
Cada santo em oracéao

Pra que o santo Pai Celeste
N&o ouvisse a confuséo.

O pilotédo apressado
Ligeiro marcou presenca
Pedro disse a Lampiéo:
Eu lhe peco com licenca
Saia ja da porta santa
Ou havera desavenca.

Lampiéo lhe respondeu:
Mas que santo € o senhor?
N&o aprendeu com Jesus
Excluir 6dio e rancor?...
Trago paz nesta missao
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N&o precisa ter temor.

Disse Pedro isso € blasfémia
E bastante astucioso
Pistoleiro e cangaceiro

Esse povo é impiedoso

N&o ganharéo o perdao

Do santo Pai Poderoso

Inda mais tem sua ma fama
Vez por outra comentada
Quando ha um julgamento
Duma alma tdo penada
Porque fora violenta

Em sua vida é baseada.

- Sei que sou um pecador
O meu erro reconhego

Mas eu vivo injusticado

Um julgamento eu merego
Pra sanar as injusticas

Que sO6 me causam tropeco.

Mas isso nao faz sentido
Falou Sao Pedro irritado
Por uma tribuna livre
Vocé aqui foi julgado

E 0 nosso Onipotente
Deu seu caso encerrado.

- Como fazem julgamento
Sem o réu estar presente?
Sem ouvir sua defesa?

Isso € muito deprimente
Vocé Pedro esta mentindo
Disso nunca esteve ausente.

Sobre o batente da porta
Pedro bateu seu cajado
De raiva deu um suspiro
E falou muito exaltado:
Te excomungo Virgulino
Cangaceiro endiabrado.

107



108

Houve um grande rebulico
Naquele exato momento
S&o Jorge e seus guerreiros
Cada qual mais violento
Gritaram pega o jagunco
Ele aqui ndo tem talento.

Lampi&o vendo o afronto
Naquela santa morada

Disse: Deus néo esta sabendo
Do que ha na santarada
Bateu méo no velho rifle

Deu pra cima uma rajada.

O pipocado de bala
Vomitado pelo cano
Clareou toda a fachada

Do reino do Soberano

A guarnicdo assombrada
Fez Pedro mudar de plano.

Em um quarto bem acustico
Nosso Senhor repousava

O siléncio era profundo
Que nada estranho notava
Sem duavida o Pai Celeste
Um cansacgo demonstrava.

Pedro ja desesperado
Ligeiro chamou S&o Joédo
Lhe disse sobressaltado:
Va chamar Cicero Romao
Pra acalmar seu afilhado
Que s6 causa confuséo.

Resmungando bem baixinho
Pra raiva poder conter

Falou para Santo Antonio:
N&o posso compreender
Este padre néo é santo

O que aqui veio fazer?!



Disse Antonio: fale baixo
De José é convidado

Ele aqui ganhou adeptos
Por ser um padre adorado
No Nordeste brasileiro
Onde é “santificado”.

Padre Cicero experiente
Recolheu-se ao aposento
Fingindo n&o saber nada
Um plano tragava atento
Pra salvar seu afilhado
Daquele acontecimento.

Logo Joéo bateu na porta
Lhe transmitindo o recado
Cicero disse: va na frente
Fique despreocupado

Diga a Pedro que se acalme
Isso ja sera sanado.

Alguns minutos o padre
Com uma Biblia na méo
Ao ver Pedro Ihe indagou:
O que ha para aflicdo?
Quem la fora tenta entrar
E também um ser cristéo,

Sao Pedro disse: absurdo
Que terminou de falar
Mas Cicero foi taxativo:
Vim a confusdo sanar

S6 escute o réu primeiro
Antes de vocé julgar.

N&o precisa ele entrar
Nesta sagrada mansao

O receba na guarita

Onde fica a guarnicao

Com certeza ha muitos anos
Nos busca aproximacao.
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Vou abrir esta excecao
Falou Pedro insatisfeito
O nosso reino sagrado
Merece muito respeito
Virou-se para Sao Paulo:
V& buscar este sujeito.

Lampido tirou o chapéu
Descalco também ficou
Avistando o seu padrinho
Aos seus pés se ajoelhou
O encontro foi marcante
De emocéo Pedro chorou

Ao ver Pedro transformado
Levantou-se e foi dizendo:
Sou um homem injusticado
E por isso estou sofrendo
Circula em torno de mim
S6 mesmo o lado ruim

Como herdi ndo estdo me vendo.

Sou o Capitdo Virgulino
Guerrilheiro do sertéo
Defendi o nordestino
Da mais terrivel aflicdo
Por culpa duma policia
Que promovia malicia
Extorguindo o cidadao.

Por um cruel fazendeiro
Foi meu pai assassinado
Tomaram dele o dinheiro
De duro servi¢o honrado
Ao vingar a sua morte

O destino em ma sorte

Da “lei” me fez um soldado.

Mas o que devo a visita.
Pedro fez indagacéo
Lampido sem bater vista:
Vé padim Cico Roméo

Pra antes do ano novo
Mandar chuva pro meu povo
Vocé s6 manda trovao
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Pedro disse: € malcriado
Nem o diabo lhe aceitou
Saia ja seu excomungado
Sua hora ja esgotou

Volte 14 pro seu Nordeste
Que s6 o cabra da peste
Com vocé se acostumou.®®

15 Disponivel em: http://www.acervosvirtuais.com.br/layout/centroculturaldigital/item-texto.php


http://www.acervosvirtuais.com.br/layout/centroculturaldigital/item-texto.php

