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RESUMO

Esse trabalho apresenta a pesquisa de mestrado intitulada Morte e Vida Severina e as praticas
de letramento literario na EMEF José Manuel de Araujo, em Tailandia/ PA. A pesquisa surgiu
da necessidade de desenvolver praticas de letramento literario que possam contribuir para a
formagéo do aluno leitor, visto que muitos discentes terminam o Ensino Fundamental sem
compreender o que leem, principalmente em se tratando do texto literario. Diante disso,
buscamos promover o letramento literario em sala de aula por meio da obra Morte e Vida
Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto. Para isso, trabalhamos, inicialmente, em 2018, com
uma turma de 8° ano, atividades de letramento literario elaboradas de acordo com a sequéncia
béasica proposta por Cosson (2009): motivacdo, introducao, leitura e interpretacdo, com leituras
por meio de oficinas, conforme as estratégias de leitura apontadas por Girotto e Souza (2010).
Em 2019, trabalhamos com duas turmas de 9° ano com atividades de leitura diferentes, com
objetivo de discutir questdes sociais presentes no poema e relacionando ao contexto dos alunos.
O texto faz uma abordagem sobre letramento literario no ensino fundamental, procura refletir
sobre sua importancia no contexto escolar e apresenta a acdo desenvolvida nas turmas de 8° e
9° anos do Ensino Fundamental. Para tanto, partimos da leitura e estudos acerca do letramento,
baseando-nos, pois, em pressupostos bibliograficos e pesquisa-acdo. Nossa base teorica
sustentou-se em Street (2007), Rojo (2009), Kleiman (1998), Cosson (2009, 2011 e 2017),
dentre muitos outros. Nossos resultados, a partir dos dois momentos diversos de trabalho com
os alunos, mostraram que, apesar das dificuldades, é possivel que a leitura de um texto literario,
no nosso caso, Morte e Vida Severina, seja apresentada de forma mais ludica e critica aos alunos
do Ensino Fundamental Il. Também percebemos, a partir de nossas leituras e praticas, que,
como professores, necessitamos também executar, com mais frequéncia, a pratica de leitura de
textos literarios.

PALAVRAS- CHAVE: Letramento literario. Praticas de leitura. Leitor. Escola José Manuel
de Araujo.



ABSTRACT

This work presents the master's research entitled Morte e Vida Severina and the literary
literacy practices at EMEF José Manuel de Aradjo, in Thailand / PA. The research arose
from the need to develop literary literacy practices that can contribute to the education of
the student reader, since many students finish elementary school without understanding
what they read, especially when it comes to the literary text. Therefore, we seek to
promote literary literacy in the classroom through the work Morte e Vida Severina, by
Jodo Cabral de Melo Neto. To this end, we initially worked, in 2018, with a class of 8th
grade, literary literacy activities elaborated according to the basic sequence proposed by
Cosson (2009): motivation, introduction, reading and interpretation, with readings
through workshops, according to the reading strategies pointed out by Girotto and Souza
(2010). In 2019, we worked with two 9th year classes with different reading activities,
with the objective of discussing social issues present in the poem and relating it to the
students' contexto. The text approaches literary literacy in elementary school, seeks to
reflect on its importance in the school context and presents the action developed in the
classes of 8th and 9th years of Elementary Education. Therefore, we start from reading
and studies about literacy, based, therefore, on bibliographic assumptions and action
research. Our theoretical basis was based on Street (2007), Rojo (2009), Kleiman (1998),
Cosson (2009, 2011 and 2017), among many others. Our results, from the two different
moments of work with the students, showed that, despite the difficulties, it is possible that
the reading of a literary text, in our case, Morte e Vida Severina, is presented in a more
playful and critical way to the students. Elementary School students Il. We also realized,
from our readings and practices, that, as teachers, we also need to perform, more often,
the practice of reading literary texts.

KEYWORDS: Literary literacy. Reading practices. Reader. School José Manuel de
Araljo
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1 INTRODUCAO

Em nossas experiéncias como professora de Lingua Portuguesa no ensino fundamental,
ao longo dos anos, nos deparamos com alunos que na etapa final do ensino fundamental 11 n&o
conseguiam ler ou liam muito pouco e com muitas dificuldades, ndo passando de uma leitura
superficial ou apenas da decodificacdo do codigo escrito, sem atribuicdo de qualquer
significado a leitura.

Entretanto, sabemos que o contexto social em que os alunos se encontram, atualmente,
exige que eles exercam diversas préticas de leituras, as quais lhes dardo acesso a outros
conhecimentos ou formas de saberes. Neste sentido, vemos a importancia de praticas de
letramento literdrio em sala de aula que contribuam para a aprendizagem e desenvolvimento de
praticas de leituras mais significativas ao aluno.

No que se refere a escola em que aplicamos o projeto, observamos que muitos alunos
apresentam dificuldade na leitura de diversos textos e que a leitura do texto literario ndo ¢ uma
pratica comum em sala de aula, embora algumas obras sejam indicadas no planejamento anual
dos professores.

Assim, nosso objetivo geral foi promover o letramento literario por meio da obra Morte
e Vida Severina. Para tanto, buscamos incentivar a leitura literaria a partir da préatica de
estratégias de leitura e interpretacdo da obra.

Escolhemos essa obra por acreditarmos que se trata de um texto que possibilita a leitura
literdria como atividade social, permitindo varias possibilidades de leituras e discussdes de
questBes socias presentes no poema. Além disso, nos permite ver a literatura em seu carater
humanizador.

A obra Morte e Vida Severina, por apresentar carater universal, traz-nos questdes sociais
e regionais como as lutas pela posse da terra, a violéncia constante desde o inicio da formacéo
de Tailandia, cidade onde aplicamos a pesquisa, que sdo relevantes para discussdes em sala
de aula, tendo em vista que as condicdes vividas pelo personagem Severino, mesmo que em um
contexto historico social diferente, podem ser relacionadas a realidade de muitos brasileiros.

A leitura literaria, nesse caso da obra Morte e vida Severina, ajuda a promover o
letramento literario, pois ao fazermos o modo de leitura contexto-leitor, por exemplo, o aluno
pode associar sentidos da obra as suas préprias praticas sociais, trazendo a tona os letramentos
que fazem parte de sua vida cotidiana, de modo a compreender 0 mundo que o cerca.

Para isso, as atividades de letramento literario foram elaboradas, inicialmente,

considerando a sequéncia basica proposta por Cosson (2009): motivacéo, introducdo, leitura e
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interpretacdo, com leituras por meio de oficinas, conforme as estratégias de leitura apontadas
por Girotto e Souza (2010), sobre a obra Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto.

As atividades de leitura da obra de Jodo Cabral de Melo Neto foram direcionadas aos
alunos do 8° e 9%ano do ensino fundamental a partir de préaticas de leitura que os auxiliaram na
compreensdo de Morte e Vida Severina. O projeto foi desenvolvido na Escola de Ensino
Fundamental José Manuel de Aradjo do Municipio de Tailandia/PA.

A escola é localizada na zona urbana do municipio e atende alunos que residem na zona
urbana e rural. Foi a segunda escola a ser implantada em Tailandia e surgiu para atender a
populagdo em crescente formacéo. No ano de 2019, teve uma demanda grande de alunos do 6°
ao 9° ano, além da Educacao de Jovens e Adultos, nos turnos da manha e tarde.

Essa dissertacdo trata de uma pesquisa-acdo de abordagem qualitativa, por meio de
pesquisa de campo e bibliografica. Segundo Thiollent (2011, p.10), “A pesquisa-a¢do se
apresenta como método de pesquisa em praticas de acBes sociais, educacionais, técnicas,
estéticas e etc.”. No que se refere a educacdo, o autor diz que na pesquisa-agéo “uma capacidade
de aprendizagem é associada ao processo de investigagio” (THIOLLENT, 2011, p. 75). E nesse
sentido que trabalhamos as atividades desenvolvidas em sala de aula, o que permitiu praticas
de leituras do texto literario que contribuiram para o aprendizado dos alunos.

Quanto a organizacdo textual, a dissertacdo esta estruturada por capitulos da seguinte
forma:

e Letramento literario no ensino fundamental: apresenta uma abordagem geral

sobre letramento, apontando conceitos e reflexdes sobre 0 mesmo.

Para isso, dividimos os capitulos em subsecdes:

-Letramentos: abordagens e reflexdes;
- Letramentos multiplos versus letramento escolar?
-O letramento literario na escola
- O professor leitor
-Prética leitora do professor mediador
-Possibilidades de leitura literaria no contexto escolar
-A questdo do prazer de ler

Nesse capitulo mostramos algumas visdes sobre letramento, como ele era visto
inicialmente e como é discutido atualmente. Para isso, embasamo-nos em autores que
apresentam conceitos de letramento, a fim de mostrar brevemente que tal conceito ganhou novo
olhar com o passar dos anos e gque ja ndo é visto como Unico e sim como uma pratica social que

ndo se restringe a escola, mas a outros contextos sociais. Por outro lado, enfatizamos que a
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escola pode efetivar praticas de letramentos, como o literério, que pode permitir que os alunos
compartilhem e desenvolvam préticas de leitura literaria, por exemplo, dentro e fora do contexto
escolar.

Nesse sentido, apontamos conceitos de letramento, falamos dos letramentos maultiplos,
enfatizamos a visdo de letramento com prética social, mencionamos ainda a importancia do
letramento literario em sala de aula e também que o professor como sujeito leitor tem maior
possibilidade de formar alunos leitores. Entre os autores que abordam sobre esse assunto
citamos: Street (2014 e 2006), Cosson e Souza (2011), Oliveira (2010), Silva (2011), Rojo
(2009), Cavalcante (2016), Bloom (2001), Antunes (2009), Jouve (20120), Moraes (2014),
Nogueira (2014), Coscarelli e Cafiero (2013), Ferrarezi Jr. (2017), Jover-Faleiros (2013).

e Morte e Vida Severina: a obra, suas variacbes na atemporalidade e seu Vviés
humanizador.

Nesse capitulo, falamos sobre a obra, sobre 0 autor e um pouco da literatura e seu carater
humanizador. Para isso, organizamos o texto da seguinte forma:

-Jodo Cabral e sua poesia

- Morte e vida severina e suas variacoes

- A literatura e seu carater humanizador presente em Morte e Vida Severina

De modo geral, trazemos informacdes sobre Jodo Cabral e sua poesia. Falamos
brevemente sobre as variagfes/adaptacdes da obra: o livro, livro em quadrinhos, filme e
desenho animado. Discutimos sobre 0s aspectos sociais presentes em Morte e Vida Severina.
Fazemos a relagé@o entre a obra e o contexto da regido em que desenvolvemos a pesquisa e
apontamos alguns conceitos de literatura e seu carater humanizador.

Os autores que embasaram nossa discussdo, nesse capitulo, foram: Zilberman (2010),
Tavares (2013 ), Sacramento e Oliveira (2016), Lima (2016), Secchin(2016), Costa (2014),
Secchin (1985), Prado (2006), Eagleton(2006), Compagnon (1999) e Candido (1995).

o A pratica em sala de aula: etapas do letramento literario em Morte e Vida
Severina.

Organizamos esse capitulo da seguinte maneira:

- Aescola

- Os sujeitos da pesquisa

- A pratica em sala de aula: oficinas de leitura literaria com alunos de 8°no

- Leitura de Morte e Vida Severina: pratica em sal de aula do 9°%ano

Esse capitulo apresenta as atividades de leitura desenvolvidas, em 2018, com alunos do

8° ano e, em 2019, com alunos do 9° ano. Assim, contextualizamos o local onde aplicamos a
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pesquisa, falamos sobre o0s sujeitos e descrevemos as etapas do letramento literario percorridas
durante as atividades desenvolvidas em sala de aula, a partir de atividades considerando a
sequéncia basica proposta por Cosson( 2009), bem como o trabalho com estratégias e leitura
apontadas por Girotto e Souza(2010).

Dessa forma, trabalhamos a sequéncia basica por meio de oficinas de leitura literaria da
obra Morte e Vida Severina: aula introdutoria, pratica guiada e leitura independente. E
praticamos as estratégias de leitura: conexdes- conhecimentos prévios, inferéncias e
visualizacao.

Descrevemos também as etapas de leitura trabalhadas em 2019, com alunos de 9°ano,
voltadas para uma discussdo mais critica quanto ao aspecto social presente na obra e sua relacéo
com a vida e o contexto social dos alunos, a regido onde moram e as questdes atuais que podem
ser consideradas como mazelas sociais atuais, além das atividades produzidas por eles que
demonstram suas interpretacdes sobre a obra lida.

e Resultados praticos: apresentamos a analise da pratica em sala de aula.

Nesse capitulo, fazemos a andlise dos dados obtidos durante a pesquisa a partir das
oficinas aplicadas em sala de aula. Buscamos fazer um paralelo com os te6ricos mencionados
no referencial desse trabalho, além de acrescentarmos outros autores, como Jouve (2002) e
Xypas (2018), que discutem questbes acerca da leitura literaria e da formacdo do aluno como
sujeito leitor de literatura e a importancia do trabalho com o texto literario em sala de aula,
sendo uma das competéncias em Lingua Portuguesa apontadas para o Ensino Fundamental pela
Base Nacional Comum Curricular- BNCC.

Apontamos também, nesse capitulo, os resultados obtidos com a pratica em sala de aula.
Entre eles, destacamos que a leitura da obra Morte e Vida Severina se constituiu como uma
pratica motivadora de leitura do texto literario, uma vez que os alunos demonstraram interesse
pela leitura a partir das atividades propostas em sala.

Por fim, apresentamos as nossas consideracdes finais, retomando as discussdes que
fizemos no inicio e apontando para resultados que obtivemos com nossa pesquisa, nos dois

momentos em que ela ocorreu.
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2 LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Atualmente, o letramento tem sido assunto frequente de pesquisas e estudos que
abordam sua natureza social, a partir de uma visdo de que os letramentos sdo maltiplos e tém
carater ideoldégico, 0 que nos leva a apresentar, neste texto, reflexdes sobre letramentos,
compreendidos como praticas sociais, tese dos novos estudos de letramento retomada por
Street(2014), visto que os contextos sociais e culturais mostram a presenca de diferentes
praticas e eventos de letramentos.

Ao pensarmos na natureza social do letramento observamos que estamos imersos em
contextos sociais como o ambiente familiar, a escola, a igreja, o trabalho, reunido entre amigos,
um passeio ao shopping, ao cinema, visitas diarias as redes sociais, a bibliotecas fora da escola,
etc, que exigem de nos determinadas préaticas de letramento, as quais somos capazes de utilizar,
pois as vivenciamos de forma real.

Nesse sentido, podemos ver o letramento ndo mais somente como aquisicdo de
habilidades e técnicas em seu aspecto ‘neutro’ e de carater dominante. Para Oliveira (2010,
p.329), “Enxergar como algo ‘singular’ é esquecer que a vida social é permeada por linguagem
de multiplas formas e destinadas a diferentes usos”. Assim, ndo podemos pensar em um Unico
letramento, mas em letramentos e que ndo existe um letramento superior ou inferior a outro, o
que existe sdo praticas letradas destinadas a um fim especifico em determinado contexto social.

Segundo Cosson e Souza (2011, p.102) “designamos por letramento 0s usos que
fazemos da escrita em nossa sociedade”, pois a escrita esta presente em nossa vida das mais
diversas formas. O que nos leva a entender que néo se trata apenas de saber ler e escrever, mas
como fazer uso desses saberes nas diferentes situagdes sociais.

Com isso, buscamos neste capitulo, fazer uma reflexdo acerca de algumas concepgdes
e/ou abordagens sobre letramentos.  Abordaremos sobre os letramentos no Ensino
Fundamental, com énfase no letramento literario, bem como falaremos sobre o professor leitor,
a pratica leitora do professor mediador e a questdo do prazer de ler. Para tanto, partimos da

leitura e estudos relacionados aos letramentos, com base em pressupostos bibliograficos.

2.1 Letramentos: abordagens e reflexdes

Inicialmente o termo letramento era associado a sindbnimo de alfabetizacéo, desse modo

o individuo ndo alfabetizado era considerado ndo letrado.
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Conforme Silva (2011, p. 2122), o termo foi usado pela primeira vez, em nosso pais,
por Mary Kato em 1986, ligado ao dominio individual da escrita, estando diretamente
relacionado a habilidade de uso da lingua na norma-padrao. Para a autora, “Pode-se inferir desse
contexto que € letrado aquele que domina essa variedade da lingua”, dessa maneira quem néo
domina a variedade culta é ndo letrado.

Tal concepcéo de letramento pode ter contribuido para tornar o letramento escolar
como unico, dominante, de maior importancia e estigmatizar outras formas de letramentos, ja
que a aquisicao da leitura e escrita na escola eram as Unicas praticas de letramento que poderiam
tornar um individuo letrado.

Embora essa concepcdo de letramento ja ndo seja mais a Unica, enraizou-se em
nossa sociedade de tal forma que ainda hoje ha quem acredite que é na escola o lugar em que
as pessoas se tornam letradas, ha ainda quem acredite que sdo letrados apenas os professores
habilitados em Letras. Isso em muitos casos pela falta de informacéo acerca do assunto, pois
acabam reproduzindo os discursos alheios, muitas vezes, sem fundamentagéo alguma.

Entendemos que conceituar o termo letramento ndo é tdo simples, pois este, atualmente,
ndo € mais visto no singular e sim no plural: letramentos. E ao considerarmos o termo em seu
sentido plural, reconhecemos que existem outras préaticas sociais de letramento fora do contexto
escolar e que devem ser igualmente reconhecidas. Nesse sentido, Oliveira (2010, p.329) diz que
“Enxergar o letramento como algo ‘singular’ é esquecer que a vida social é permeada por
linguagem de multiplas formas e designada a diferentes usos”.

E partindo da concepcéo de letramento como prética social que Street (2014, p.17)
utiliza o termo em suas pesquisas sobre esse assunto. O autor faz suas abordagens a partir do
conceito de letramento “como uma pratica ideologica, envolvida em relagdes de poder e
incrustada em significados e praticas culturais especificos”. O modelo ‘ideologico’ de

letramento mencionado por Street reconhece:

uma multiplicidade de letramentos; que o significado e os usos das préaticas de
letramento estdo relacionados com contextos culturais especificos; e que essas
praticas sdo sempre associadas com relacBes de poder e ideologia: ndo sdo
simplesmente tecnologias neutras. (STREET 1985,1993 apud STREET 2006, p.466)

Dessa forma, podemos entender que ha multiplos letramentos, visto que as préaticas de
letramento ocorrem em contextos socioculturais diferentes, onde os individuos séo capazes de
interagir e se posicionar de acordo com valores e ideologias culturalmente estabelecidos, onde
significado e uso dessas praticas estdo ligadas a contextos especificos.

Street (2006) nos diz, ainda, que as praticas de letramento sdo constituidas de identidade

e pessoalidade, e quando participamos de praticas de letramento estamos assumindo ou
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recusando as identidades associadas a elas. Isso ocorre quando frequentamos a escola, por
exemplo, ou participamos de outros eventos de letramento, seja no trabalho ou em
relacionamentos pessoais.

O modelo “ideoldgico” de letramento vai de encontro ao modelo “autébnomo”, o qual
centra-se na formagdo cognitiva e individual, a aquisi¢do de leitura e escrita emerge neste
modelo como Unico caminho para melhores condi¢Bes de vida, bom emprego, mudanca de
classe social etc. Essa visdo de letramento e suas consequéncias ainda é dominante em agéncias
de letramentos que trabalham com alfabetizacdo, porém pode ser prejudicial, ja que ndo da
conta de diversas questdes que envolvem as praticas sociais.

O letramento ‘auténomo’, visto dessa maneira, parece-nos estar mais associado a
concepcao de alfabetizagdo e a aquisicdo de leitura e escrita como habilidades técnicas, neutras.
Retomando o que foi mencionado no inicio dessa sessdo, o letramento inicialmente era visto
como sindnimo de alfabetizagéo e, portanto, sujeitos ndo alfabetizados eram considerados néo
letrados, concepgdo que ndo € mais aceita a partir da visdo de letramento enquanto pratica
social.

Segundo Rojo (2009, p.11), “E possivel ser ndo escolarizado e analfabeto, mas
participar de préaticas de letramento, sendo, assim, letrado de uma certa maneira”. 1sso porque
a todo momento estamos envolvidos em praticas de letramento determinadas pelos contextos
sociais dos quais participamos no nosso cotidiano, seja no trabalho, em familia, em reunides
com amigos, no supermercado, no shopping, etc. . Um individuo pode, por exemplo, em seu
grupo familiar, estar envolvido em préticas de letramento como a contacdo de narrativas orais
ou outras histérias, mesmo sem dominar a leitura e a escrita, pois aprendeu a contar ou a
recontar por ouvir de outras pessoas.

Portanto, ainda que uma pessoa ndo domine o codigo escrito, ela pode transitar nos
meios sociais e fazer uso de praticas letradas que constituem culturalmente sua identidade.
Desse modo, podemos, também, nos empoderar de saberes relacionados a outras culturas.

Sobre o termo letramento, Rojo afirma que

O termo letramento busca recobrir 0s usos e préaticas sociais de linguagem que
envolvam a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou néo
valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja,
trabalho, escola, etc.), numa perspectiva sociologica, antropoldgica e sociocultural.
(ROJO, 2009, p.11)

Como percebemos, somos todos letrados de alguma maneira, visto que de alguma forma
estamos envolvidos em praticas sociais de linguagem envolvendo a escrita. Tais praticas nem

sempre estdo relacionadas ao dominio de leitura e escrita, ja que um sujeito pode, a partir de
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seus conhecimentos de mundo, sua cultura, sua vivéncia, interagir e se relacionar em contextos
sociais diferentes.

Para Kleiman (1998, p.216) “O letramento adquire multiplas fungdes e significados,
dependendo do contexto em que ele é desenvolvido, isto é, da agéncia de letramento por ele
responsavel”. Assim, pessoas ndo alfabetizadas oralmente, por exemplo, na cultura letrada de
prestigio, aproximam-se dela quanto as caracteristicas argumentativas quando participam de
situacOes sociodiscursivas.

Essa visdo sobre letramento ja foi mencionada por Street (2006) no que se refere as
funcdes e significados que assumem os letramentos em contextos sociais especificos, o que nos
leva a perceber que as abordagens compartilham, de certa maneira, as mesmas ideias sobre o
letramento, ja que ndo veem o letramento como Unico e neutro.

Continuando as abordagens acerca do letramento, entendido como praticas sociais,
Oliveira (2010, p.330) vem nos confirmar que “Nao ha duvida de que as praticas de letramento
que ocorrem nos variados contextos- casa, escola, igreja, rua, lojas, empresas, 6rgaos oficiais,
dentre outros- atendem a fungdes e propoésitos diferentes”. Tais propdsitos tém a ver com a
funcionalidade dessas praticas.

Para a autora, leitura e escrita estdo em todo lugar. E 0 que lemos e a maneira como
lemos sé@o definidos pelo ‘lugar’, isto é, pelo contexto social no qual estamos quando lemos.
Nesse sentido, Oliveira (2010, p.330) nos mostra a presenca dos géneros textuais presentes nas
mais diversas situagdes sociais. Segundo ela, “Entender que o letramento ¢ mediado por textos
implica naturalmente ter consciéncia de que o uso de determinados textos depende do sistema
de atividades no qual as pessoas estdo inseridas”. As pessoas fazem uso, portanto, desses textos
com uma finalidade, que ndo sera a mesma em contextos diferentes.

Conforme a mesma autora, os letramentos sdo multiplos, déiticos, ideoldgicos, culturais
e sdo criticos. Sao multiplos, pois tém natureza plural, cujos estudos atuais destacam a
complexidade da vida no meio social, a multiplicidade de contextos socioculturais, o impeto de
mudangas sociais e suas consequéncias em praticas de letramento do dia a dia.

Os letramentos sdo déiticos, pois as palavras, sentencas ou textos, assumem diferentes
sentidos dependendo do lugar e do tempo em que forem utilizados. Isso mostra, por exemplo,
que um texto ou discurso pode ter diferentes leituras em épocas diferentes, em contextos sociais
e culturais distintos. (OLIVEIRA, 2010) Sdo, ainda, ideologicos, visto que estdo imersos em

ideologias que se materializam em préticas sociais.

No que diz respeito as praticas de letramento, os diferentes grupos sociais buscam
continuamente assegurar, por meio da agéncia humana, seus interesses ou valorizar
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as formas de ler e escrever que lhe trazem beneficios ou se constituem com um ‘bem’
social compartilhado entre eles. (OLIVEIRA, 2010, p.334)

E possivel inferir de tal afirmagdo que 0s grupos sociais apresentam pressupostos
ideologicos de sua cultura, valores e visdes particulares em seus discursos, buscando por meio
da agéncia humana estabelecer uma relagédo de poder, portanto, ideoldgica.

Os letramentos sé&o culturais para Oliveira (2010) devido estarem inseridos em contextos
culturais especificos. Tais letramentos sdo, em alguns casos, ‘invisiveis’ mediante o letramento
dominante.

E, por fim, os letramentos sao criticos, pois “a linguagem nao é simplesmente um meio
de expressao e comunicacdo; é antes, uma pratica a partir da qual os aprendizes conhecem-se a
si mesmos, o seu contexto sociocultural e as suas possibilidades para o futuro.” (OLIVEIRA,
2010, p.336). Nesse sentido, os letramentos permitem uma viséo critica do mundo que nos
cerca, dos contextos sociais e culturais nos quais estamos inseridos.

De acordo com Street (2014, p.155), “Uma abordagem que vé o letramento como pratica
social critica tornaria explicitas desde o inicio os pressupostos e as relaces de poder em que
tais modelos de letramento se fundem”, isso referindo-se aos modelos de letramentos que
propBe o letramento em estagios ou niveis e as teorias de poder. Para o0 autor, uma abordagem
critica de letramento permitiria uma visdo mais clara das relacdes de poder que unem esses
modelos.

O autor nos diz, ainda, que é dever social do professor levar os alunos, que néo atingirem

0s estagios ou niveis altos, a ter uma interpretacao critica, o que

s6 € possivel com a premissa de que os professores habilidosos podem facilitar
perspectivas criticas em linguagens apropriadas e formas comunicativas com a mesma
rapidez com que os tradicionalistas conseguem ensinar géneros, niveis, contetdos e

habilidades dentro de um conceito conservador de letramento. (STREET, 2014,
p.155)

A introducdo de uma consciéncia linguistica critica e do letramento como pratica social
critica, conforme o autor, pode tornar mais facil o processo. Isso nos mostra a necessidade de
insercdo em sala de aula dessa visdo critica, mesmo para aqueles que apresentam dificuldades
de interpretacdo. Alids, ndo podemos tomar como desculpa que os alunos nao estao preparados

para isso, precisamos conduzi-los a uma interpretagdo critica.

2.2 Letramentos multiplos versus letramento escolar?

Como ja foi mencionado, os letramentos apresentam-se nos mais variados contextos

sociais, tendo assim carater multiplo, pois ndo se constituem em um Unico letramento. Por muito
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tempo predominou a ideia de que a escola seria a Unica agéncia de letramento, mas este
pensamento ja perdeu forga, pesquisas sobre o assunto deixam claro a multiplicidade de
letramentos. Assim, tomar a escola como Unica agéncia é negar todas as outras formas de
letramento nos mais diversos contextos de nossa sociedade.

Pensando no letramento como prética social e a escola apenas como uma das agéncias
de letramento ndo queremos tirar a importancia do agenciamento escolar, nem superiorizar 0s
demais letramentos, pois todos merecem igual importancia; praticas sociais de letramento se

materializam a todo momento em contextos diferentes e especificos. Conforme Street,

Existem varios modos diferentes pelos quais representamos nossos Us0S €
significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais e o testemunho de
sociedades e épocas diferentes demonstra que é enganoso pensar em uma coisa Unica
e compacta chamada letramento” (STREET, 2006, p.466)

E certo que devemos considerar a multiplicidade de letramentos, mas como agregé-los
ao contexto escolar? Deixaremos o letramento escolar para abarcar outros letramentos? Como
levar o aluno a empoderar-se dos multiplos letramentos? Questdes como essas nos trazem
inquietacdo, pois como professores precisamos saber direcionar nossos alunos no processo de
aprendizagem sem ferir suas identidades, culturas, valores, etc., porém, como lidar com tudo
isso em uma sala de aula em que os alunos apresentam identidades e culturas diferentes?

Tais questbes ndo tém uma resposta simples, entretanto, nos levam a repensar nossas
praticas, visto que se ndo estdo tendo o resultado esperado, ainda que esse resultado seja apenas
a aquisicdo de habilidades técnicas, precisamos buscar caminhos que viabilizem nossas praticas
e a aprendizagem dos alunos.

Sabemos que o letramento escolar é importante, mas nao pode ser posto em supremacia,
nem o contrapor aos letramentos multiplos, pois o letramento escolar, que se configurou com
maior prestigio por muito tempo, constitui-se como um dos mdltiplos letramentos. Assim,
precisamos levar para o contexto escolar o letramento enquanto pratica social, tornando o
ensino/ aprendizagem mais significativo aos alunos, pois eles verdo significado real nas praticas
escolares e a funcionalidade desse letramento na escola e fora dela.

Oliveira (2010, p. 334), ao falar que os letramentos sdo culturais, mostra-nos a evidéncia
de que letramento escolar é legitimo, por isso é posto como parametro para avaliar letramentos
locais. A problematica esta na forma como se tem relacionado letramentos locais e globais.
Segundo a autora, referindo-se aos letramentos locais, “A verdadeira inteng@o nao ¢ isolar essas
praticas de outras que estdo ‘fora’, mantendo-as ‘puras’, mas té-las como ponto de partida para

introduzir letramentos hegemdnicos, comprometidos com 0 progresso e a modernizagao”.



23

Com isso, percebemos mais uma vez que ndo se trata de valorizar um ou outro
letramento, mas partir dos letramentos locais para iniciar os letramentos globais, em outras
palavras, poderiamos dizer que precisamos considerar as praticas sociais dos alunos e delas
partirmos para praticas escolares que objetivem contribuir com questBes referentes a préatica
social.

Assim, ndo colocaremos os letramentos multiplos versus letramento escolar, mas
buscaremos uma maneira de levar para o0 contexto de nossas salas de aulas as praticas sociais
de nossos alunos, sem ferir suas raizes, sua cultura, e a0 mesmo tempo fazer uso de praticas

escolares que contemplem seus usos reais no cotidiano dos alunos.

2.3 O letramento literario na escola

A educagdo bésica- especificamente o ensino fundamental- atualmente, ainda esta
caminhando rumo ao letramento como préatica social, pois embora a escola ja perceba 0s
multiletramentos, em muitos casos ndo estabelece relacdo entre o letramento escolar e 0s
letramentos praticados fora do contexto da escola, bem como ndo mostra ao aluno as praticas
reais desse letramento no cotidiano social, como ele pode fazer uso desses conhecimentos no
seu dia a dia.

Ainda, hoje, se vé uma abordagem desse letramento que leva o individuo a pensar na
aquisicdo de leitura e escrita como sinbnimo de poder, mudanca de classe social ou de garantia
de emprego, 0 que na pratica nem sempre acontece, pois 0 emprego, por exemplo, ndo aumenta
conforme as pessoas vao adquirindo dominio de técnicas e habilidades de leitura e escrita.

A esse respeito Street nos diz que:

Diversas tarefas exigem um letramento minimo ou outro tipo de habilidade letrada
diferente das ensinadas na escola, e 0s empregadores algumas vezes podem ensina-
las facilmente no local de trabalho: a falta de habilidades letradas ndo é uma barreira
real ao emprego, como sugerem as declara¢Ges publicas. (STEET, 2014, p. 34)

Entendemos com isso, que a forma como se configura o letramento na escola ndo
contempla a necessidade das praticas sociais. E preciso, portanto, que a escola enquanto agéncia
de letramento mostre ao aluno como fazer uso desses conhecimentos nas diversas situacoes
sociais.

Para Rojo (2009, p.10), a realidade da escola no Brasil é de exclusdo. Para ela, é urgente
que a escola “reveja suas préaticas de letramento, pois os resultados- tanto escolares, como em
termos de indicadores de alfabetismo da populacdo- ainda sao elitizados e muito insuficientes

para a grande maioria da populacao (74%)”.
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Essas informacGes nos mostram a ineficiéncia de préticas de letramento que a escola
tem oferecido aos alunos, pois a maioria da populacdo ainda estd excluida de praticas de
letramentos que fazem uso da leitura e escrita de forma critica em seu cotidiano.

Segundo Rojo (2009), a partir de resultados de programas/sistemas de avaliacdo pelos
quais os alunos da educacdo bésica (Ensino Fundamental e Médio) tém participado (ENEM-
Exame Nacional do Ensino Médio, SAEB- Sistema de Avalia¢cdo da Educacdo Bésica, PISA-
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudante), no que se refere a capacidade leitora, a
maioria dos jovens esta entre os niveis 1 e 2 na avaliacdo do PISA, o que tem configurado um
problema. E “Se considerarmos que 0s outros dois exames sdo mais ambiciosos quanto as
capacidades leitoras, ndo ficaremos muito otimistas quanto aos resultados especificos e aos
letramentos desenvolvidos pela escola ptblica no Brasil” (ROJO, 2009, p.32)

O contexto atual da escola nao esta longe do que foi mencionado acima, se pensarmos
em nosso cotidiano de sala de aula, veremos que essa é a nossa realidade, a maioria de nossos
alunos ndo consegue entender o que 1€, fazer inferéncias, estabelecer relagdo de sentido ou
comparacgao entre textos ou com sua vida pessoal.

Nesse sentido, precisamos refletir sobre que letramentos estamos desenvolvendo na
escola e o que tem levado o aluno da Educacéo Basica a chegar ao final do Ensino Médio sem
conseguir ter autonomia de préaticas letradas que lhe possibilitem melhor desempenho em suas
praticas sociais.

N&o pretendemos com isso dizer que os professores sdo 0S responsaveis por essa
condicdo em que chega o aluno ao término da Educacdo Béasica, sabemos que muitos fatores,
que envolvem todo o sistema escolar, colaboram para o insucesso desse aluno, mas néo
podemos esquecer que somos parte da escola e que precisamos conduzir nosso aluno ao
letramento como pratica social.

Diante do contexto atual da Educacdo Bésica, sabemos que ndo podemos caminhar
sozinhos, portanto, precisamos de programas de letramentos que viabilizem nossas praticas e
que considerem os diversos contextos sociais dos alunos, programas com metas que foquem
mais que dados estatisticos, que eles possam contribuir de fato para o letramento social.

No que se refere a programas de letramento, Street (2014, p.31) aponta a importancia
do contexto social no desenvolvimento desses programas. Poréem, as mudangas empregadas por
eles, atualmente, podem ferir “as raizes de crencas culturais, fato que pode passar despercebido

dentro de um ideario que pressupde leitura e escrita como simples habilidades técnicas”.
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Por isso, é necessario que sejam planejados programas de letramento que considerem
as culturas locais, de maneira que leitura e escrita ndo sejam impostas como Unica forma de
cultura letrada, mas entendida como pratica social.

Portanto, ndo podemos pensar na escola como lugar de um unico letramento. Precisamos
fazer da escola um espaco de mdaltiplos letramentos, onde ndo haja um letramento dominante,
e sim um lugar onde préticas sociais se estabelecem.

O contexto atual da escola nos tem mostrado que o letramento literario esta longe de
fazer parte das praticas escolares cotidianas. Quando aparecem atividades que contemplem
textos literarios, seus usos sdo superficiais e focam em habilidades técnicas especificas, ndo
objetivando o letramento literario como pratica social.

Conforme Street (2014, p.150), “No que diz respeito ao letramento escolarizado, é
evidente que, em geral, 0 modelo autbnomo de letramento vem dominando o curriculo e a
pedagogia”. Assim, ndo ¢é dificil compreender o distanciamento que temos observado entre
letramento literdrio- enquanto pratica social- e escola.

Segundo Cosson e Souza (2011, p.102), o letramento literario € um dos letramentos-
deste que se constitui como plural, “sendo um dos usos sociais da escrita”. Dessa forma ha
necessidade de tal letramento no contexto escolar, pois a partir dele os alunos podem fazer uso
da escrita em suas praticas sociais. Segundo 0s autores, “letramento feito com textos literarios
proporciona um modo privilegiado de inser¢do no mundo da escrita, posto que conduz ao
dominio da palavra a partir dela mesma”.

Nesse sentindo, acreditamos que o letramento literario faz bem mais do que inserir o
aluno no mundo da escrita, alias esse ndo é um privilégio apenas de tal letramento, pois muitas
outros caminhos podem levar a isso. No entanto, ndo podemos negar sua importancia no
contexto escolar, visto que o aluno podera associar o sentido das obras literarias em estudo as
suas proprias praticas sociais, trazendo a tona os letramentos que fazem parte de sua vida
cotidiana, de modo a compreender o mundo que o cerca.

Para Cosson e Souza (2011, p.102), “o letramento literario precisa da escola para se
concretizar, isto é, ele demanda um processo educativo especifico que a mera préatica de leitura
de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar”.

A esse respeito entendemos que de fato a escola contribui para que o letramento literario
se concretize enquanto préatica social, mas ndo precisa exclusivamente dela para isso, pois a
escola ndo é Unica agéncia de letramento, as pessoas podem, sim, empoderar-se desse

letramento em outros contextos como: em casa por meio das leituras feitas por ou com
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familiares, as rodas de contagdo de historias, bibliotecas e outros circulos de leitura fora da
escola.

N&o queremos com isso dizer que a escola ndo € importante para o letramento literario,
pois é inegavel que ela pode levar os alunos a perceberem a funcionalidade dele nos mais
diversos contextos sociais. A escola é o lugar onde a materialidade dos textos literarios ganha
dimensao, pois estabelece relagdo de sentido com 0 mundo, com 0 espaco a seu redor, com suas
vivéncias, além de leva-lo a conhecer outros contextos historicos sociais e culturais,
aproximando-o de culturas, crencas e valores que até entdo desconheciam.

Para que isso ocorra, a escola contribui proporcionando modos de ler o texto literario
que passam pela descoberta de informagdes e “pela aprendizagem de estratégias de leitura para
chegar a formacéo do repertorio do leitor” (COSSON; SOUZA, 2011, p. 103).

E importante lembrar que trabalhar em sala de aula textos literarios para fins de
conhecimentos apenas gramaticais ndo representa de fato o letramento literario, pois dessa
forma os fins ndo sinalizam para usos sociais, visto que sua utilidade é apenas para aquele
momento em aula, sem sentido para préaticas reais da vida dos alunos.

Assim, precisa-se na escola de praticas de leitura literaria que tenham finalidades nas
praticas, que ndo transformem o literario em pedagdgico, como nos lembra Cosson e Souza.

Segundo eles,

Para evitar esta inadequacdo, alguns cuidados devem ser tomados, tais como
privilegiar o texto literario e prestar atencdo ao escolher um texto do livro didatico,
pois esse pode estar fragmentado, além do mais ja se trata da transposi¢do de um
suporte para o outro. Devemos escolher o texto em seu suporte original, ou seja, 0
livro infantil (COSSON; SOUZA, 2011, p.103)

Entendemos com isso, que ndo basta levar textos literarios para nossas salas de aula,
precisamos ter cuidado, no momento de escolha, privilegiando o suporte original, isto &, o livro.
E importante que consideremos a obra, evitando fragmenté-la, para que o entendimento nio
seja prejudicado.

Uma forma de evitar essa fragmentacao seria a escolha de textos literarios que possam
ser encontrados na biblioteca ou sala de leitura de nossa propria escola ou na biblioteca
municipal, onde os alunos também podem ter acesso. O livro também pode ser levado, pelo
professor, para a sala de aula, em forma de arquivos em PDF (de paginas reconhecidas
oficialmente, como de Dominio Publico) para que os alunos possam ler por meio do celular ou
em computadores na sala de informatica, se houver na escola, ou ainda por meio da impresséo,

se possivel, desses textos pela prépria escola.
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Outra forma de levar o livro para a escola seria incentivar a troca de experiéncias entre
os alunos, de maneira que eles possam levar para a sala de aula os livros que ja leram e tém em
casa, para que o0s colegas de classe tenham acesso a novas experiéncias de leitura.

E possivel dizer, portanto, que o letramento literario tem lugar na escola, porém
necessita de préticas que oportunizem aos alunos seus usos sociais, praticas que causem
motivacdo, que mostrem sentido na leitura dos textos literarios, que ajudem o aluno a
compreender a vida a sua volta, enfim que o ajudem a cumprir seu papel social como cidadao.

Conforme Cosson, a forma como se Ié na escola tem sido bastante condenada.

Sdo varios os estudiosos que mostram que os ensino de literatura no Ensino
Fundamental se perde em servir de pretexto para questdes gramaticais, como era
comum nos livros didaticos, ou para um hedonismo inconsequente, no qual a leitura
vale pela leitura, sem nenhuma orientagdo. (COSSON, 2011, p.1)

Infelizmente vivenciamos tais situagdes no nosso cotidiano escolar, momentos de
leitura, por exemplo, sendo usados para ‘passar o tempo’, ou melhor, para fins nenhum no que
se refere as praticas de letramento, visto que até os textos a serem lidos ndo sdo escolhas dos
alunos. Quando se trata de leitura literaria a situacdo nao é diferente, pois as praticas de leitura,
além de serem usadas, em muitos casos, sem finalidade, reduzem-se outras vezes a
compreensdo de sua estrutura formal e a aspectos gramaticais do texto, ndo indo além disso.

E importante ressaltar que falar em momentos de leitura sendo usados para ‘passar o
tempo’ ndo significa dizer que ndo se possa ler por ler na escola, pois se desejamos estimular o
gosto pela leitura, permitir tal pratica podera contribuir para alcancar esse objetivo. Além disso,
essa pratica em si ja apresenta finalidade que é desenvolver o prazer de ler. Porém, para isso,
ndo basta levar ao aluno textos ou fragmentos de obras literérias pelas quais ele ndo sinta
interesse, pois nem mesmo o0 gosto pela leitura sera desenvolvido se esses momentos de leitura
forem com textos que os alunos ndo gostem de ler, como muito acontece com leituras de textos

no livro didatico.

2.4 O professor leitor

Atualmente, ndo é dificil ouvirmos de muitos professores que eles ndo leem por nao
terem tempo ou ndo terem habito de leitura. Mas quando pensamos no professor como
profissional que necessita de leituras constantes em suas praticas docentes nos vém certas
inquietacdes como: professores ndo precisam ser leitores? E possivel, na préatica docente, um

professor ndo caminhar por entre leituras?
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Tais questdes nos fazem lembrar que no caminho trilhado pela docéncia esbarramos em
inimeras préticas leitoras, praticas nossas como leitores, de nossos alunos, de colegas de
trabalho, etc. Leitores estdo presentes em todos os lugares, e n6s somos um deles?

Isso nos faz pensar nas leituras que caminham conosco ao longo da vida. Estamos a
todo 0 momento praticando e vivenciando praticas de leitura, seja em casa, no trabalho ou em
reunido entre amigos; somos leitores desde que comecamos a compreender 0 mundo a nossa
volta. E impossivel estar no mundo e ndo ser leitor de alguma maneira, visto que estamos

inseridos nas mais diversas praticas leitoras possiveis. Conforme Yunes (2016),

as pessoas leem mais do que pensam: avisos, sinais, jornaizinhos de transporte
publico, anuncios, gibis, revistas no cabeleireiro e consultérios, bulas de remédio,
avisos de cobranga, bilhetes de amigos, a cara do chefe, as roupas da vizinha, o tempo
imprevisivel nas nuvens ou no vento, o clima no trabalho, etc. (YUNES,2016, p. 22-
23)

Né&o ha duvidas de que a leitura faz parte da vida em sociedade. J& liamos mesmo antes
de aprendermos a utilizar o codigo escrito da lingua; alids, pessoas que ndo tiveram a
oportunidade de serem alfabetizadas sdo capazes de ler perfeitamente 0 mundo a sua volta.
Segundo a autora, “Ler parece como uma atividade de sobrevivéncia, antes que a extraordinaria
invencéo do alfabeto nos entregasse a escrita como forma econdmica de guardar a memaria das
coisas.” (YUNES, 2016, p.22).

A esse respeito, Cavalcanti (2016, p. 26) nos diz também que lemos muito antes de
conhecermos o alfabeto. Para ela, “Iniciamos nossas leituras ainda no berco, nos acalmando
com a voz que nos acalanta, reconhecendo o cheiro do leite do seio que nos alimenta, chorando
diante de fisionomias que ndo conhecemos, nos assustando com ruidos inesperados”.

O ato de ler, nesse sentido, € muito mais que a apropriacdo ou decifracdo da escrita. O
que nos confirma que nao vivemos em sociedade sem nos apropriarmos de algum tipo de leitura.
E o professor é, por natureza, pela necessidade de sua pratica docente, um leitor, mesmo quando
ndo faz leituras de obras especificas e por prazer.

Mas como o professor tem trilhado pelos espacos de leituras diante das necessidades
exigidas pela docéncia? Que professor leitor podemos encontrar imerso em um espaco no qual
é essencialmente, ou deveria ser, 0 lugar em que situagdes reais de leitura acontecem?

Nossas experiéncias nos mostram que embora todos sejam leitores, ainda ha uma
timidez por parte de alguns ao falarem de suas experiéncias leitoras, pois acreditam que ndo
leem, ja que ndo fazem a leitura de livros e obras literarias, as quais néo estdo presentes no seu
cotidiano de sala de aula. O que nédo os faz necessariamente nao leitores. Pois a leitura constitui

sua identidade profissional, como enfatiza Silva (2009):
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O cerne do desenvolvimento da identidade de um professor é sem dudvida, a leitura.
Para ele, a leitura constitui, além de instrumento e/ou pratica, uma “forma de ser e de
existir”. Isto porque o seu compromisso fundamental, conforme a expectativa da
sociedade, se volta para a (re) producdo do conhecimento e para a preparacdo
educacional das novas geragBes. Professor, sujeito que Ié, e leitura, conduta
profissional, sdo termos indicotomizaveis — um no que nao se pode nem deve desatar.
(SILVA, 2009, p.23)

De acordo com o autor, ndo se pode separar professor e leitura. O sujeito leitor e sua
conduta profissional estdo entrelacados, ndo da para pensar em um sem automaticamente
associar ao outro. Nossas praticas em sala de aula evidenciam que necessitamos de leituras para
as nossas atividades como professores. Porém, nossas leituras nem sempre condizem com as
necessidades de nossas atividades em sala de aula.

Conforme Silva, o arcabouco sociocultural formado pelas diversas leituras ao longo da

existéncia da pessoa é indispensavel:

a uma identidade “robusta e redonda” do professor. Uma historia fragil e fraca de
como o leitor poderd significar, tanto no momento da formacéo docente como na
atuagdo em sala de aula, um modelo ou testemunho também fragil e fraco para
transmitir, junto aos estudantes, os valores, as virtudes e as utilidades que podem advir

da leitura da escrita. (SILVA, 2009, p. 25).

Um professor, portanto, que ndo tem uma boa relagdo com os livros, que apresenta um
historico fragil de leituras, terd maiores chances de deixar a desejar em sua atuagao no ensino
de leitura em sala de aula.

Com isso, entendemos que ndo basta lermos qualquer coisa, precisamos nos apropriar o
maximo possivel dessas leituras que constituem esse arcabouco sociocultural, que nos
acompanha ao longo de nossa vida.

O professor enquanto profissional leitor

tem na leitura, aléem de instrumento e de pratica uma forma de atuar ou agir, seja
porque ele (o professor) simboliza leituras ja realizadas e assimiladas, seja porque faz
a mediacdo e informa leituras relacionadas a matéria que ensina, seja porque o
conhecimento, para ser organizado e dinamizado, exige competéncias multifacetadas
de leitura.(SILVA, 2010, p. 26)

Assim, podemos afirmar que o professor precisa ser um profissional leitor, independente
da maneira como utiliza a leitura ou por qual objetivo I&, o professor ndo pode fugir de praticas
de leituras que constituem sua identidade profissional.

Conforme Silva (2010, p. 28), “Simbolicamente falando, o eixo em torno do qual giram
as dimensfes pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente é continuamente
lubrificado pelas praticas de leitura”. Pois o professor 1€ e faz seus alunos lerem, organiza
conteudos, antevé caminhos, Ié e tem um olhar melhor sobre si nas suas jornadas, ler e se

reconstitui em suas experiéncias. O professor 1€ e se renova constantemente.
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E, portanto, por meio da leitura que o professor se transforma e transforma sua pratica,
é também por meio da leitura que ele ajuda na formacao de novos leitores. Se o professor é um
leitor, mais facil seré para ele formar seus alunos como leitores; por outro lado, se ndo é ou o
faz por obrigagéo, ndo apresenta um histérico bom como leitor, provavelmente ndo tera éxito

na formacao de seus alunos.

2.5 Prética leitora do professor mediador

Partindo do que foi mencionando anteriormente, as préaticas leitoras do professor
mediador contribuirdo de forma positiva ou negativamente na formagdo dos alunos. Se o
mediador apresenta uma identidade leitora bem estruturada, possivelmente isso influenciara de
forma positiva na formacdo dos alunos, pois ele ndo estara falando de algo que néo faz, visto
que a leitura é algo concreto em seu cotidiano. Por outro lado, poderd seu testemunho ser
negativo, a medida que ele préprio- 0 mediador da leitura- ndo é um sujeito leitor.

Ja dissemos, também, que somos leitores, independente do que lemos. Para Moraes
(2014, p. 23), “Ha leitores de livro, ha leitores de jornais, os de revistas, os de tela de
computador, assim como houve um dia os leitores de tabuletas de argila, de papiro, pergaminho
e codex”. Mas a escola se preocupa com a formacdo de um leitor especifico, cujas praticas de
letramento envolvem praticas sociais de leitura e escrita. Esse leitor é diferente dos leitores

formados pela escola tempos atras. Segundo a autora,

Atualmente, o objetivo prioritario é formar um leitor que interaja cotidianamente com
a leitura, em funcdo de sua participagdo no mundo. Todavia, devemos considerar que
esse leitor, apesar das habilidades e competéncias construidas, pode ser um leitor
compulsério, ou seja, alguém que 1€ por obrigacdo, em decorréncia das exigéncias
sociais, profissionais, escolares, etc. Nesse caso, podemos estar-nos esquecendo de
um fator fundamental: o desejo.” (MORAES, 2014, p.26)

Isso nos revela que o perfil de leitor que a escola pode estar formando néo seja um leitor
que goste de ler, mas que, motivado pela obrigacdo de sua participacado social, o tenha que fazer.
N&o é dificil vermos pessoas que sdo leitoras compulsérias, em nosso meio mesmo, quantos
colegas de profissdo ndo tém desejo pela leitura, mas a fazem pela necessidade profissional,
sem falar em muitos de nossos alunos que, ao ouvirem falar em leitura, logo demonstram
cansaco e desinteresse, mas leem porque sdo “obrigados” pela necessidade de sala de aula.

A autora nos faz os seguintes questionamentos sobre isso: “Mas do que adianta ser um
leitor, conhecer estratégias de leitura sem deseja-las? Que leitores ndés queremos formar?”
(MORAES 2014, p. 26). Essas questdes nos levam a refletir sobre nossas praticas, visto que

nem sempre paramos para pensar na formagdo de nosso aluno leitor, queremos que ele leia,
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aprenda estratégias de leitura, mas ndo nos preocupamos em leva-lo ao gosto pela leitura, isso
talvez porque nds também fomos formados assim. Cabe, portanto, a n6s, avaliarmos o que de
fato queremos- leitores compulsérios ou leitores desejosos por leitura.

Conforme, Moraes (2014, p. 33) “Pensar sobre o leitor que queremos formar é a
condicdo indispensavel para a mediacdo de leitura na escola, pois a partir da determinacao de
um proposito, se podera pensar nos caminhos a percorrer.” Se o que queremos ¢ formar leitores
que além de dominar estratégias de leituras, sintam o prazer de ler, que ndo o facam apenas pela
necessidade cotidiana, mas pela vontade voluntaria, pelo desejo de ler; precisamos pensar em
como fazer isso, como ensinar o gosto pela leitura. Mas, € possivel ensinar alguém a gostar de
ler?

Para Cavalcante (2016, p.29), a formacao do leitor € uma questdo de jardinagem, pois
“Na arte de promover a leitura temos que agir como jardineiros cuidadosos”. Para a autora,
estimular alguém a ler exige cuidados de jardineiro, um jardineiro que conhece, respeita,
entende e ama seu trabalho.

Nesse sentido, o professor como mediador da leitura, em sala de aula, tem um papel
importante na formacdo do leitor, pois pode ser como um jardineiro zeloso, oferecendo-lhes
oportunidades de leituras que possam ser escolhidas pelos alunos, que lhes dardo prazer, sem
cobrancas, sem imposigao.

A leitura literéria €, pois, uma alternativa que o professor mediador pode se valer para
as suas praticas em sala de aula, ao tratar o texto literario sem utilidade pratica. Mas vendo na
literatura possibilidades de compreensdo do mundo. Para isso, € necessario considerar que cada

leitor leva consigo:

historias, saberes e desejos que sdo terreno onde a literatura podera se estabelecer
como possibilidade estética. A mediagdo da leitura literéria, em vez de se deter em
técnicas de estimulo a leitura, deve visar ao desenvolvimento de um sujeito leitor que
frequenta a literatura por escolha e que constroi para si concepgdes e gostos a partir
de critérios préprios e também compartilhados culturalmente, fundados nas suas
relagbes sociais e na sua subjetividade, critérios estes que podem ser ampliados e
transformados com novas experiéncias mediadas pela escola. (MORAES, 2014, p.33)

Segundo Nogueira (2014, p. 49-50), ndo ha resposta tnica para questdes como: “qual a
importancia da leitura literaria? Que tipo de conhecimento ou de formacdo esta em jogo na
interacdo com o texto literario?”, mas pontua que aspectos devem ser considerados a0 Se
trabalhar com a literatura, aspectos que podem ajudar o professor a pensar e repensar em sua
pratica. Para ele, formar um leitor literario significa:

levar o aluno a perceber que a inventividade de da linguagem literaria ndo é, por assim
dizer, um modo esteticamente “ mais bonito” de expressdo da linguagem]...], mas sim
a possibilidade de criar um campo de saber sobre a experiéncia do ser humano no
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mundo que outros discursos, notadamente o cientifico, ndo podem criar.
(NOGUEIRA, 2014, p.51)

Isso nos mostra que mediar leitura literaria em sala de aula vai muito além de ensinar
questdes estruturais/ estéticas, pois como o autor considera, “formar um leitor literario
pressupde dar acesso ao aluno aos diferentes modos que a literatura encontrou e vem
encontrando para representar a realidade” (NOGUEIRA, 2014, p.53).

Mas como o mediador da leitura pode fazer isso quando suas praticas ou experiéncias
leitoras sdo poucas e traumaticas? Como mediar leitura se suas experiéncias como leitor ndo
ajudam? Para Yunes (2016, p.11), é uma questdo de comegar, decidir sobre 0 que se quer
conversar, discutir, debater em sala de aula, pois ndo se trata apenas de mandar ler e responder
aum questionario, “¢é preciso fazer uma selec¢ao de alguns titulos para ler antes de pedir a leitura
dos alunos”.

Dessa forma, para a autora, “O primeiro passo ¢ sair da inércia e buscar algo de que se
queira falar com alguém, que possa comentar e ter uma opinido que seja, um pensamento novo
sobre coisas humanas e permanentes” (YUNES 2016, p.12). Existem inUmeras possibilidades
de leituras a serem feitas, visto que lemos como atividade de sobrevivéncia, em casa, na rua, na
escola, etc. O que precisamos € estabelecer o qué e como vamos ler e mediar essa leitura para
nossos alunos.

Silva (2009, p.34) aponta que se considerarmos a tese de que o leitor para ganhar
maturidade deva passar por diferentes etapas no decorrer da vida, veremos que iSso nem sempre
acontece com os professores brasileiros, o que pressupde certas lacunas, “vazios de leitura”, no
repertério do professor. Certos géneros textuais mais apropriados a uma etapa ndo foram
experienciados por ele antes de entrar na docéncia. No entanto, para o autor,

N&o podemos jamais cair no engodo determinista, achando que ndo tem saida para o
dilema acima exposto. Muito pelo contrario, considerando que é da natureza do oficio
(magistério) a aprendizagem constante dos fendmenos do mundo e a organizagdo
sistematica do conhecimento para efeito do ensino, existe sempre uma porta aberta ou
a esperanca de que o professor adentre os textos e desenvolva competéncias de leitura,
mesmo aquela que ja deveria ter dominado em etapas anteriores de sua vida[...] o
professor pode e deve caminhar no sentido de se tornar um leitor maduro, revertendo
essa maturidade em favor de um ensino de melhor qualidade, que forme leitores a sua
imagem.(SILVA, 2009, p.34-35)

Isso nos mostra que mesmo o professor que ndo apresenta praticas leitoras que o tornem
um leitor maduro, pode e deve comegar a caminhar no sentido de se tornar um leitor que
entusiasme os alunos, um professor leitor que cative e motive os estudantes para novas praticas
leitoras.

Sabemos que a pratica leitora do professor vai contribuir para o interesse ou

desinteresse dos alunos pela leitura. E, como professores, & medida que vamos amadurecendo
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nossas praticas, vamos também contribuindo na formacéo de outros leitores. Por isso, é
necessario que busquemos nos tornar leitores nos quais nossos alunos possam se espelhar, ndo
pela amargura deixada pela falta de leitura em outras etapas da vida, mas pela transformacéo
em um leitor capaz de dominar competéncias de leitura, mesmo aquelas que nao desenvolvemos
em etapas anteriores.

De acordo com Yunes (2016, p.22) “uma rica pratica de leitura esta nas imagens que
mais do que nunca se nos oferecem diariamente”. Hoje, basta ver autdoors, arquitetura das
cidades, fotos postadas em redes sociais, etc. para lermos muita coisa.

A literatura ndo se apresenta apenas em livros impressos, “A imagem pode ser grande
seducdo para quem nao ama ler histérias em suporte livro” (YUNES 2016, p.28). Videos ¢
filmes sdo alternativas para se levar para sala de aula e a partir deles promover a leitura de
outras obras em material impresso. Nao faltam materiais e maneiras de se trabalhar com a
literatura em sala de aula, mas é preciso que praticas de mediacao de leitura sejam repensadas
e que por meio de sua propria pratica leitora, 0 mediador possa motivar aos alunos a leitura.

As praticas de leitura do professor mediador influenciam na formacéo de alunos leitores,
por isso ha necessidade de, como mediador, o professor deixar velhas praticas direcionadas em
livros didaticos, com respostas prontas, por exemplo, ¢ “investir na formagdo cultural de
espectro amplo, que possa reconhecer o perfil de necessidades dos educandos, favorecer acesso
a novos horizontes de vida e qualificacdo pessoal” (YUNES 2016, p.51).

N&o € possivel pensar em formar alunos leitores mantendo velhas préaticas, como aulas
de leitura com finalidade simplesmente avaliativa, isto é, os alunos leem em voz alta para o
professor avaliar, avaliacdo cujo objetivo é verificar se 0 aluno ja consegue decodificar o codigo
escrito sem atropelar palavras e sinais de pontuagéo.

O aluno néo é levado a praticas de leitura por gosto, nem lhe sdo ensinadas estratégias
de leitura que o auxiliem a entender o que I€, alids, nenhuma medida é tomada para que ele
desenvolva estratégias que o ajudem nas mais diversas leituras que podera vir a fazer. Sobre

isso, Coscarelli e Cafiero dizem que:

é possivel, em muitas situacGes, constatar que, no tratamento dado a leitura, pouco
mudou, ainda ha, em muitas praticas, uma grande semelhanga com os modos como
nGs mesmos vivenciamos a leitura na época em que éramos alunos. E comum néo se
ensinar a ler, mas apenas pedir que os alunos leiam. Nesse caso, a escola acaba mais
avaliando o que o aluno jad sabe, ou o que pensa que deveria saber, sem
necessariamente, ensinar a leitura. (COSCARELLI; CAFIERO, 2013, p.10)

E inegavel que o tratamento dado & leitura precisa mudar, préticas de leitura literéria
precisam achar espaco na escola, mas ndo as velhas préticas. E, pois, dever do professor

mediador promover estratégias de motivagdo nos alunos, visto que alunos motivados podem
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ajudar a construir programas de leituras e “e mesmo liderar os encontros ou circulos de leitura”
(YUNES, 2016, p.32).
N&o queremos, com isso, responsabilizar o professor ou os proprios alunos por

problemas encontrados em tais préaticas de leitura, pois:

“Pensar assim seria acreditar que todos os nossos professores no passado, e muitos
dos que atuam hoje, erraram- ou erram- em suas acdes e que uma grande quantidade
de alunos é incapaz de aprender. Isso ndo é verdade.” (COSCARELLI. CAFIERO
2013, p.11).

Alunos sdo capazes de aprender e muitas agdes de professores deram certo, mas nao
podemos insistir em praticas que ndo tém funcionado com nossos alunos atualmente.

Voltando-nos para praticas de leitura literaria, como o professor vai saber lidar com o
literdrio na escola, mediante a sua inevitavel escolariza¢do? Coscarelli (2013, p. 129) diz que
“Sabemos que uma competéncia docente se constréi entre saberes praticos e saberes tedricos,
durante a trajetoria de formag@o”. Assim, devemos buscar meios que viabilizem o ensino da

leitura a partir dos conhecimentos adquiridos durante esse periodo. Para a autora,

Para que isso aconteca, no ensino e na aprendizagem da leitura literaria, € importante
que o professor seja um leitor/apreciador de uma producdo cultural e literéria,
artistica e significativa, um mediador/compartilhador dessas producBes com
parceiros colegas, alunos e outros pares e um construtor/colaborador na formagéo de
leitores, criangas e jovens, pelos campos do perceber e do sentir. (COSCARELLI,
2013, p.129)

Sobre o professor leitor/apreciador mencionado pela autora, ele estard sempre em
construcdo, “numa viagem que € a experiéncia com textos literarios orais, escritos, visuais,
multissemidticos, multimodais, aprimorando, cada vez mais sua sensibilidade e percepcéo,
aprofundando seu gosto literario e artistico” (COSCARELLI 2013, p.129-130).

Nesse sentido, as praticas leitoras do professor mediador devem ser aprimoradas a
medida que se vai se tomando o gosto pela leitura. E como em outras situacbes de
aprendizagem, o gosto pela leitura se aprende com a pratica de leitura, isto €, aprimora-se 0
gosto pela leitura, lendo. E como mediador/partilhador, o professor “passa a entender que a
experiéncia literaria € inica e de cada um” (COSCARELLI, 2013, P.130).

Dessa forma, o professor buscara estratégias que possibilitem o aluno leitor a interagir
com a obra literaria de modo mais livre possivel. E como construtor /colaborador, o professor
deve levar o aluno a perceber e se sensibilizar com as riquezas das obras literérias.

Segundo Cosson (2017, p.46), desenvolvemos nossa capacidade de leitura, lendo. Mas
ndo qualquer texto ou de qualquer modo, e sim “Lendo de maneira formativa”. E lemos
formativamente sintetizando o que dizem atualmente as teorias da leitura a respeito da formacéo

de um leitor competente. Sobre isso, 0 autor aponta que lemos formativamente quando: lemos
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diversos e diferentes textos; lemos de diversos modos; lemos para conhecer o texto que nos
desafia e que responde a uma demanda especifica; avaliamos o que lemos; lemos para aprender
a ler. (COSSON, 2017, p.46- 49).

Assim, as préaticas leitoras do professor mediador, ou a falta delas, afetardo no
desenvolvimento de sua propria capacidade leitora, visto que, se o professor ndo faz uma leitura
formativa, ndo desenvolvera sua capacidade de leitura, bem como de seus alunos. O que nos
confirma a importancia de uma pratica leitora consistente do professor mediador.

No que se refere a literatura em sala de aula, o professor mediador pode valer-se de
diversas possibilidades de préticas leitoras com seus alunos. Dessa forma, apresentaremos a
seguir possibilidades de leitura literaria no contexto escolar, com base em pressupostos teoricos,
visto que ndo houve, ainda, a pratica em sala de aula. Porém acreditamos que podem ajudar na

efetivacdo do letramento literario na escola, com fins em préaticas sociais.

2.6 Possibilidades de leitura literaria no contexto escolar

A leitura de maneira geral tem sido uma das grandes preocupacdes da escola no contexto
atual, pois as dificuldades apresentadas pelos alunos sdo muitas; ha alunos que terminam a
educacao basica e ndo conseguem entender o que leem, no maximo decodificam a escrita, assim
ndo é dificil entender porque os niveis de leitura demonstrados pelos alunos em programas de
avaliacdo (ENEM, SAEB, PISA) sejam tdo baixos.

De fato, a situacao € preocupante, principalmente se pensarmos no tempo que esse aluno
passou na escola durante o Ensino Fundamental e Médio. Muitas perguntas poderiam surgir
para tentarmos entender o que pode ter ocorrido para que ele chegasse ao fim da educacéo
basica sem conseguir apropriar-se dos usos da linguagem, leitura e escrita, como pratica social.

Voltando-nos apenas ao Ensino Fundamental, que é onde temos vivenciado nossas
praticas em sala de aula, a situacao € tdo preocupante quanto nos anos posteriores, pois é comum
encontrarmos alunos que chegam ao sexto ano sem ler, ou mesmo chegam ao final do ensino
fundamental sem atribuir sentido a leitura que fazem. Tal situacdo nos tem inquietado, pois algo
esta sendo negligenciado e acreditamos que ndo se trata apenas do desinteresse por parte dos
alunos, pois muitos gostam de ler e pedem para que haja mais momentos de leitura em sala de
aula. Ndo ha como afirmarmos que sdo todos os casos, ha quem nos praguejem somente por
falarmos em leitura.

Mediante ao que foi mencionado acima, deixamos uma questdo para reflexdo: como

desenvolver praticas de leitura que sejam significativas para os alunos, em um contexto de sala
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de aula tdo heterogéneo no que se refere as suas identidades, o grau de interesse e desinteresse
pela leitura, bem como os niveis de aprendizagem dos mesmos?

Longe de acharmos uma resposta Unica e concreta para 0 momento, continuaremos
apresentando o letramento literario como possibilidade de leitura em sala de aula, para fins em
praticas sociais. Para tanto, abordaremos o que nos dizem os tedricos sobre leitura e letramento
literario.

Para falar em métodos ou modos de ler na escola, Cosson (2011, p.1) faz a seguinte
pergunta: “Mas quais sdo esses métodos, esses modos de ler na escola que nos levam ao sentido
da obra?”. O autor nos apresenta algumas respostas imediatas que estdo relacionadas as praticas
que se configuram na escola, a leitura ilustrada- em que o aluno I& sem objetivo algum- e a
leitura aplicada, que faz uso de atividades como ficha de leitura, debate do tema, etc. Tais modos
de ler ndo sdo os quais nos interessam para leitura literaria, pois apresentam fins em si mesmaos.
Precisamos de uma leitura que nos leve a ver o sentido das obras e que nos possibilite praticas
sociais.

Cosson e Souza (2011, p.103) sugerem que o professor trabalhe a leitura literaria em
forma de ‘oficina de leitura’. Os autores argumentam que quando lemos temos uma conversa
interior e 0 que nos vem a mente ao lermos contribui para a construcéo de sentidos do texto que
esta sendo lido. Por isso, “As oficinas comegam com o professor lendo em voz alta e mostrando
como os leitores pensam enquanto leem”, pois é funcdo dele levar os alunos a perceberem o
que vem a sua mente ao lerem.

Assim, na primeira atividade da oficina, o professor faz uma modelacéo de estratégia de
compreensdo de texto, depois uma pratica guiada para, apés, fazer duas leituras independentes
e para finalizar- Ultima etapa- com a avaliacdo e a socializa¢do do texto lido.

Sobre isso, consideramos interessante a sugestdo de se trabalhar a leitura literaria em
forma de oficinas de leitura, porém vemos a necessidade de certo cuidado na primeira etapa da
oficina, para que ao tentar mostrar um modelo de leitura, inicialmente aos alunos, o professor
ndo limite possibilidades de outras leituras do texto ou mesmo conduza o aluno a sua
interpretacdo pessoal do texto.

Vale ressaltar que as estratégias de leitura apontadas por Pressley (2002 apud COSSON;
SOUZA, 2011, p.104): “Conhecimento prévio, conexao, inferéncia, visualizacéo, perguntas ao
texto, sumarizagdo e sintese” podem ajudar na construcdo de sentidos do texto lido.

Segundo Cosson e Souza (2011), o conhecimento prévio é ativado a todo o0 momento
pelo leitor em relagdo ao texto que esta sendo lido. A conexdo “permite a crianga ativar seu

conhecimento prévio fazendo conexdes com aquilo que esta lendo”, ja a inferéncia € a
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interpretacdo de uma informacdo implicita no texto. A sumarizacdo permite que o aluno retire
a esséncia do texto, as ideias mais importantes. Por fim, a sintese que é mais que resumir um
texto, ocorre quando associamos o0 que lemos ao nosso entendimento, fazendo-nos reconstruir
0 texto a partir das informaces essenciais e acrescentando nosso conhecimento.

Como vimos, as estratégias acima citadas apresentam-se como possibilidades de leituras
do texto literario, mas ndo significam que sejam as Unicas maneiras de 1é-lo. Nesse sentido,
Cosson (2011) nos apresenta alguns modos de ler esses textos, considerando que o processo de
leitura apresenta trés momentos diferentes: a pré-leitura, a leitura efetiva do texto e a
interpretacdo. Para o autor, ao permitir o contanto com os textos literarios, a escola promove
maneiras distintas de ler tais textos.

Assim, aponta as seguintes leituras: contexto-autor: onde se busca ler a obra com foco
no autor; contexto-leitor: essa leitura procura relacionar a obra e o leitor, pontos em comum
entre a obra e a vida do leitor; contexto-texto: busca-se fazer a leitura da tematica da obra;
contexto-intertexto: procura fazer uma leitura da obra como documento social; texto-autor: a
leitura volta-se para o estilo do autor, sua identidade; texto-leitor: quando a leitura é voltada
para a trama, para as consequéncias do texto sobre o leitor; texto-contexto: a leitura faz analise
da materialidade da obra; texto-intertexto: ocupa-se do que a obra diz a respeito da literatura;
intertexto-autor: leitura com foco na biografia do autor; intertexto-texto: busca referéncias a
outros textos; intertexto-leitor: ocorre a partir da historia de leituras do leitor; intertexto-
Contexto: busca detectar os arranjos da obra. (COSSON, 2011)

Diante dessas possibilidades de leituras, o autor nos esclarece que, para fazermos da
leitura literaria na escola um dialogo, “uma conversa com a experiéncia do outro”, precisamos
esclarecer, inicialmente, aos alunos, que leitura estamos fazendo quando lemos o texto literario.
Isso ndo significa induzir aos alunos as nossas interpretacdes, mas mostrar caminhos para que
eles possam dialogar com os textos, trocar experiéncias com os outros e fazer da leitura literaria
uma pratica social.

Considerando as possibilidades de ler o texto literario jA& mencionadas, apresentamos a
seguir uma oficina de leitura como prética de letramento literario. Partindo da nocéo que 0s
alunos trazem para o contexto escolar as suas vivéncias, experiéncias, enfim conhecimentos
prévios, a oficina iniciara com uma atividade de leitura que viabilize ativacdo desses
conhecimentos. Assim teremos:

- Primeira etapa da oficina de leitura:

Apresentacdo do texto e que tipo de leitura queremos; em seguida iniciamos a primeira

atividade de leitura que podera ser em duplas ou grupo, onde os alunos fardo a leitura, partindo
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de seus conhecimentos prévios, discutirdo com os colegas sobre 0 que conseguiram encontrar
no texto e depois apresentaréo a toda a turma seus achados no textos, um momento de troca de
experiéncias ou mesmo poderao apontar as dificuldades que encontraram para estabelecer uma
relacdo entre seus conhecimentos prévios e o texto.

- Segunda etapa da oficina: execucdo de uma atividade de leitura modelada pelo
professor, isto é, uma atividade mais direcionada, guiada pelo professor, onde o professor
apresentara estratégias de leituras que ajude os alunos a construirem sentido ao texto lido.

-Terceira etapa da oficina: os alunos fardo uma atividade de leitura independente, sem
interferéncia do professor, na qual serdo oportunizados a acionarem sozinhos estratégias de
leitura. Eles podem fazer suas anotacfes sobre o que conseguiram achar no texto para futura
discussdo.

-Ultima etapa da oficina: Uma roda de conversa sobre o texto lido na etapa anterior,
seguido da avaliacdo, que pode ser feita pelo professor quanto ao seu objetivo, se foi alcancado,
e também pelos alunos que poderdo falar de suas experiéncias com os textos literarios e como
a oficina contribuiu ou ndo para sua formacdo leitora, sua pratica social.

N&o colocamos o tempo para cada etapa da oficina por pensarmos que esse tempo
dependera de cada turma em que a oficina for aplicada, pois dependendo da quantidade de
alunos, do nivel de aprendizagem de cada um e por se tratar de discussfes em que muitas vozes
aparecerao, € possivel que o tempo necessite ser maior para uma turma e menor para outra.

Para finalizarmos, recorremos mais uma vez as palavras de Cosson e Souza que nos

parecem oportunas,

diante do uso efetivo das oficinas de leitura, do papel do professor em sala de aula,
explicitando as habilidades de leitura, respeitando o texto literario em sua integridade,
considerando o conhecimento prévio de cada aluno, bem como o ritmo de cada um,
podemos vislumbrar leitores literarios, que ndo sé compreenderdo o texto, mas
também utilizardo a literatura em seu contexto social. (COSSON; SOUZA, 2011
p.106)

E, pois, 0 que queremos fazer da leitura literaria: uma pratica no cotidiano de nossos
alunos. N&o uma mera leitura, sem fins nenhum, mas uma pratica efetiva do letramento literario
como préatica social. Ndo quisemos aqui mostrar um modelo pronto para leitura literaria na
escola, pois sabemos que quando se trata de ensino/aprendizagem ndo ha uma receita pronta e
acabada.

Mas, que possamos ndo apenas refletir sobre nossas préaticas de ensino, como também
buscar meios que viabilizem a aprendizagem, o empoderamento de praticas letradas que

cumpram fungdes sociais; que levem os alunos a empoderar-se do letramento literario.
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Por se tratar de possibilidades de leitura de textos literarios, pode ser que deem certo ou
ndo, ou que seja necessario acrescentarmos outas estratégias de leitura nas oficinas. O
importante € permitirmos em nossas aulas atividades de leitura mais significativas aos alunos,
que contribuam para o empoderamento de novos letramentos de forma critica.

Assim, ndo basta levarmos textos literarios para nossas aulas, ha necessidade de
mostrarmos aos alunos a fungdo social deles, de que maneira eles podem nos ajudar a entender
melhor situacdes reais da vida, bem como, levar os alunos a perceberem o sentido da obra, a

entenderem de fato o que leem.

2.7 A questao do prazer de ler

Retomando o que ja foi mencionado, o gosto pela leitura pode ser alcangado pelo esfor¢o
do professor em apresentar textos literarios para os alunos e buscar com eles uma leitura
agradavel. Mas as tipicas perguntas sobre como passar das primeiras linhas de um texto ou de
um livro quase sempre sobrevivem. Devemos ler por obrigacdo e esperar que o gosto pela
leitura apareca? Como despertar tal gosto?

Tais questionamentos nos levam a refletir sobre a questéo do prazer de ler. O gosto pela
leitura se aprende lendo, mas é evidente que ndo é lendo qualquer coisa, ndo é lendo o que ndo
nos interessa. Como alunos, durante nossa formacdo como sujeito leitor, quantas vezes nos
sentiamos desmotivados a ler porque 0 assunto ndo nos interessava no momento? Assim
acontece com nossos alunos, ndo gostam e ndo leem, pois a leitura ndo é interessante e ndo faz
sentido para eles na maioria das vezes.

Nossas experiéncias no cotidiano escolar nos mostram que a leitura em sala de aula, ¢,
em certos casos, imposta pela escola com o objetivo de promover o conhecimento de
determinados conteddos curriculares tornando o que poderia ser um momento de descoberta,
de experiéncia com 0 novo em um momento desgastante para o aluno, cuja voz nao se
constrange em dizer que ndo leu ou ndo conseguiu ler todo o texto porque ele é chato, ou que
leu todo o texto, mas ndo entendeu nada.

Isso nos faz pensar que uma das possiveis causas da dificuldade ou mesmo desinteresse
do aluno por qualquer leitura esteja relacionado ao gosto, ao prazer de ler. Se o aluno ndo
desenvolveu o gosto pela leitura, nada serd interessante para ele, pois mesmo que consiga
decodificar as palavras ndo vera sentido nas mesmas e néo tera desejo de ler. Também somamos
a isso um repertorio escasso de leitura e conhecimento de mundo que, muitas vezes, limita a

compreensdo de determinados contextos em textos literarios.
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No que se refere ao gosto pela leitura, Ferrarezi Jr. (2017, p.25) diz que “o
desenvolvimento do gosto pela leitura também passa pela dimenséo estética. E ““pelo gosto que
criamos o gosto’, diziam os antigos”. Para o autor, o0 que compramos, as nossas escolhas de
parceiros e parceiras, 0 que comemos, a masica que ouvimos, o que lemos, 0 que conversamos,
etc, sdo coisas que fazemos esteticamente, pois “somos seres estéticos”, primeiro aprendemos

a gostar, racionalizamos depois. (FERRAREZI JR. 2017, p.31-32). Portanto,

O gosto pela leitura é desenvolvido esteticamente [...] O desenvolvimento do gosto
pela leitura percorre 0 mesmo caminho das descobertas da vida: primeiro o prazer,
depois a intuicdo, e s6 muito mais tarde, a racionalizacdo. Por isso, 0 melhor método
conhecido de desenvolvimento do habito prazeroso de leitura é a exposi¢cdo constante
da crianca, desde a mais tenra idade, a bons e variados materiais de leitura para que
ela os leia e descubra neles o prazer da leitura, sem outras obrigacGes, sem
racionalizagdes, sem tarefas adicionais, sem pensar em “nota”. (FERRAREZI JR.
2017, p.32-33).

E importante ressaltar que, para o autor, a leitura tem trés fases: o prazer (nos anos
iniciais do Ensino Fundamental), o prazer e a intui¢do (nos anos finais do Ensino Fundamental)
e 0 prazer, a intuicdo e a teoria- fase do formalismo (no Ensino Médio). N&o se pode iniciar a
leitura pulando uma das fases. Por exemplo, caso um aluno esteja nos anos finais do ensino
fundamental, mas ainda ndo tiver passado pela primeira é por ela que deve iniciar, pois do
contrario ndo aprenderd o gosto pela leitura. Na prética, todavia, sabemos que a escola ndo
segue essas fases e grande parte dos alunos ndo consegue desenvolver o gosto pela leitura. E
mesmo passando por todas, ndo ha garantias de que 0 gosto se estabeleca.

A esse respeito, Jover-Faleiros (2013), referindo-se ao prazer e ao dever de ler,
menciona a existéncia de leitores lidicos e leitores compulsorios. O leitor ludico I& somente por
prazer, ja o leitor compulsério 1€ por dever. Para a autora, a escola transforma o leitor ludico
em um leitor compulsoério, uma vez que o leva a analisar e reproduzir determinado discurso
sobre o que I1é (JOVER-FALEIROS 2013, P.120). Sobre esses leitores e a formagéo escolar,

ela se posiciona dizendo que

Se a formag&o escolar é uma das mais importantes mediadoras da relacdo livro/leitor
e se julgamos importante que essa relagédo seja estimulada por essa formagdo, além de
compreender qual é a natureza da distancia que separa o leitor compulsorio do leitor
lidico, é preciso aproxima-los ou, talvez despertar no leitor compulsério, que 1€
porque deve, o leitor ludico, que 1é porque quer; chegando-se, talvez, a uma espécie
de sintese em que a fruigdo advém da compreensdo do processo de construgdo do(s)
sentido(s) no ato da leitura. JOVER-FALEIROS, 2013, p.129)

Sobre tal posicionamento, concordamos com a necessidade de aproximagéo do leitor
ludico e do leitor compulsério, porém percebemos que ha divergéncia com o que ja foi
mencionado por Ferrarezi Jr, quanto a iniciar por desenvolver o gosto, o prazer de ler. Ent&o,

na busca por aproximar os dois leitores, poderiamos pensar na formacao de um leitor ludico
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que adquira maturidade para fazer uma leitura compulséria, o que, em alguns momentos da
vida, pode acontecer.

Entendemos que o prazer € uma das fases mais importantes no processo de formacéo do
leitor, visto que é a partir do gostar que se desenvolverdo novas praticas de leitura. Por isso, é
necessario que seja permitido ao leitor uma experiéncia de gostar por gostar, ler por ler, ler por
prazer. E 0 que traz prazer estético, segundo Ferrarezi, pode ser a relagdo estabelecida entre
sujeito leitor e objeto de leitura. (FERRAREZI JR., 2017)

Conforme Ferrarezi Jr. (2017, p.39), “Quando sente prazer pela leitura e, por isso
mesmo, torna-se sujeito dela, o leitor da-se o direito de intuir e agir sobre o que I&. Ai- e s0 ai-
ele esta capacitado a comegar atribuir causas aos efeitos que lhe dio prazer”. E, pois, a partir
do gosto pela leitura que podemos formar um sujeito leitor, que interage e age sobre o que Ié,
dialogando com o texto, fazendo inferéncias ou mesmo demonstrando os motivos de gostar das
leituras.

Bloom (2001, p. 25), fazendo referéncia ao canone, diz que “o motivo mais marcante,
mais auténtico, que nos leva a ler, com seriedade, o canone tradicional (hoje em dia téo
desrespeitado), ¢ a busca de um sofrido prazer” e incentiva ao leitor que procure algo que lhe
diga respeito, que sirva de base para avalicdo e reflexdo. Que “Leia plenamente, ndo para
concordar, tampouco para refutar, mas para buscar empatia com a natureza que escreve e 1€”.
(BLOOM 2001, p. 25). Tal posicionamento nos direciona para uma préatica de leitura por prazer
e por conhecimento do outro e de si mesmo. Para tanto, o leitor deve buscar ler o que de alguma
forma lhe proporcione esse sentimento e conhecimento.

Para Antunes (2009, p.201), “o gosto por ler literatura ¢ aprendido por um estado de
seducdo, de fascinio, de encantamento. Um estado que precisa ser estimulado, exercitado e
vivido”. Isso evidencia que 0 gosto, o prazer de ler pode e deve ser desenvolvido no aluno a
partir do exercicio, da préatica de leitura literaria.

Mas em se tratando de leitura literaria basta ler por ler? Para Cosson (2009), ndo. Para
ele, para promover o letramento literario é necessario ir além da simples leitura do texto. A
leitura por fruicdo ndo € o objetivo da escola, a qual deve ensinar os mecanismos de
interpretacdo, visto que “No ambiente escolar, a literatura ¢ um l6cus de conhecimento e, para
que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada” (COSSON, 2009, p. 26-
27).

No que se refere ao prazer estético, em contrapartida ao que ja foi mencionado, Jouve

(2012), ao abordar o Ensino de Literatura, diz que:
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Ter como eixo do ensino de literatura o prazer estético comporta um duplo risco:
afastar-se de uma obra interessante pelo fato de sua seducdo se ter atenuado; fazer
estudar um texto perfeitamente banal pelo mero motivo de ele agradar por razdes
conjunturais (essa é a propria definicdo da demagogia). Ensinar normativamente o
prazer estético é nao apenas impossivel (e, por sinal, esteticamente discutivel), como
também indtil. O sentimento do belo pode ser produzido a todo momento, diante de
qualquer objeto (um tecido colorido, uma silhueta graciosa, uma paisagem luminosa,
etc.): para experiencia-lo ninguém tem necessidade da mediacdo de um ensino.
(JOUVE, 2012, p.133-134)

Tal posicionamento nos faz pensar que o prazer estético na leitura literaria na escola nao
deve ser o objetivo de ensino. Cosson (2009, p.26) parece aproximar-se dessa ideia ao
questionar: “Afinal, se lemos as obras literarias fora da escola com prazer sem que nos sejam
dadas instrugdes especiais, por que a escola precisa se ocupar de tal forma de leitura?”’. Porém,
para 0 autor, mesmo a leitura fora da escola esta condicionada pela maneira como a escola
ensinou. Nesse sentido, a escola apresenta influéncia direta na forma como o leitor concebe a
leitura literaria, na escola ou fora dela.

Portanto, cabe a escola desenvolver o letramento literério ao lado do prazer de ler, pois
se 0 aluno ndo gostar de ler na escola também podera ter pouco interesse por ler fora dela. E
importante lembrar que ndo se trata apenas de ensinar o aluno a ter prazer pela leitura, mas
possibilita-lo a praticas de letramento literario de forma efetiva.

Para isso, 0 aluno precisa comecar a ler o texto literario e a desenvolver o gosto por essa
leitura, pois o prazer de ler € importante para que se forme um sujeito leitor que consiga fazer
uma leitura do texto literario de forma mais abrangente. Um leitor que, a partir do gosto pela

leitura, possa intuir sobre o texto, dialogar com ele, refletir e avaliar sobre o que Ié.
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3 MORTE E VIDA SEVERINA: A OBRA, SUAS VARIACOES NA
ATEMPORALIDADE E SEU VIES HUMANIZADOR

Falar sobre Morte e Vida Severina ndo nos parece tdo facil mediante a dimensao que a
obra alcangou ao longo dos anos. Trata-se de uma obra que nos desafia e pode nos causar
prazer, visto que entramos em um texto literario que nos aproxima do real e nos instiga a pensar
sobre nossa realidade que caminha entre riqueza e pobreza, entre vida e morte, a partir de uma
obra que se tornou universal.

A obra, poema dramatico, conta a trajetoria de Severino que parte do sertdo a caminho
de Recife, em busca de uma vida melhor. Durante o percurso, o personagem “conhece as
mazelas sociais do mundo que habita, bem como a existéncia sofrida de seus conterraneos.”
(ZILBERMAN, 2010, p.10)

Neste texto, apresentamos a obra a partir de uma leitura voltada para seus aspectos
sociais e seu viés humanizador, aléem de mostrar os suportes em que ela foi publicada: o livro,
o livro em quadrinhos, o filme e o desenho animado (audiovisual). Mas, primeiramente,
consideramos necessario nos aproximarmos um pouco do autor. Faremos, assim, uma breve

discussdo acerca de Jodo Cabral de Melo Neto e sua poesia.

3.1 Jodo Cabral e sua poesia

O autor de Morte e vida severina € um dos maiores poetas brasileiros. Nasceu em Recife,
em 1920. Publicou seu primeiro livro, Pedra do sono, em 1942, O cé@o sem plumas, em 1950.
Nos anos seguintes, O rio e Morte e vida Severina. Faleceu em 09 de outubro de 1999.

Para Tavares (2013, p. 7), “A obra de Jodo Cabral de Melo Neto tem um perfil
intensamente pessoal, pela sua sintaxe, pela sua tematica e pelo olhar que lanca sobre a natureza
e o mundo dos homens”. Para o autor, a forma como Jodao Cabral vé e a maneira de dizer se
integram a nossa literatura. Nesse sentido, podemos pensar em um poeta que apresenta, em sua
poesia, marcas de pessoalidade, as quais contribuiram para que ela se destacasse na literatura.

Quanto a caracteristica tematica de sua obra, conforme Zilberman (2010), o cenéario e 0
homem nordestino aparecem de forma ampla.“ Gragas a acdo desse escritor, 0 universo
nordestino, apresentado de modo despojado e critico, péde ser incorporado a poesia brasileira,
sem perda da inventividade propria a linguagem em versos” (ZILBERMAN, 2010, p.11).

Chama-nos a atengéo o fato de que a temética de sua poesia parte de questdes regionais

e ganha uma dimensdo enorme, tornando sua obra universal ao apresentar ao leitor discussoes
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de problemas sociais que ndo se restringem ao Nordeste. Alids, o Nordeste transforma-se no
mundo que nos cerca, 0 mundo em que vivemos, cujas mazelas sociais sdo tdo presentes e atuais
quanto as mencionadas em sua poesia.

Jodo Cabral ¢, para Zilberman (2010, p.13), “um autor de dose elevada de consciéncia
social, que transforma em linguagem artistica que tanto emociona quanto leva a refletir sobre a
nossa condi¢ao de brasileiros”.

A esse respeito, podemos confirmar o que nos diz a autora com a leitura de Morte e vida
severina, cuja tematica social nos leva a pensar em nossa propria condi¢ao, ndo somente de
brasileiros, mas de seres humanos. As problematicas socias nos afetam diariamente,
questionando nossa existéncia.

Como exemplo, podemos mencionar o trecho em que Severino chega a casa onde estao

cantando exceléncias a um defunto:

_ Finado Severino,
quando passares em Jorddo
e 0s demdnios te atalharem
perguntando o que € que levas...
[...]
_ Dize que levas somente coisas de néo:
fome, sede, privacéo.
_Finado Severino,
etc...
_Dize que coisas de néo,
ocas, leves:
como o caixao que ainda deves. (MELO NETO, 2016, p.28)

O trecho nos mostra a condicdo em que muitos seres humanos, brasileiros, severinos
como os chama Jodo Cabral, vivem ou sobrevivem nesse mundo, visto que ao morrer tudo o
gue levam é a miséria pela qual passaram durante a vida. A pobreza é tanta que até o caixdo
ainda devem, fato comum entre as pessoas menos favorecidas socialmente em nosso pais.

Em outro momento da poesia, Severino assiste ao enterro de um trabalhador, a cena nos
mostra a condicdo social tragica do trabalhador que apenas ap0s a morte consegue seu pedaco

de terra:

_ Essa cova em que estas,
com palmos medida,
é a conta menor
que tiraste em vida.

_E de bom tamanho,
nem largo nem fundo,
é a parte que te cabe
neste latifundio.

_ Nao é cova grande,
é cova medida,
é a terra que querias
ver dividida. (MELO NETO, 2016, p. 38)
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A cena parece-nos uma denuncia da luta dos trabalhadores por um pedaco de chdo. Visto
que grandes extensdes de terras, os latifundios, estavam sob dominio de poucos proprietérios,
enquanto os trabalhadores nada tinham. Para o trabalhador, a parte que Ihe cabe dessa terra é
apenas aquela em que ele sera enterrado, a terra que desejava ver dividida.

Atualmente, as lutas por divisdo justa de terras no campo ainda séo frequentes. Povos
indigenas e movimentos como o0 MST lutam pela demarcacéo de terra e reforma agraria que ha

décadas ndo se concretiza na pratica. Segundo Sacramento e Oliveira (2016)

[...]desde sua génese, o processo de disputas entre 0 MST e fazendeiros no estado do
Para, o0 momento de maior tensdo foi em 1996, quando ocorreu o massacre de
Eldorado dos Carajas, quando 19 trabalhadores sem terra foram assassinados pela
policia militar do Estado do Para. Esse desfecho se deu em virtude dos sem terra
cobrarem a desapropriacdo da entdo fazenda Macaxeira. (SACRAMENTO;
OLIVEIRA, 2016, p.132)

A violéncia na Amazonia pela posse da terra ainda se faz presente. Regifes paraenses
continuam marcadas por conflitos agrarios. Um exemplo mais recente é do assentamento
Quintino Lira, em Santa Luzia do Para, cujas familias assentadas ali tentam resistir a
desapropriacao, além de outros conflitos na regido Sul do Para em decorréncia da disputa pela
terra que “culminaram com varios assassinatos de indios, quilombolas, colonos, advogados,
freiras, padres e varias liderangas sindicais, principalmente nos idos dos anos de 1980, 1990
persistindo até os dias atuais” (SACRAMENTO; OLIVEIRA, 2016, p.139)

Vemos, portanto, que a poesia cabralina apresenta um carater social, apontando questdes
que ainda hoje marcam a vida do povo brasileiro. Mas os poemas de Jodo Cabral ndo foram
apenas com tal caracteristica, 0 autor também escreveu poemas liricos de exaltacdo a mulher
amada. (ZILBERMAN 2010, p.12)

Segundo Secchin (2016),

A literatura de Jodo Cabral formou-se no intervalo entre a escrita culta da casa-
grande, de onde ele veio, e a voz da senzala, onde descobriu a fabula¢do do cordel, a

métrica popular, o gosto pela narrativa e pela representacdo de um modelo de coisas
concretas, ao alcance das méos e dos olhos.(SECCHIN, 2016, p.9)

E essa representacdo de coisas concretas que nos levam para dentro da obra cabralina,
nos aproxima do mundo subjetivo da literatura e, a0 mesmo tempo, nos faz refletir sobre o
mundo real do qual fazemos parte. Sua obra se aproxima da poesia popular, sem deixar a escrita
culta.

Ao escrever Morte e vida severina, por exemplo, Jodo Cabral pensou que seria popular
como 0s cordéis, achava que estava escrevendo um poema para 0 povo, porem foi entre 0s

intelectuais que atingiu sucesso inicial. (MELO NETO, 2016)
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Para Lima (2016, p.85), “Jodo Cabral ¢ instintivo, passional no sentido de participar dos
dramas do seu povo, mas a0 mesmo tempo sua poesia € arquitetdnica, projetada. Ele ligou os
problemas concretos da terra, da natureza, a uma extrema cultura e simplicidade”. Essa
afirmacéo nos leva a pensar em uma poesia carregada de marcas pessoais do escritor, mas com
uma linguagem que nos direciona a visualizar os problemas sociais, por exemplo, de forma
simples. Assim, conhecer o autor permite melhor entender sua obra, o que néo interfere no olhar
do leitor para outras possibilidades de leitura da poesia de Jodo Cabral.

De acordo com Costa (2014, p.20), “Jodao Cabral ¢ inegéavel, nunca se cansou de
imaginar um mundo pessoal, ou seja, um mundo afetivo, pleno de sentimento, ¢ subjetivo”.
Entendemos, com isso, que 0 poeta parece estar diretamente ligado aos seus poemas, diriamos
mais: 0 poeta parece ser parte que constitui suas poesias.

A autora nos diz, ainda, que:

Seja em forma de narrativa, de imagem surrealista, de drama, de mito, de historia
fluvial, Jodo Cabral é um ator nu que nada veste abstratamente; sua poesia é altamente
ficcionalizante, e teatral mesmo, em funcdo da exigéncia de ndo discursar por
territérios univocos, explorando intimas contradi¢cGes que s6 a poesia dissolve: pela
ambivaléncia, pela permuta de valéncias bésicas, pela imaginacdo eletiva, pela
circulacdo metaférica. (COSTA, 2014, p.24-25)

Nesse sentido, percebemos um Jodo Cabral longe da abstracdo e mais proximo do
concreto, embora sua poesia seja ficcionalizante e teatral, como diz a autora. E, pois, a
imaginacéo criativa do poeta, a linguagem utilizada, a forma como explora a poesia que nos
leva a visualizar o mundo presente em sua obra.

Para Tavares (2013, p.11), Jodo Cabral, “por mais racional que seja 0 seu projeto
literario, € um poeta movido por intui¢cdes profundas, por sensacdes lancinantes que, em vez de
racionalizar discursivamente, ele opta por transformar em usina geradora de imagens”. Sua
poesia sugere, portanto, a geracdo de imagens concretas do mundo, seja o real ou o onirico.

No que se refere a Morte e vida severina , Tavares nos diz que foi uma obra projetada
para ser encenado e “utiliza uma variedade de formatos tradicionais: a narrativa em redondilha
maior, as ladainhas, as “inceléncias”, as sextilhas em pergunta ¢ resposta (caracteristicas da
literatura de cordel) e outros modelos de origem ibérica” (TAVARES, 2013, p.10).

A poética em Morte e vida severina parece perfeita, pois ndo se pode negar o trabalho
poético belissimo feito por Jodo Cabral, o ritmo, a linguagem e os recursos linguisticos usados.
A estrutura em forma de auto, cujas cenas parecem claras ao leitor. Consegue-se ter, por
exemplo, uma projecdo do que ird acontecer, quem s&0 0S personagens a entrar em cena, as

vozes a falar, a partir da leitura dos titulos de cada cena.
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3.2 Morte e vida severina e suas variagoes

Morte e vida severina publicada em 1956, completa a trilogia escrita por Jodo Cabral
que se inicia com O cdo sem plumas, 1950, depois O rio, 1954. As trés obras retratam as
desigualdades sociais e econdémicas presentes no mundo nordestino. (ZILBERMAN, 2010)

Desde a sua primeira publicacdo até os dias atuais outras edi¢fes de livros com a obra
Morte e vida severina foram publicadas. Em 2016, por exemplo, sessenta anos apos a
publicacdo da mesma, foi publicada uma edicdo especial dessa que é a mais famosa obra de
Jodo Cabral de Melo Neto (SECCHIN, 2016).

Conforme Zilberman (2010, p.09-10), Morte e vida severina “nasceu em 1955 como
um auto de Natal, foi encenado em 1966 com a mdusica de Chico Buarque de Holanda,
transformou-se em filme em 1977 e, em 1981, em telefilme”. Em 2005 foi publicada a edi¢édo
em quadrinhos produzida por Miguel Falcdo e uma 22 edi¢do dos quadrinhos € publicada em
2009. A adaptacdo da obra em animacgdo (audiovisual) foi um projeto realizado pela diretoria
de cultura da Fundagéo Joaquim Nabuco em parceria com a Tv escola.

A obra publicada em livro ja nos traz uma visdo de como seria 0 personagem, O
ambiente, a vida quase de morte em que Severino vivia. Com as adapta¢Ges da obra em filme,
quadrinhos e depois com a transformacgé@o em desenho animado temos uma dimensao maior de
como foi a trajetéria de Severino, bem como nos faz perceber com riqueza de detalhes a
realidade vivida pelo personagem.

O primeiro filme foi dirigido por Zelito Vianna, em 1977 e musicado por Chico
Buarque. Em 1981 o filme, considerado como teleteatro ou telefilme, foi produzido pela TV
Globo e dirigido por Walter Avancini que também se valeu de parte do elenco do primeiro filme
e musica de Chico Buarque. O filme de 1981 apresenta muitas partes do poema em forma de
cantos, 0s personagens, em lugar do didlogo que aparece no texto escrito, cantam os versos do
poema, por isso também é chamado de musical. Segue abaixo a imagem das capas do DVD dos
filmes, o primeiro (1977) e o segundo (1981):
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BASEAO0 NO PO HOMCNRME) X

il

Arquivos retirados da wikipedia e do Google!
A edigdo em quadrinhos nos apresenta uma visdo tambeém ludica sobre a obra, as
imagens dos desenhos nos ajudam a compreender melhor o espaco, a regido e o porqué de o

personagem ser apenas mais um homem comum a partilhar uma vida severina:

! Disponivel em:

<https://pt.wikipedia.org/wiki/Morte_e Vida_Severina_(filme)#/media/Ficheiro:Morte_e_Vida_Severina_(1977
)Jpg >

Disponivel em:
<https://www.google.com/search?q=primeiro+filme+morte+e+vida+severina&sxsrf=ACYBGNRBbh8vA5dqlhZt
wUCZUXO031YirfHg:1572833198487&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=q-K-sLw8c3fbGM%2>
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JIE

wﬁn&m IS
| Qe S0 da romiriay
| oo iy o oh chamar
Qr.quqde\\xuz;/}_- ;

——

Fonte: edicdo em quadrinhos realizada por Miguel Falc&o, 2005, p.9.
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O desenho animado, baseado na versédo em quadrinhos ganha vida e se apresenta como
mais uma possibilidade de compreenséo e interpretagdo da obra. O recurso audiovisual, o
trabalho com as imagens e sons contribui significativamente para isso. “Preservando o texto
original, a animacdo 3D d& vida e movimento aos personagens deste auto de natal
pernambucano, publicado originalmente em 1956” (TV ESCOLA, 2012):

Em sala de aula, os diversos suportes em que a obra se apresenta sdo excelentes

alternativas para o trabalho com o texto literario, visto que as visdes apresentadas nas
adaptacdes ndo mudam o texto original, mas trazem a visao dos autores que podem contribuir
para o entendimento do leitor.

No que diz respeito ao texto escrito, publicado por Jodo Cabral de Melo Neto, é uma
obra de cunho social, como ja dissemos. E as questdes sociais denunciadas na poesia vao além
do mundo nordestino. Nao é dificil nos vermos imersos em contextos sociais que parecem ser
0S Mmesmos presentes no poema. Morte e vida severina nos convida, enquanto leitores, a discutir
problemas sociais que fazem parte da nossa vida, da nossa condicdo de brasileiros, pobres e
vitimas de um sistema politico/social que oprime os menos favorecidos.

O poema narra a histéria de Severino, personagem principal, que parte de sua terra natal,
o interior de Pernambuco, para buscar uma vida melhor no litoral, a capital Recife. Decide ter

por seu guia o rio Capibaribe, mas durante a descida percebe que o rio cortou com o verao e

2 Disponivel em:
<https://www.google.com/search?q=morte+e+vida+severina+em+quadrinhos&sxsrf=ACYBGNSYGVQOYOFA
4AThUWrSPN4BWgz3DwA:1572839732561&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=wN9TIwg8fSbn5M%253A%2
52C6klk2RTrgdkaoM%252C_&vet=1&usg=Al4_-kRuaXi-
nX6bjSTsK0ha9JFPsBIANw&sa=X&ved=2ahUKEwjC1LDMI1M_IAhWVEbkGHcYJAHSQIQEWDNOECAQQ
Bg#imgrc=RilXviTvx3CzAM>
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tem medo de se perder, mas segue o percurso caminhando pelas vilas, grandes e pequenas,
formando um rosario.

Seu trajeto é marcado pela presenca da morte que o persegue até seu destino, Recife,
onde surge a esperanc¢a por meio do nascimento de uma crianca, que é a celebracéo da vida,
fazendo referéncia ao nascimento de Jesus, justificando o poema como um auto de natal
pernambucano.

O autor nos mostra um personagem que, a0 Se apresentar, ndao consegue se
individualizar. Conforme Secchin (1985, p.107), “A autoapresentagcdo do personagem, na fala
inicial do texto, nos mostra um Severino que, quanto mais se define, menos se individualiza,
pois seus tracos biograficos sdo sempre partilhados por outros homens”. Severino é, portanto,
a representacdo de todos que passam pela mesma condicdo de sofrimento, mais proximos da
morte que da vida, mas continuam na persisténcia por uma vida melhor.

Podemos observar isso nas falas de Severino:

Como dizer quem fala

ora a Vossas Senhorias?
Vejamos: é o Severino

da Maria do Zacarias,

la da Serra da Costela,

limites da Paraiba.

Mas isso ainda diz pouco:

Se a0 menos mais cinco havia
com nome de Severino

filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,

ja finados Zacarias,

vivendo na mesma serra
magra e ossuda em que eu vivia. (MELO NETO 2016, p. 19-20)

O trecho acima nos confirma que quanto mais o personagem tenta se identificar ao leitor
como uma pessoa que se diferencia das outras, possuidor de uma identidade que s6 a si pertence,
mais se distancia de uma caracteristica individual que seja sé dele. O seu préprio nome o afasta
dessa individualidade, pois o substantivo proprio, Severino, parece-nos que vai Sse
transformando em substantivo comum e tornando-se adjetivo a medida que caracteriza todos
os individuos que vivem naquela regido, a Serra da Costela, uma terra pobre, seca, que nada
produz a ndo ser a miséria causada pela seca e outras mazelas sociais. E dai por diante, Severino
jando é mais um s@, mas muitos:

Somos muitos Severinos

iguais em tudo na vida:

na mesma cabeca grande

que a custo € que se equilibra,

no mesmo ventre crescido

sobre as mesmas pernas finas,

e iguais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta.
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E se somos muitos Severinos
iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

que é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de fome um pouco por dia
(de fraqueza e de doenca

é que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente ndo nascida).
Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:

a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,

a de tentar despertar

terra sempre extinta,

a de querer arrancar

algum rogado da cinza. (MELO NETO, 2016, p.20-21)

Como vemos, a morte severina estd em constante ataque a vida e ndo escolhe idade.
Além disso, o narrador- Severino- nos leva a entender que uma boa parte da populacao brasileira
nasce com destino tracado a uma vida de muito esforco fisico, muito trabalho em uma terra
morta, porém nos mostra também um Severino esperancoso, que ndo deixa de lutar para fazer
com que a terra produza a vida de que necessita para sua sobrevivéncia.

Segundo Lima (2016, p.85), o poema “ndo é Vida e morte severina porque o nordestino
vive em face da morte, que é uma presenca constante para 0 homem desnutrido frente a uma
natureza adversa, arriscado a toda hora a lutas terriveis”, pela posse do que lhe é essencial para
sua existéncia: cavalo e milharal, por exemplo. A morte estd mais presente no cotidiano de
Severino do que a vida, alias é a vida que ele busca encontrar saindo de sua terra.

Para o autor, Morte e vida severina “Socialmente, foi a dentincia da pobreza do povo”
(LIMA 2016, p.87). Ap0Gs anos de sua publicagdo, a obra continua a nos revelar a tamanha
pobreza de um povo frente a uma realidade de lutas por melhores condic¢des de vida. Quantos
severinos estdo a fugir da morte, agarrando-se a um fio de esperanca que a vida lhes oferece?

Nosso pais € marcado pela desigualdade de classes, onde os pobres estdo cada vez mais
sujeitos a miseria, enquanto os ricos estdo em melhores condic¢des de vida numa piramide social
com pouca mobilidade para quem nasce na pobreza. Nesse sentido, a obra de Jodo Cabral é
muito atual, pois nos permite fazer reflexdes sobre problemas sociais que envolvem tanto
contexto local como global, isto é, podemos discutir sobre questdes sociais que ocorrem em
nossa regido, bem como nas demais regides do pais e do mundo afora.

Segundo Aguiar (2015), a arte de Cabral é por ele pensada para o coletivo e mostra

sofrimentos, dores universais que afligem o ser humano, padecimentos que pertencem a
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esséncia humana e ndo a um individuo especifico. Por isso é possivel dizer que obra apresenta
carater universal.

Podemos fazer aqui um paralelo com nosso contexto social local, por exemplo, mais
precisamente a regido de Tailandia/Para, onde a pesquisa foi desenvolvida a partir da leitura
dessa obra de Jodo Cabral de Melo Neto. Ao fazermos isso, vemos que 0 processo de formagéo
dessa regido foi marcado por lutas pela posse de terras, conflitos que marcaram a vida da
populacéo e ainda hoje sdo lembrados. A cidade surge como tentativa de minimizar a violéncia
que crescia na regido, a qual recebeu migrantes de varias regides do pais por busca de vida
melhor.

Segundo Prado (2006), 1995 foi 0 ano com maior saldo de mortes em Tailandia. Para

ela,

Podemos afirmar que a violéncia nessa época em Tailandia tinha duas fontes bastante
interligadas, uma era os conflitos fundiarios que se deflagravam ocasionados pela
chegada intensiva de novos migrantes e pela ganéncia decorrente do interesse pela
madeira e a outra residia na impunidade e mesmo conivéncia e participagdo da
autoridades policiais e de membros reconhecidos da sociedade que, no entanto, ndo
eram se quer inqueridos ou punidos pelos seus desmandos. Dessa forma a violéncia
se reproduzia como uma forma de relacéo social estabelecida para resolver problemas
agrarios por meio da eliminacdo de pessoas ou da manuten¢do de uma ordem ou
desordem imposta por madeireiros, fazendeiros e policiais civis e militares,
constituindo-se na “terra do medo” (PRADO, 2006, p.125)

Fatos que se assemelham a vida dificil das pessoas que viviam na regido nordestina,
castigados pela miséria, a morte pela posse de terras e a busca de uma vida sem tamanho
sofrimento. Além disso, ha a presenca de rios na regido que nos lembram o rio Capibaribe
mencionado no poema.

A morte esteve constante na regido de Tailandia, assim como no poema. Relacionando
0 texto a realidade local e nos apropriando dos substantivos usados pelo personagem ao
conversar com homens que carregam um defunto numa rede (MELO NETO, 2016, p.23-24),
podemos dizer que as emboscadas, as “aves-balas” eram livres nessa regido e faziam suas
vitimas por motivos diversos e ninguém se atreveria a dizer quem soltou a tal “passara”, assim
nada poderia se fazer contra a tal espingarda.

Atualmente muitas coisas mudaram na regido, porém néo se pode negar que ainda ha
muitas pessoas partilhando uma vida severina, as mazelas sociais continuam presentes na
regido, seja pela falta de emprego, seja pela vida dificil dos trabalhadores na cidade ou nas
fazendas e outras condigdes de sofrimento pelas quais passa a populagao.

Na trajetoria do personagem, Severino se depara com o Rio Capibaribe seco em uma
determinada parte, pois o rio cortou com o verdo. A seca na regido era tanta que mesmo o rio

nao fora capaz de cumprir sua sina: “Vejo que o Capibaribe/ Como os rios 1a de cima, /é t&o
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pobre que nem sempre/ pode cumprir sua sina/ e no verdo também corta,/ com pernas que ndo
caminham”( MELO NETO, 2016, p.27).

Nessa etapa, a cena é de um mondlogo do personagem que, seguindo sua viagem, ouve
ao longe o que Ihe parece cantoria. Entdo pensa que pode ser novena de Santo, més de Maria,
talvez uma festa ou danga seria.

Observamos que parece surgir em Severino a esperanca de encontrar algo que nao seja
morte, tendo em vista que até 0 momento morte foi tudo que encontrou. Mas a préxima etapa é
a sua chegada a casa em que estdo cantando exceléncias para um defunto, a realidade da morte
continua acompanhando o personagem em sua caminhada.

Nesse momento ndo ha falas de Severino, apenas as vozes dos cantadores de exceléncias
e do homem, do lado de fora, parodiando:

__Finado Severino,
guando passares em Jordao
e 0s demonios te atalharem
perguntando o que é que levas...
_ Dize que levas cera,
capuz e cordao
mais a Virgem da Conceicéo.
_ Finado Severino,
etc...
_ Dize que levas somente
coisas de ndo:
fome, sede, privacdo. (MELO NETO, 2016, p.28)

As vozes dos cantadores de exceléncias representam o lado mistico da cerimonia que é
rebatido pelo personagem que canta a parddia do lado de fora. (SECCHIN, 1985, p. 109). A
parddia nos parece uma forma irbnica de denunciar a vida de privac6es, sofrimento que 0 morto
passou em vida, pois ndo poderia levar consigo nada além das coisas ruins de sua vida severina.

A narrativa continua com outro mondlogo. Severino, agora ja cansado da viagem, pensa
em parar por alguns instantes e buscar trabalho:

__desde que estou retirando
s6 morte vejo ativa,

s0 a morte me deparei

e as vezes até festiva;

s6 morte tem encontrado
guem pensava encontrar vida,
e 0 pouco que ndo foi morte
foi de vida severina

(aquela vida que é menos
vivida que defendida,

e é ainda mais severina

para 0 homem que retira).
Penso agora: mas por que
parar eu ndo podia

e como o Capibaribe
interromper minha linha? (MELO NETO, 2016, p.29)
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O personagem se sente cansado e desanimado, pois até entdo encontrou somente morte,
quando n&o foi morte foi de vida severina que é bem mais dificil para quem é retirante como
ele. Severino pensa em imitar o rio (SECCHIN, 1985, p.109), e parar até que vencesse 0

cansaco.

O proximo dialogo ocorre entre Severino e uma mulher, rezadeira. Nesse didlogo, ele
encontra mais uma vez a morte, mas sem Vvé-la, visto que € apenas referida no confronto entre
os dois personagens. Para Secchin (1985, p.110), “O confronto entre o protagonista e uma
rezadeira € um dos momentos fundamentais no embate dos dois termos que definem a condicéo

severina”. Enquanto Severino propde produzir vida, a rezadeira materializa sua produtividade

em morte:

_Pois fui lavrador,
lavrador de terra ma;
ndo hé& espécie de terra
que eu ndo possa cultivar.

_ Isso aqui de nada adianta,
pouco existe o que lavrar;
mas diga-me, retirante,
que mais fazia por 1a?

[]

_Tirei mandioca de chés
que o vento vive a esfolar
e de outras escalavradas
pela seca faca solar.

[-] _

_Agora se me permite
minha vez de perguntar:

como a senhora, comadre,
pode manter seu lar?

_Vou explicar rapidamente,
logo compreendera:
como aqui a morte é tanta,
vivo de a morte ajudar. (MELO NETO, 2016, p. 31-34)

A morte ¢ tanta que ndo € possivel outro trabalho além das “profissdes que fazem/ da
morte oficio ou bazar” (MELO NETO, 2016, p.35). Viver da morte € a Uinica alternativa nesse
lugar, pois “So6 os rogados da morte /compensam aqui cultivar” (MELO NETO, 2016, p. 35),
ndo da trabalho como os outros, basta apenas semear. A estiagem e as pragas que destroem as
outras plantacOes ajudam a crescer, a prosperar 0s rogados da morte.

Seguindo sua jornada, o personagem chega a Zona da Mata e percebe que a terra é mais
bonita, tem agua, € cheia de vida, pensa que nao sera dificil trabalhar nessa terra mais produtiva
para ele que ja enfrentou trabalho pesado a vida toda. Sente esperanga novamente, pois imagina
que nesse lugar a morte ndo faca morada:

Decerto a gente daqui
jamais envelhece aos trinta
nem sabe da morte em vida
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vida em morte, severina; (MELO NETO, 2016, p.37)

Mas ndo Vvé sinal de pessoas nesse lugar, até avistar um cemitério, se aproxima e assiste
ao enterro de um trabalhador. Entdo percebe que a morte severina também esta presente ali.
Essa cena mostra através das vozes dos amigos do morto como foi a vida dele, como foram as
privacdes, a falta de tudo que ele precisava para viver, o desejo de ver todo aquele latifindio
dividido entre o povo trabalhador.

De acordo com Secchin (1985, p. 111), nesse didlogo, “dois personagens comparam a
penuria da vida a irébnica melhoria de status encetada pela morte”, pois a morte, vista por nos
como algo ruim, parece ser o que de melhor poderia ter acontecido a ele diante das condic¢oes
em que vivia. Agora, ele serd senhor de tudo, ndo terd que dividir mais nada trabalhando a
meias, como fazia antes “em terra alheia”.

“Mas o descanso além da vida é relativo, pois a obrigacao de “trabalhar a terra” continua
a perseguir o morto, da mesma forma que o sujeitara quando vivo” (SECCHIN, 1985, p. 111).
Podemos pensar aqui que, para Secchin, a morte ndo traz tantos beneficios, ja que o trabalho
pesado continua ap6s a morte.

Nesse sentido, podemos refletir que imaginar a morte enquanto saida de uma vida
severina ndo seria uma solucgdo, visto que a morte também é severina. O poema nos mostra isso
desde o titulo e vai deixando pistas ao longo do texto de que o adjetivo severina faz referéncia
a vida e a morte. O personagem é sobrecarregado pelo peso desse adjetivo, sua vida mais parece
morte e S&o suas experiéncias com a morte que o fazem desistir da vida, ja que de vida ele pouco
conseguiu ver em sua caminhada.

No que se refere a questdo social, esse momento enfatiza uma situacdo relevante para
discussdes em sala de aula, visto que abrange uma realidade muito préxima dos alunos, a luta
pela posse de terras na regido, a vida severina de muitos trabalhadores que saem e/ou chegam
na regido a procura de melhorias, assim como os latifundiarios buscando crescer cada vez mais
em seus dominios.

Além disso, as falas no dialogo parecem uma sequéncia de uma reza, como as de um
rosario, o que nos faz ver a énfase na questdo religiosa que aparece ao longo da poesia. O
personagem sempre menciona palavras relacionadas a tradigdo religiosa. Nesse momento
apenas as ouve, o que nos faz ver a fé ligada ao catolicismo muito presente no poema:

_Este chéo te é bem conhecido
(bebeu 0 moco antigo)

_ Este chéo te é bem conhecido
(bebeu tua forga de marido)

[..]

_Nao tens mais forga contigo:
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deixas-te semear ao comprido.

_Ja ndo levas semente viva:

teu corpo é a prépria maniva.

[.-]

_ Na méo direita um rosario,

milho Negro e ressecado.

_Na mao direita somente

0 rosario, seca semente. (MELO NETO, 2016, p. 40-41)

Em seguida, o retirante aparece em outro monologo explicando ao leitor que: o que o
motivou a sair de sua terra ndo foi a cobica, apenas quis defender sua vida da tal velhice antes
dos trinta, quis viver mais que os vinte a que chegou vivendo la na serra. Porém, ndo viu muita
diferenca entre os lugares por onde passou; entre a Mata e a Caatinga, por exemplo, a Unica
diferenca e que a terra da Mata é macia. (MELO NETO 2016, p.42)

A morte esta presente em todos os lugares, entdo decide apressar 0s passos para chegar

logo a Recife. Ao chegar, decide se sentar para descansar e ouve a conversa entre dois coveiros:

_ O dia de hoje esta dificil,

ndo sei onde vamos parar.

Deviam dar um aumento,

ao menos aos deste setor de cé.

As avenidas do centro sdo melhores,
mas sao para 0s protegidos:

ha sempre menos trabalho

e gorjetas pelo servigo;

e € mais numeroso o pessoal

(toma mais tempo enterrar 0s ricos)
_ Pois eu me daria por contente

se me mandassem para ca.

se trabalhasse no de Casa Amarela
ndo estarias a reclamar.

De trabalho no Santo Amaro

deve alegrar-se o colega

porque parece que a gente

que se enterra no de Casa Amarela
esta decidida a mudar-se

toda para baixo da terra. (MELO NETO, 2016, p.44)

A conversa entre 0s coveiros parece sugerir a divisdo de classes sociais, 0s ricos, os de
classe média e os pobres. E como esta divisdo € normal mesmo no cemitério, até na morte o
homem ¢é tratado de acordo com sua classe social. Na discussdo percebemos que 0S coveiros
almejam mudar de local em que trabalham, mostrando como é dificil para quem trabalha na
parte do cemitério onde séo enterrados 0s pobres, pois para os pobres a morte € mais frequente,
além de nos sugerir que o trabalho é mais fécil para quem trabalha na area dos ricos.

Segundo Secchin,

A chegada a Recife em nada altera a imersdo de Severino num espaco saturado de
corrosao, e a escuta do dialogo entre os dois coveiros Ihe fortalece a intui¢do de que a
retirada foi inGtil. A maior diferenca entre os mortos do Interior e os da Capital reside,
no ultimo caso, na duplicacdo post mortem da rigida diferenciacdo social que separava
homens em vida, contrariamente a morte geral e andnima do Interior. A parddia da
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estratificacdo social leva, inclusive, a que os cemitérios da cidade sejam passiveis de

uma divisdo em “bairros”, correspondentes aos diversos graus de miséria ou riqueza.
(SECCHIN, 1985, p.112)

Assim, vemos que 0s bairros no cemitério sdo caracterizados pela condigédo social que
teve o individuo em vida. Na pirdmide social, estdo no topo as avenidas do centro, onde sdo
enterrados os ricos. A pobreza é subdividida em subniveis, sendo que os corpos que chegam no
cemitério de Santo Amaro sdo comparados a comboios chegando as estacGes de trens; ja no de
Casa Amarela a morte se multiplica, sendo comparada a parada dos 6nibus, com enormes filas.
Esse ultimo também € dividido, e ocupando a base da piramide, estdo os mais pobres, 0s
“retirantes severinos”. (SECCHIN, 1985, p.113). Vejamos:

As avenidas do centro,

onde se enterram os ricos,

sdo como porto do mar;

ndo é muito ali o servigo:

no maximo um transatlantico
chega ali cada dia,

[-]

Mas este setor de ca

E como a estagéo dos trens:
Diversas vezes por dia

chega o comboio de alguém.
[]

0 que dizer de Casa Amarela
onde ndo para o vaivém?

Pode ser uma estacdo,

Mas ndo estacéo de trem:

Ser4 parada de 6nibus,

Com filas de mais de cem.

[-]

_No de Casa Amarela me deixou,
Mas mudou de arrabalde.

_ E onde vais trabalhar agora,
Qual o suburbio te cabe?
_Passo para o dos industriarios,
[]

_E deixo o subdrbio dos indigentes
[.]

E gente de enterros gratuitos

e dos defuntos ininterruptos.

E a gente retirante

Que vem do sertdo de longe. (MELO NETO,2016, p. 45-48)

A morte é mais presente no suburbio dos indigentes, o povo retirante é o que mais morre
por ali. O trabalho é maior nesse setor, 0s mortos ndo cessam, por isso 0 coveiro quer mudar de
lugar. E interessante o didlogo dos coveiros, pois nos revela que mesmo na morte a divisio
social é percebida, aqui ndo interessa o que vai ocorrer apds a morte, mas como as pessoas sao
tratadas tanto em vida quanto em morte dependendo da classe social a que pertencem.

Além disso, o texto enfatiza que os retirantes caminham para seu préprio enterro, visto

que ao chegarem na cidade ndo encontraram a vida melhor que pensavam que encontrariam.
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Assim, o melhor seria para eles a morte que ¢ sugerida por um dos coveiros: “Na verdade, seria
mais rapido/ e também mais barato/ que os sacudissem de qualquer ponte/ dentro do rio da
morte”. (MELO NETO, 2016, p.49).

Hoje, isso também pode ocorrer com pessoas que chegam a nossa regido de
Tailandia/PA esperando encontrar melhores condigdes de vida, por meio de um emprego e 0
distanciamento da violéncia, 0 que nem sempre acontece, pois a falta de emprego é uma
realidade por aqui, além da violéncia sempre presente das mais diversas formas.

Diante de todas as situacfes que aproximam Severino mais da morte do que da vida, ele
pensa em tirar sua vida atirando-se do Rio Capibaribe. Parece-lhe a melhor saida, ja que ainda
tem um fio de vida e nenhuma possibilidade de uma nova vida que néo seja tdo severina. Mas
antes que se atire no rio, um morador de um dos mocambos proximos do cais, seu José, mestre
carpina, se aproxima e tenta convencé-lo de que a vida, mesmo severina vale a pena ser vivida:

__Severino, retirante,

0 meu amigo é bem mocgo;
sei que a miséria é mar largo,
ndo é como qualquer poco:
mas sei que para cruza-la
vale bem qualquer esforco.

_ Seu José, mestre carpina,

e quando é fundo o perau?
Quando a forga que morreu
nem tem onde se enterrar,
por que ao puxdo das aguas
ndo é melhor se entregar? (MELO NETO, 2016, p.53)

Observamos que a vida para seu José é valiosa, a miséria pode ser vencida, vale qualquer
esforco, mesmo que seja muito grande. Ja Severino ndo se convence e quer que seu José Ihe
diga por que ndo seria melhor se entregar, se jogar da ponte quando ndo se tem nem onde se
enterrar quando ja estiver morto.

Seguindo a conversa, Severino pergunta ao mestre carpina:

Seu José mestre carpina,

que lhe pergunte permita:

ha muito no lamagal
apodrece sua vida?

e a vida que tem vivido

foi sempre comprada a vista?
_ Severino retirante,

sou de Nazaré da Mata,

mas tanto 14 como aqui
jamais me fiaram nada:

a vida de cada dia

cada dia hei de compré-la. (MELO NETO, 2016, p. 54-55)

Nesse momento da conversa vemos que Severino faz mencao a forma de vida que seu

José levava, seria uma vida menos severina? Teve mais facilidade que o retirante? Pela resposta
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de seu José a vida ndo foi facil, viveu sempre a vida a cada dia, e a cada dia teve de pagar por
ela a vista, pois ninguém nunca lhe fiou nada. Porém, nem por isso pensava em desistir de vivé-
la.

A cena continua a nos mostrar que a vida é superior @ morte e que nao devemos nos
abater pelas dificuldades. E o que o mestre carpina tenta dizer a Severino quando a todo instante
estd a defender a vida enquanto Severino pensa apenas na morte. A discussdo é interrompida

pelo nascimento do filho do carpinteiro. Seu Joseé € chamado a saber sobre a crianca:

_ Compadre José, compadre,

Que na relva estais deitado:

Conversais e ndo sabeis

Que vosso filho é chegado?

Estais ai conversando

Em vossa prosa entretida:

N&o sabeis que vosso filho

Saltou para dentro da vida? (MELO NETO, 2016, p.55-56)

Nesse trecho vemos o paradoxo experienciado por Severino que antes pensava em saltar
“fora da ponte ¢ da vida” (MELO NETO, 2016, p.55) e agora vivencia o nascimento, a crianga
“saltou para dentro da vida” (MELO NETO, 2016, p.56). Enquanto ele, Severino, pensava em
tirar a vida, a vida parece surgir trazendo esperanga com 0 nascimento do menino, na
representacdo do auto de Natal.

A cena segue fazendo referéncia ao nascimento de Jesus Cristo. A crianca nascida € o
filho de seu José que, assim como o pai de Jesus, também é carpinteiro, sua cidade natal €
Nazaré da Mata, o que nos remete a cidade de Nazaré de onde eram os pais de Jesus. A crianca
recebe presentes das pessoas, fazendo referéncia aos reis magos que presentearam 0 menino
Jesus ao nascer. Essa etapa do poema mostra com clareza o porqué de a obra ser um Auto de
Natal Pernambucano.

Conforme Secchin (1985),

A presenca de seu José propicia a passagem para o que Benedito Nunes chamou de
“o0 auto dentro do Auto”, com a transposi¢ao a paisagem nordestina dos elementos que
tradicionalmente representam a celebracdo do nascimento de Cristo, e a esperanca
num tempo mais justo que dai decorre. (SECCHIN 1985, p.114)

A cena mostra, portanto, a celebracdo da vida, a esperanca de dias melhores, uma vida
de menos sofrimento, menos severina. Se até 0 momento 0 personagem nada conseguiu
encontrar além de morte, surge para ele um fio de esperanga de que a vida vale a pena. Assim
como para os Cristdos o nascimento de Jesus representa esperanca de salvacao, o nascimento
do filho de seu José dentro do auto representa a possibilidade de uma nova vida.

Secchin (1985, p.114) nos diz ainda que “A fung¢ao sacralizadora do Auto ¢é neutralizada

pela vinculacdo do ‘celebratorio’ a contingéncia da realidade mais ‘impura’, pois se
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inicialmente a fala dos vizinhos segue de maneira tradicional a celebracdo, em seguida chama-
se um ambiente deteriorado, podre, suspendendo por um momento tais caracteristicas:

_Todoocéueaterra

Ihe cantam louvor.

Foi por ele que a maré

esta noite ndo baixou.

_ Foi por ele que a maré

fez parar o seu motor:

a lama ficou coberta

e 0 mau cheiro ndo voou. (MELO NETO 2016, p. 56)

Essa evocacdo ao ambiente corroido em que nasce 0 menino nos chama a atengédo para
que ndo deixemos de enxergar a realidade em que crescera a crianga, mas por causa dele o
ambiente foi modificado momentaneamente, j& apontando a celebragdo a vida.

Ao final da narrativa, mestre carpina diz a Severino que ja ndo sabe se ndo vale mais
saltar para fora da vida, como ele Ihe perguntara antes, s6 com palavras é dificil responder,

principalmente quando a vida é severina, mas se nao péde responder:

ela, a vida, a respondeu

com sua presenga viva.

E nédo ha melhor resposta

que o espetaculo da vida:

vé-la desfiar seu fio,

que também se chama vida,

ver a fabrica que ela mesma,
teimosamente, se fabrica,

vé-la brotar como héa pouco

em nova vida explodida;

mesmo quando é assim pequena
a explosdo, como a ocorrida;
mesmo quando é uma explosédo
como a de ha pouco, franzing;
mesmo quando é a explosao

de uma vida severina. (MELO NETO 2016, p. 65)

Esse trecho final do poema nos parece revelar a resposta ao personagem, a vida a que
buscara desde sua retirada estava viva em si mesmo, a forga que ele carregara todo o tempo em
busca de uma vida melhor. O poema, portanto, além de apresentar uma denuncia das mazelas
sociais, o sofrimento do povo, como ja mencionado pelos autores citados nesse texto, nos
remete tambem a esperanca e ao valor a vida. Essa vida que vale muito, mesmo que a vida seja
severina.

Isso nos faz lembrar o carater humanizador da literatura, visto que essa obra pode tocar
o leitor, fazé-lo refletir sobre as questdes sociais denunciadas, pode despertar nele a esperanca
e transforméa-lo por meio da leitura. Mas o que é a literatura? Como pode ela transformar o
leitor? Para melhor esclarecer essas questdes, abordaremos brevemente conceitos de literatura

e de seu carater humanizador.
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3.3 A literatura e seu carater humanizador presente em Morte e Vida Severina

A historia da literatura nos mostra varios conceitos que nos permitem compreender
como ela é vista hoje. Mesmo com isso, ndo nos parece facil conceitua-la. Segundo Eagleton
(2006, p.07), sobre a visdo dos formalistas, “a literatura € uma forma "especial” de linguagem,
em contraste com a linguagem "comum®, que usamos habitualmente” , a literatura se constitui
de uma linguagem que renova nossas agdes do cotidiano e pode nos tornar menos

automatizados, visto que:

Na rotina da fala cotidiana, nossas percepcdes e reacoes a realidade se tornam
embotadas, apagadas, ou, como os formalistas diriam, "automatizadas". A literatura,
impondo-nos uma consciéncia dramatica da linguagem, renova essas reagoes

habituais, tornando os objetos mais ‘perceptiveis’”. (EAGLETON, 2006, p. 5-6).

A esse respeito vemos que a literatura pode nos permitir uma tomada de consciéncia a
partir do enfoque a maneira de falar e ndo na realidade do que é falado, o que nos faz reagir
diante dos fatos a nossa volta. Em Morte e vida severina a linguagem utilizada nos permite essa
percepcao.

Conforme o autor, a literatura ndo pode ser definida objetivamente, entendida de forma
pragmatica, isto ¢, com uma finalidade préatica. Assim, literatura é definida a partir da forma
como se Ié um texto. Entendemos, com isso, que pode ser considerado como literatura tudo o
que o leitor 1€ de forma subjetiva, é antes um discurso ndo pragmatico, pois “ndo tem nenhuma
finalidade préatica imediata, referindo-se apenas a um estado geral de coisas” (EAGLETON,
2006, p. 11).

Para Compagnon (1999):

O sentido moderno de literatura (romance, teatro e poesia) é inseparavel do
romantismo, isto é, da definicdo da relatividade histdrica e geogréfica do bom gosto,
em oposicdo a doutrina classica da eternidade e da universalidade do canone estético.
Restrita a prosa romanesca e dramatica, e a poesia lirica, a literatura é concebida, além
disso em suas relacBes com a nagdo e com sua historia. A literatura, ou melhor, as
literaturas sdo, antes de tudo, nacionais. (COMPAGNON, 1999, p.32)

Nesse sentido, a literatura é entendida como algo que ndo esta restrito ao canone, a
poesia lirica, a0 romance e ao teatro. Mas é algo que envolve relagdes com uma nagéo e sua
historia, 0 que nos permite pensar que se trata das manifestacGes do povo em todas as culturas
e em todas as épocas. Por isso de o autor nos afirmar que as literaturas sdo nacionais.

Atualmente, segundo Compagnon (2006), o conceito para literatura foi ampliado: “O
termo literatura tem, pois, uma extensdo mais ou menos vasta, segundo os autores, dos classicos
escolares a historia em quadrinhos, e é dificil justificar sua ampliagdo contemporanea”.
(COMPAGNON, 1999, p.34).
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Sobre isso, podemos inferir que o que antes ndo era considerado como literatura hoje
é, e ndo é possivel explicar esse crescimento. O que sabemos € que a literatura esta presente
nos mais diversos espacos sociais.

Conforme Candido (1995), a literatura de maneira ampla trata de:

todas as cria¢des de toque poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste,
até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civilizagdes.
(CANDIDO, 1995, p.242)

Para ele, sob esse olhar a literatura “aparece claramente como manifestagdo universal
de todos os homens em todos os tempos” (CANDIDO, 1995, p. 242). Entendemos com isso
que a literatura se faz presente nas mais diversas préaticas sociais, apresentado- se com grande
importancia para as relagdes em sociedade. Sobre isso, Candido (1995) nos diz ainda que a
literatura ¢ uma necessidade universal, pois “talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura”
(CANDIDO, 1995, p. 243)

Vista dessa maneira, a literatura € tudo que é capaz de tocar o individuo e transforma-
lo. S&o todas as manifestagOes culturais, sejam orais ou escritas em todos 0s espacos sociais,
ndo sendo possivel viver sem estar envolvido em alguma dessas manifestacGes. Ela pode nos
humanizar, ndo no sentido de nos corromper, modelar ou edificar, mas no sentido de nos fazer
refletir e nos colocar no lugar do outro.

Assim, “ela ¢ fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim, confirma o homem
na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente.”
(Candido, 1995, p.243).

A obra Morte Vida Severina apresenta esse carater humanizador, uma vez que ao
apresentar denuncias das mazelas sociais, faz-nos pensar, questionar as problematicas tdo
presentes em nossa realidade social. E uma obra capaz de transformar o leitor & medida que ele

se V& ou reconhece alguém como o personagem e tenta se pér no lugar dele.
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4 A PRATICA EM SALA DE AULA: ETAPAS DO LETRAMENTO LITERARIO EM
MORTE E VIDA SEVERINA

4.1 A escola

A prética de letramento literdrio em sala de aula foi aplicada em forma de projeto
desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental José Manuel de Aradjo-
Tailandia/PA, com alunos do 8° e 9° ano do ensino fundamental 1.

A escola, além das salas de aula, conta com laboratério de informatica, sala de recursos
multifuncional e sala de leitura. A mesma atende cerca de 1.227 alunos (dados de 2018), entre
alunos que residem na cidade e na area rural do municipio. Teve como diretora a professora
Lairy Sameline Barreto da Silva, em 2018, cujo apoio foi muito importante para o
desenvolvimento do projeto.

Em 2019 houve troca da equipe de direcdo da escola, o que tem acontecido em todos 0s
anos da atual gestdo municipal. Em relacdo ao projeto, isso nos gerou uma certa dificuldade no
que se refere aos materiais que precisamos utilizar durante as atividades, como a impressdo dos
textos, obra Morte e Vida Severina, visto que ndo tinhamos livro para todos os alunos.
Percebemos que o projeto nao foi visto por parte da equipe gestora como uma pratica que fosse
contribuir para o aprendizado dos alunos, apenas como uma obrigagcdo exigida pela
Universidade em beneficio apenas do professor enquanto aluno do mestrado.

Sobre 0 espaco e contexto em que surgiu a escola, 0 municipio de Tailandia,

surgiu na década de 70, por ocasido da construcdo da PA-150, que corta o Estado do
Para de norte a sul foi um dos principais motivos que contribuiram com os conflitos
pela terra entre fazendeiros — que buscavam incentivos fiscais junto & SUDAM,
grileiros — pessoas que se apossavam da terra para fins especulativos e reserva de valor
— e posseiros — trabalhadores rurais e pequenos proprietarios que se estabeleceram na
terra e acompanhavam a abertura da estrada. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
IMA, 2019)

Nesse contexto, muitas pessoas migraram de outros estados, constituiram residéncia
nessa regido e ajudaram na formacédo da populacdo. Entre os que migraram para Tailandia,
destacam-se pessoas dos estados do “Maranhdo, Goias, Minas Gerais, Espirito Santo, Mato
Grosso, Rio Grande do Sul, o que, certamente contribui para a existéncia de uma rica
diversidade péatria e uma valiosa manifestagdo cultural” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO JMA, 2019).


http://portaltailandia.com.br/tag/para
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A escola José Manuel de Araudjo, conhecida pela populacdo como JMA, é localizada na
area urbana de Tailandia. E surgiu dentro do contexto de uma cidade em desenvolvimento, com

alto indice de violéncia. Segundo informacdes no Projeto Politico Pedagdgico da escola

No inicio de 2008 o municipio foi submetido a “Operacdo Arco de Fogo”, fato que
decididamente corroborou para o acréscimo do indice de desemprego local. Em 2007,
o municipio foi apontado pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educagéo - CNTE como o municipio mais violento do Para e o 7° do Brasil e em 2008
as pesquisas 0 apontam como o0 6° mais violento do pais. (PROJETO POLITICO
PEAGOGICO JMA, 2019)

No que se refere aos estudantes, a escola recebe alunos da area urbana e rural do
municipio. E além de ofertar o ensino fundamental de 6°a0 9° ano, oferta ensino na modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos- EJA, sendo que as turmas de EJA s&o na maioria das vezes
formadas por alunos repetentes nas séries regulares. Houve na escola varios casos de alunos
envolvidos na criminalidade e drogas, que usaram o espaco escolar para suas praticas. Por isso,
a escola ndo era bem vista pela comunidade local.

Por outro lado, apresenta uma equipe de professores qualificados, a maioria
concursados, com formacéo especifica na area que atuam. Alguns ja trabalham nessa escola ha
muitos anos e desenvolvem um excelente trabalho, o que tem contribuido para o aprendizado

dos alunos e mudado o olhar da populacédo sobre a escola.

4.2 Os sujeitos da pesquisa

A turma de 8° ano, na qual foram desenvolvidas as atividades do projeto, em 2018, era
formada por 35 alunos, sendo um deles deficiente visual. Estudavam pela manha, de 7: 30 as
12:15, mas nem todos foram frequentes em todas as aulas referentes a préatica do projeto.

Em 2019, trabalhamos novamente atividades de leitura com a obra Morte Vida Severina,
mas com duas turmas de 9%ano: MF901 com 34alunos e MF902 com 35 alunos, no turno da
manhd. A maior parte dos alunos da MF902 estudaram juntos na turma de 8° ano de 2018 que
desenvolveu as praticas de leitura com Morte e Vida Severina, enquanto na MF901 apenas dois
alunos participaram do projeto nessa turma no ano anterior.

Esses alunos tinham, a maioria, idade entre 13 e 14 anos, nesse periodo. Muitos deles
ndo nasceram em Tailandia e desconheciam o contexto de formag&o do municipio. Mas sabiam
da fama de cidade violenta que esta teve por muitos anos. Além de vivenciarem outra realidade

de violéncia pela qual passa o lugar onde vivem.
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4.3 A pratica em sala de aula: oficinas de leitura literaria com alunos do 8°no

As atividades de letramento literario, desenvolvidas em 2018, foram elaboradas
considerando a sequéncia basica proposta por Cosson (2009): motivacéo, introducao, leitura e
interpretacdo, com leituras por meio de oficinas, conforme as estratégias de leitura apontadas
por Girotto e Souza (2010), sobre a obra Morte e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto.

As oficinas de leitura foram desenvolvidas entre os meses de novembro e dezembro de
2018, com inicio em 06/11 e fim no dia 05/12/2018. A primeira etapa do projeto foi a
apresentacdo do mesmo aos alunos, no dia 06/11. Na sequéncia tivemos a aplicacdo das
seguintes oficinas:

- Oficina 1: Motivacdo e introducdo, cujos objetivos foram motivar os alunos a leitura e
apresentar o autor e a obra, mostrando a sua importancia para esse momento de introducédo da
atividade de letramento com a obra Morte e Vida Severina. De modo geral, buscamos verificar
0 que os alunos seriam capazes de falar sobre a obra naguele momento introdutério.

- Oficina 2: Leitura da obra Morte e Vida Severina: livro, animacéo e filme. O objetivo
dessa aula foi trabalhar a estratégia de leitura: conexfes- Conhecimentos prévios.

- Oficina 3: Interpretacdo final: Exposicdo literaria Morte e Vida Severina

Seguem, abaixo, as oficinas desenvolvidas, bem como as estratégias de leitura
praticadas.

OFICINA 1: Motivacéo e introdugao

Tempo estimado: 90 minutos

Iniciamos a oficina com a atividade de motivacgdo/introducao de leitura. Na primeira
etapa apresentamos a atividade, dividimos a turma em cinco grupos; cada grupo ficou
responsavel por pesquisar e fazer discussdo em sala sobre as seguintes informacdes da obra:

1° grupo: as capas do livro. Eles pensaram e discutiram em grupo sobre a relacdo
possivel entre elas e o texto que iriam ler;

2° grupo: O nome do personagem. Os alunos fizeram uma reflexdo, por exemplo, sobre
quem é um Severino;

3° grupo: O autor. Os alunos apresentaram uma breve biografia do autor;

4° grupo: O espaco. Explicaram um pouco sobre o ambiente, os lugares por onde
Severino passou;

5° grupo: O titulo. Expuseram o sentido que encontraram para titulo, o que eles
entenderam significar Morte e Vida Severina.

Os grupos iniciaram essa etapa com a préatica da pesquisa e depois discussdo em grupo

acerca do assunto direcionado a cada um. Para isso, os alunos foram para o laboratorio de
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informatica, sala de leitura ou permaneceram em sala de aula, conforme a necessidade de cada
grupo. A ultima etapa dessa oficina foi uma roda de conversa roda de conversa acerca dos
achados dos alunos sobre a obra em estudo. Em seguida houve breve avaliacdo sobre essa
experiéncia na oficina.

Essa oficina teve inicio em 06/11/18, apds apresentacdo do projeto. Nao foi possivel,
porém, conclui-la no tempo estimado, pois ocorreram imprevistos no momento da execucao.
Na prética, houve apresentacdo da atividade, seguida da divisdo da turma em grupos e sorteio
do assunto referente a obra para pesquisa e discussao de cada equipe. Para essa atividade, cada
grupo ficou composto por sete integrantes, mas dois alunos ndo participaram de toda a
atividade, pois faltaram na aula que seria para concluirem essa oficina.

A segunda etapa dessa oficina néo foi finalizada na escola, pois apenas uma equipe- a
que ficou responsavel por falar sobre as capas do livro- conseguiu executar a atividade,
reunindo-se e discutindo sobre as diferentes capas do livro.

Foto 1- Equipe discutindo sobre as capas do livro
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Fonte: Arquivo pessoal

As equipes que precisaram fazer pesquisa no laboratério de informéatica ndo
conseguiram devido a problemas com a internet no momento da aula. Com isso, pediram para
fazer a pesquisa fora da escola, apos o periodo de aula, e apresentarem na aula seguinte. Assim,
entramos em acordo que a proxima etapa ficaria para outra aula, a do dia seguinte.

Na aula seguinte, 07/11, no primeiro momento, as equipes com a pesquisa ja em maos,
reuniram-se e discutiram entre si. Em seguida cada equipe apresentou para a turma o que

conseguiram encontrar e entender sobre obra a partir da pesquisa e discussao em grupo. Por
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fim, fizeram uma avaliacdo da atividade e do trabalho em grupo falando, por exemplo, como
ocorreu a participacdo de cada um no trabalho.

A primeira equipe a se apresentar falou sobre o titulo, expondo para a turma o
entendimento que tiveram acerca do mesmo. A equipe fez uma excelente apresentacdo, embora

uma aluna néo tenha participado ativamente da atividade conforme avaliacéo do prdprio grupo.

Fonte: arquivo pessoal

A segunda equipe a fazer apresentacédo falou sobre o autor, expondo uma breve biografia
de Jodo Cabral de Melo Neto. Todos participaram da oficina. E na avaliagdo da equipe, 0s
alunos tiveram problemas de organizagdo no grupo, o que interferiu na apresentacdo. Mesmo
assim gostaram da oficina.

A terceira apresentacéao foi sobre as capas do livro. Os alunos mostraram as capas e
cada um fez uma leitura conforme a interpretagdo que tiveram para cada uma. Para essa
apresentacdo a equipe utilizou dois livros impressos, com capas diferentes e outras capas

foram apresentadas através do computador.
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Foto 3- alunos falando sobre as capas de Morte e Vida Severina

Fonte: arquivo pessoal

Para eles, as capas dizem muito sobre a obra, pois cada imagem representa algo sobre
ela. Uma delas, por exemplo, de acordo com suas interpretacdes, representa o nascimento de
uma vida Severina; ja a capa da historia em quadrinhos, com a imagem do Severino e uma
sombra, para eles representa a vida e a morte, Severino era sempre perseguido pela morte por
meio de uma vida de sofrimento. A capa do livro de edigéo especial, com a imagem de um
urubu, na visdo do grupo, significa morte, dor e sofrimento.

Essa equipe fez uma excelente apresentacdo, todos os alunos se empenharam na
atividade em todas as etapas. Um dos alunos dessa equipe é deficiente visual e participou
ativamente da oficina, os colegas o ajudaram descrevendo as imagens e detalhes das capas para
que ele participasse da discussdo em grupo e da apresentacdo. Na avaliacdo da oficina
demonstraram grande entusiasmo com a atividade, gostaram muito e se interessaram em saber
mais sobre a obra.

A quarta equipe apresentou 0 espago em que a obra acontece. Assim, falaram sobre a
regido que Severino percorreu durante o seu trajeto pelo Rio Capibaribe, desde a saida de sua
terra até a chegada a Recife, mas os alunos tiveram dificuldades em expor sobre o assunto.
Consideraram na avaliagdo, que houve falta de organizacéo da equipe, o que gerou confusdo ao
falarem do assunto.

A quinta equipe falou sobre o personagem Severino, mas ndo falou muito sobre sua
interpretacdo ou hipdtese acerca de quem €é o personagem na obra. Inicialmente disseram que
Morte e vida Severina é um poema dramatico. Falaram a data de publicacéo, autor, conforme

pesquisa que fizeram no google, para depois mencionarem o0 personagem Severino, mas parte
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da equipe apenas leu o texto pesquisado. Durante 0 momento de discussdao em grupo, essa
equipe pouco discutiu sobre o assunto, o que gerou também desorganizacao na apresentacao.

De modo geral, as equipes fizeram uma autoavaliacdo e avaliaram a oficina. A maioria
reconheceu que teve problemas no trabalho em equipe, pois alguns colegas ndo participaram
ativamente de todas as atividades propostas. No que se refere a oficina, a maioria dos alunos
demonstraram interesse, mas nem sempre se organizaram adequadamente.

No final dessa aula direcionamos a leitura da obra as equipes, que seria feita na proxima
oficina. Como ndo havia livro na escola para todos os alunos, a escola imprimiu a obra para
que cada aluno recebesse um exemplar. Com a obra em méos, cada equipe j& pode fazer uma
leitura prévia em sua casa.

OFICINA 2: Leitura da obra Morte e Vida Severina

Aula introdutdria: Leitura de apresentacdo da obra original escrita por Jodo Cabral de
Mello Neto (em grupo) - 45 minutos

Os alunos fizeram a primeira leitura, em grupo, da obra Morte e Vida Severina. Em
seguida, outra leitura do trecho inicial do poema, a apresentacdo de Severino- “O retirante
explica ao leitor quem ¢ e a quem vai”- Partindo de seus conhecimentos prévios discutiram com
seus colegas de grupo e, na sequéncia, com a turma. Expuseram o que conseguiram encontrar
no texto, assim como as dificuldades que sentiram na leitura.

Prética guiada: ensino das inferéncias, visualizagdo- 20 minutos.

Para essa pratica, os alunos leram o trecho: Encontra dois homens carregando um
defunto numa rede, aos gritos de “O irmaos das almas! Irmdos das almas! Nao fui eu quem te
matei nao!”.

Orientamos os alunos em grupos durante a leitura do texto. Para isso, entregamos aos
alunos um roteiro de questbes que conduziram a conversa. Assim, praticamos juntos, uma
estratégia de leitura partilhada, fazendo reflexdes sobre o texto e construindo significados para
ele por meio da discussao

Os alunos inferiram sentidos ao texto, atribuindo significado a palavras
desconhecidas, por exemplo. Assim utilizaram seus conhecimentos prévios e estabeleceram
relagbes com as dicas do texto para concluir seu entendimento sobre o mesmo. Com isso,
tentaram predizer, criar uma interlocugdo com o texto.

Leitura independente 1: sumarizagdo- 25 minutos.

Os alunos fizeram a leitura independente do trecho “O retirante tem medo de se extraviar

por seu guia, o Rio Capibaribe, cortou com verao”.



71

Nessa etapa, orientamos aos alunos como fazerem a leitura, com marcacdes a lapis ao
lado do texto, etc. Porém, os alunos fizeram, sozinhos, a préatica dessa estratégia. Anotaram
sobre 0 conhecimento prévio: fatos que ja sabiam sobre a obra (o trecho em estudo), observaram
a estrutura do texto, se havia subtitulos importantes e fizeram perguntas ao texto.

A aula introdutéria da oficina 2 foi executada no dia 12/11/18. Nessa etapa, os alunos
fizeram a leitura do texto original, em grupo, sendo que cada grupo leu em voz alta um trecho
diferente da obra, seguindo a sequéncia do texto, de forma a contar a narrativa de acordo com
suas interpretagcdes. Assim, algumas equipes fizeram uma leitura incorporando as vozes dos
personagens, considerando o ritmo do poema e até o sotaque regional nas vozes dos
personagens.

Reunidos em grupo, voltaram a leitura do trecho inicial para discussdo considerando
seus conhecimentos prévios. Nesse momento da leitura os alunos demonstraram dificuldade
para compreender o texto devido a existéncia de palavras que ndo conheciam, o que ocorreu
durante a leitura completa da obra, mas que n&o foi impedimento para uma compreenséo geral
sobre o texto.

A proxima etapa da oficina foi pratica guiada que aconteceu no dia 13/11/18. Nessa
etapa orientamos as discussdes em grupo. Os alunos apresentaram dificuldade para entender
significados de algumas palavras, mesmo fazendo inferéncias com palavras conhecidas. Assim,
houve necessidade de uso do dicionario. Algumas perguntas foram direcionadas as equipes para

ajuda-los na compreensdo:



Fonte: dados da pesquisa

Nessa atividade, todos os alunos participaram da discussé@o em grupo. Continuamos a

oficina 2 com mais trés atividades de leitura independente:
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Leitura Independente 2: Estratégia de leitura: Sintese. 90minutos

Para essa atividade, dividimos a turma em cinco grupos. Cada grupo fez uma nova
leitura de trés trechos da obra e discutiu entre si, em seguida abriram uma roda de conversa com
toda a classe e apontaram suas interpretacées (sinteses).

Leitura Independente 3: Leitura da animagéo (adaptacdo da obra em desenho animado):
90 minutos.

Para essa leitura, os alunos precisaram considerar 0 modo de leitura contexto- leitor.
Eles buscaram tracar paralelos entre a obra e suas historias de vida (Cosson, 2017). Para isso,
aplicaram estratégia(s) de leitura das aulas anteriores, a fim de obterem novas interpretacfes da
obra, a partir do recurso audiovisual.

Iniciamos essa aula com a apresentacdo dos objetivos da leitura. Em seguida, os alunos
assistiram a animacao, fazendo suas observacdes de leitura. Depois fizeram uma discussdo em
grupo e, na sequéncia, apresentaram suas experiéncias da leitura com a turma.

Leitura independente 4: leitura do filme- 90 minutos

Nessa leitura, os alunos deveriam considerar as estratégias de leitura executadas
anteriormente, observando o que ha de diferente entre o filme e os dois outros textos- livro
impresso e animacao. (visoes do diretor e do autor, visualizacdo de imagens, sons, etc.).

Comecamos a aula apresentado o objetivo da leitura aos alunos. Depois exibimos o
filme; os alunos assistiram fazendo suas anotagdes sobre suas percepg¢des acerca do mesmo. Ao
término do filme, os alunos apresentaram suas interpretacdes.

Avaliacdo: partilha das experiéncias com a pratica de leitura

Esse momento de avaliacéo foi feito por meio de uma discussao oral entre professor e
alunos participantes das oficinas. Assim, foram respondidas questfes como: de qual versdo da
obra os alunos mais gostaram? O que deu certo? Conseguiram alcancar os objetivos? (15 a 20
minutos).

A Leitura independente 1 ocorreu no dia 19/11/18. Participaram dessa atividade 33
alunos, os quais fizeram leitura individual, em sala de aula, conforme orientacdes de estratégia
de leitura. Nessa etapa, os alunos também utilizaram o dicionario para ajuda-los na
compreensdo de palavras desconhecidas.

Nos dias 20 e 21/11/18 os alunos fizeram a leitura independente 2, cuja estratégia de
leitura foi a sintese. Para essa pratica de leitura, os alunos trabalharam em grupo novamente,
com a mesma formacao inicial, porém com auséncia de 3 alunos que ndo eram frequentes na
maioria das aulas da turma. Continuaram a leitura do poema a partir do trecho “Na casa a que

o retirante chega estdo cantando exceléncias para um defunto, enquanto um homem, do lado de
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fora, vai parodiando as palavras dos cantadores”. Cada equipe leu trés trechos seguidos, até o
final do poema, para produzir a sintese.

No dia 20/11/18, os grupos fizeram discussdo em grupo, anotaram 0 que consideraram
importante para producéo da sintese, no tempo de duas aulas de 45 minutos. E no dia seguinte,
expuseram em forma de roda de conversa a sintese produzida pela equipe na aula anterior.
(tempo: 45minutos).

Nessa etapa, 0s alunos ja estavam mais envolvidos com a obra. J& conseguiam falar com
mais clareza sobre o que entenderam na leitura, emitiam opinifes acerca da personagem, dos
acontecimentos vivenciados por Severino. E claro que nem todos estavam gostando do poema,
pois sentiram dificuldade pra entender a leitura de imediato. Mas os alunos, em sua maioria, se
sentiram motivados pela leitura e pelas oficinas.

A leitura independente 3 foi feita no dia 27/11/18. Os alunos foram orientados quanto
ao objetivo da leitura, em seguida assistiram a animacao e, na sequéncia, fizeram discussdo em
grupo e exposigédo para a turma. Durante as discussdes e exposi¢do para a turma sobre a leitura,
observaram que a compreensao da obra ficou mais facil ap6s assistirem ao desenho animado.

A leitura independente 4 foi a partir do filme Morte e Vida Severina, que ocorreu no dia
27/11/18 (90minutos). Participaram dessa atividade 17 alunos, isso devido a, nesse dia, estar
acontecendo 0s jogos estudantis e a maioria das turmas ter sido dispensada das aulas, o que
gerou confusdo por parte dos alunos que faltaram, pois achavam que ndo teriam aula nesse dia.

Nessa etapa os alunos foram orientados quanto ao objetivo da leitura, em seguida
assistiram ao filme, fizeram suas observacGes e apresentaram suas interpretacdes. Apds
assistirem ao filme, as equipes se reuniram, fizeram consideracdes e expuseram para 0s demais
alunos presentes.

Durante as discusses em grupo, alguns alunos ainda demonstravam inseguranca quanto
ao entendimento da obra, pois achavam que suas interpretacdes estavam equivocadas. Porém
ao serem estimulados a pdr em préatica as estratégias de leitura trabalhadas durante as oficinas,
a falar sobre o que conseguiram perceber na obra considerando o texto, a animacao e o filme,
perceberam que tinham alcangado um entendimento sobre ela, que ndo era igual & interpretacdo
do colega ou do professor, mas que havia entendido e isso 0s deixou contentes.

Alguns alunos associaram a vida sofrida de Severino a tantas realidades proximas as
deles, com familiares, vizinhos ou pessoas que ja viram sair de sua terra em busca de uma vida
melhor em outra regido. Quanto a versdo de que mais gostaram da obra, uma parte gostou do
livro impresso, outra do filme e outra do desenho, principalmente os que sentiram dificuldade

em entender o texto escrito.
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OFICINA 3: Interpretacgéo - Exposicao literaria Morte e Vida Severina

Nessa oficina os alunos produziram trabalhos finais de interpretacdo, bem como fizeram
a exposicao destes e dos demais trabalhos produzidos ao longo do projeto.

Dessa forma, sugerimos que apresentassem na exposi¢do: o trabalho produzido na
primeira oficina, as produgdes de texto oral e/ou escrito falando sobre a obra, mencionando as
diferencas que perceberam entre o livro, a animacdo e o filme; producéo e apresentacdo de
teatro, producdo de texto de divulgacdo (panfletos); propaganda oral nas salas de aula e
booktube®.

Essa atividade final foi desenvolvida também em grupo. Assim tivemos a turma dividida
em cinco equipes, sendo que a primeira equipe deveria produziu um texto escrito, com no
minimo trés paragrafos, falando sobre a obra: diferencas, qual mais gostaram, o que perceberam
em relacdo a visdo dos diretores da animag&o, do filme e o autor da obra, etc.

A segunda equipe produziu e apresentou um teatro sobre Morte e Vida Severina,
conforme suas interpretacdes da obra. A terceira equipe deveria fazer um texto de divulgacéo
da obra (panfletos) para ser distribuido durante a exposi¢do ou anexado em quadro de avisos da
escola. A quarta equipe faria uma divulgacdo oral da obra nas demais salas de aula da escola,
como parte da exposicdo literéria. E a quinta equipe produziria booktube sobre a obra.

A exposicédo dos trabalhos impressos (imagens e textos escritos) e apresentacao do teatro
ocorreu em sala de aula. O espaco foi organizado de acordo com algumas etapas das oficinas.
Dessa maneira, 0s alunos visitantes conheceram inicialmente as informac6es gerais sobre a
obra: capas do livro, o nome do personagem-protagonista (em forma curiosidade ou
questionamento para que o leitor visitante respondesse o que é para ele um Severino), o autor
(breve biografia), o espaco em que acontece a historia, o titulo (interpretacdo dos alunos do
projeto que também fizeram guestionamentos aos visitantes).

Para cada quadro de informacdes da obra ficou um aluno que participou do projeto para
comentar e instigar 0s novos leitores a pensarem sobre a obra. Em seguida assistiram ao teatro
Morte e Vida Severina. Na sequéncia deveriam assistir ao booktube produzido pelos alunos, o
gue nao foi possivel, pois os alunos desse grupo nao conseguiram produzi-lo devido problemas

como a falta de aparelho celular para gravacdes e também por desorganizacao da equipe.

3 Booktube: a palavra resulta da juncéo de "book" (livro) e “tube" (termo de caldo para televisio) e define o grupo
de pessoas que cria contetido sobre livros para 0 YouTube. Assim, produzem videos mostrando opinifes sobre
leituras que fizeram. Disponivel em:  <https://www.publico.pt/2015/06/29/p3/cronica/booktube-a-critica-
literaria-fazse-em-video-1823614#gs.2mYIm9CO0 >
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Assistiram a exposicdo, para conhecer a obra e a interpretacdo dos alunos que
participaram do projeto, alunos e professor de outras turmas da escola, a diretora da escola,
coordenadores pedagogicos e outros que se interessaram pelo projeto.

Essa oficina foi a parte final da sequéncia basica de leitura, nela os alunos expuseram
suas interpretagdes acerca da obra. Para essa atividade direcionamos as propostas com
antecedéncia a realizacdo, visto que os alunos precisavam se organizar para realiza-la.

As equipes foram direcionadas propostas de interpretacéo, conforme a descrigdo acima.
Porém, néo foi possivel a producao de todas as atividades, pois alguns imprevistos ocorreram:
o calendario de prova no dia da realizacdo da exposi¢do, o que impediu a divulgacdo da obra
nas salas; a falta de aparelho celular e a impossibilidade de se reunir com os colegas fora do
horario de aula impediu a producdo do booktube, mas a equipe pediu para expor as
interpretacdes no dia da apresentacdo oral, demonstrando interesse pelo trabalho.

Com isso, como apresentacéo final, tivemos o teatro, uma interpretacdo da obra por
meio da musica Morte e Vida Severina, de Chico Buarque, texto escrito, exposicdo oral de
apresentacdo da obra aos visitantes da exposicao literaria e as interpretacdes expostas pelos
alunos que ndo fizeram o booktube.

Nessa etapa, a turma de modo geral participou ativamente, fizeram questdo de expor
seus trabalhos. Durante a exposi¢ao demonstraram aos visitantes- professores, alunos de outras
turmas, diretora e coordenadores — bastante conhecimento sobre a obra. Instigaram-lhes a fazer
suas interpretacdes sobre 0 que seria uma vida severina e depois explicaram o que aprenderam

sobre a obra durante o desenvolvimento das oficinas, apontando suas interpretacfes sobre a ela.

Foto 4- Aluna reresentando 0 personagem Severino

=

e

-

3
g W=
-
- J

v - w

des S
e Se

 BBD e
) DS &S

Fonte: fotografia da autora
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A aluna, na imagem acima, explicou o significado das capas do livro, assim como expds
0 que € uma morte e vida severina. Para ela, Severina ndo se trata de uma pessoa em especial,
Severina é a morte, a morte como resultado de uma vida dificil, ela explica que um dia iremos
morrer e que essa morte sera uma morte Severina, bem como a morte matada, mas essa ja é
uma morte mais severa. A vida Severina é uma vida cheia de dificuldades como a vida do
personagem Severino que era perseguido pela morte

Sobre a exposicao, a aluna disse que serviu para prestar atencdo nas coisas da vida, como
hoje sdo mais faceis, antigamente ndo havia o que tem hoje, a tecnologia, escolas e era bem
mais dificil emprego. Pediu que todos reflitam sobre como é a vida, a partir da obra, para
buscarmos um futuro melhor. A respeito do texto literario, ela nos diz que todos deveriam amar
literatura, prestar mais atencdo, dar mais vida, mais forca a leitura literéria.

A seguir apresentamos alguns momentos da etapa final da leitura de Morte e vida
severina:

Fotos 5, 6- Cenas do teatro:

()

Fonte: fotos da autora
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Fotos 7, 8 Cenas do teatro

Fonte: fotos da autora

Foto 09- Cena do teatro

Fonte: fotografia da autora

Fotos 10 11: Interpretagao da obra por meio da musica de ChICO Buarque:

Fonte: fotos da autora
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Foto 12-Interpreta

ao da obra por meio da musica de Chico Buarque

Fonte: foto da autora
Outros momentos da exposicao:

Foto 13- Alunos lendo cenas da obra em quadrinhos

Fonte: fotografia da autora

Fotos 14, 15- momento ap0s apresentacdes

Fonte: arquivo pessoal
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Ao término das oficinas, devido as mudancas no calendério letivo, ndo tivemos tempo
de fazer com os alunos uma avaliacdo geral do projeto e ouvi-los sobre seus pontos de vistas
sobre o texto literario. Mas foi possivel perceber que para eles a leitura com foco no texto
literdrio foi diferente, mostraram-se interessados e, embora tenham sentido dificuldade, a

maioria participou ativamente das atividades propostas.

4.4 Leitura de Morte e vida severina: pratica em sala de aula do 9°ano

Apos aplicacédo das oficinas de leitura, em 2018, vimos a necessidade de reaplicarmos
0 projeto, mas com outra abordagem de leitura sobre a obra que proporcionasse aos alunos mais
reflexdo sobre o texto literario em estudo. Assim, partimos para outra pratica de leitura de Morte
e Vida Severina, agora com alunos de 9° ano do Ensino Fundamental no periodo entre 0s meses
de outubro e novembro e de 2019.

Para isso, desenvolvemos atividades de leituras por meio de oficinas conforme as ideias
ja apontadas, nesse trabalho, por Cosson (2009). Participaram das atividades de leitura duas
turmas de 9%ano, MF901 e MF902, sendo que a MF902 era formada pela maioria dos alunos
que faziam parte do 8%no do ano anterior e que haviam feito a leitura de Morte em Vida
Severina.

Ao pensarmos inicialmente na replicacdo do projeto, decidimos aplicar em apenas uma
turma, MF901, turma na qual apenas uma aluna havia participado do projeto no ano anterior.
Essa decisédo se deu porque imaginavamos que os alunos que ja conheciam a obra poderiam nédo
receber bem a ideia de lé-la novamente. Mas eles, da MF902, nos surpreenderam com o
interesse em participar novamente das atividades de leitura dessa obra.

Eles questionaram vérias vezes sobre quando fariamos as atividades de leitura e mesmo
quando esbarramos em problematicas como a falta do texto devido a escola néo ter reproduzido
para as duas turmas e ja termos iniciado com a outra turma, MF901, os alunos da MF902
sugeriram que eles pagariam pelo texto e assim fizeram.

Como ja mencionado, iniciamos a pratica de leitura da obra com a turma MF901. Mas
antes da leitura efetiva do texto fizemos uma discussdo sobre poema e poesia, bem como a
organizacdo dos versos em silabas poéticas, conteldo exigido no planejamento escolar do
municipio. Assim, fizemos uma ligacdo com a poesia de Jodo Cabral, fazendo uma breve
discussao sobre o titulo e ja apresentado as atividades de leitura da obra que seriam feitas nas

duas turmas:
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A primeira etapa de leitura com a turma MF901 foi uma oficina com atividades em
grupo para que os alunos pudessem ter uma nog¢do do texto que iram conhecer nas proximas
leituras. Para isso tivemos:

Apresentacao:

Apresentamos a oficina, objetivos e o livro aos alunos. Levantamos a discussao com
eles sobre o titulo e o que é um auto de natal, por exemplo.

A discusséo foi mediada por meio de questionamento a respeito do nome Severino, sua
relacdo com a palavra morte. Também pedimos hipoteses para o porqué de o titulo ndo ser vida
e morte Severina. Entre as respostas, falaram que Severina é um adjetivo que tem origem no
nome do personagem Severino. Por isso, caracteriza a vida de sofrimento acompanhada pela
morte a todo momento.

Aula introdutoria:

Ap0s a apresentacdo, dividimos a turma em cinco grupos para pesquisarem e discutirem
em sala de aula sobre: o titulo, resumo da obra, o0 autor, a seca no Nordeste na década de 40 e
50 e 0 que € auto com a letra u. Os alunos tiveram 15 minutos para a pesquisa no google por
meio do celular e discutiram entre si. Em seguida, cada grupo fez apresentacdo oral de sua
pesquisa e discussdo em grupo para toda a turma. Assim puderam falar o que encontraram e

levantar questionamentos aos demais colegas de outros grupos.

Fotos 16, 17- Pesquisa e discussdo em grupo

Fonte: arquivo pessoal
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Foto 18- Pesquisa e discussdo em grupo

Fonte: arquivo pessoal
Nessa etapa os alunos foram bem participativos e, embora alguns alunos tenham
encontrado dificuldades durante a pesquisa, conseguiram apresentar uma visao geral ou mesmo
estabelecer hipdteses sobre o que iriam encontrar na obra de Jodo Cabral.
A primeira equipe a se apresentar trouxe novamente a discussdo sobre o titulo da obra.
Para o grupo, “Morte e Vida Severina pode significar uma vida severa, onde quem a vivenciou

sofreu muito com as circunstancias que apareciam no seu dia a dia, morte ...” (Informacao

verbal®).
Foto 19- Grupo 1: apresentacao e discussao do titulo
" -
‘.Q\ . oy

Fonte: arquivo pessoal

4 Apresentacdo oral. Aluna apresentando pesquisa e discussao em grupo sobre o titulo da obra. Dados da
pesquisa realizada na Escola José Manuel de Aradjo em 2019.
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O segundo grupo apresentou um resumo explicativo da obra, com base em pesquisa no
google, pois ainda ndo haviam lido a obra. E, @ medida que falavam da obra, faziam suas
considerac@es sobre o que compreenderam se tratar esse poema de Jodo Cabral.

Foto 20- Grupo2: Apresentacdo do resumo

Fonte: arquivo pessoal

A apresentacdo seguinte foi a do terceiro grupo sobre o autor de Morte e Vida
Severina.

Foto 21- Grupo3: apresentacéo do autor, Jodo Cabral de Melo Neto

Fonte: arquivo pessoal

A equipe expbs a turma quem foi Jodo Cabral de Melo Neto, apresentando uma breve
biografia e sua importancia na poesia brasileira, bem com seu destaque no exterior a partir da
obra Morte e Vida Severina. Os alunos se demonstraram participativos até essa etapa, e mesmo
Nervosos na apresentacao pareciam seguros, pois fizeram a pesquisa e conversaram entre Si
sobre o autor.
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Como curiosidade nos disseram que coincidentemente naquele dia de suas
apresentagdes, 09 de outubro de 2019, o autor estava completando vinte anos de sua morte,
ocorrida em 09 de outubro de 1999.

O quarto grupo discutiu sobre a questdo da seca nas décadas de 40 e 50. Durante a
pesquisa tiveram dificuldade para achar informagdes especificas sobre a seca e sobre a regido
nordestina nesse periodo, mas ndo deixaram de falar sobre o assunto. Fizeram entdo uma
explanacao geral sobre a seca e buscaram contextualizar com a situacdo da regido nordestina e

a diferenca entre ela e a nossa regido, fazendo paralelo também com a obra.

Foto 22, 23- Grupo 4: Falando sobre a seca

Fonte: arquivo pessoal

Falaram-nos, ainda, sobre a questdo da migracao de nordestinos para a nossa regido por
causa da seca, pois segundo eles 1a ndo havia como plantar.

Aluno: Por que muitos estdo migrando pra ca? Por causa da seca, porgque ndo tem como
plantar, o grande problema é a grande seca que os impede de plantar. E isso que traz as pessoas
pra ca também. (informacéo verbal®)

Aluna: E como todos nés sabemos aqui no Norte tem mais facilidade de plantar e colher
frutos bons. E 14 ndo, chove uma vez por ano, nao é como aqui que quase todo més chove, ndo
fica eu acho nenhum més sem chover, deve ficar sim, mas sé na parte do verdo. Por isso eles
migram pra ca. (informagao verbal®)

No que se refere a relagdo que fizeram com a obra, disseram que no texto muito se fala

sobre a seca que existe no Nordeste. Entdo entenderam que Morte e Vida Severina é uma vida

5 Atividade de exposic&o oral.
6 Exposicdo oral. Dados da pesquisa aplicada com alunos da turma MF 901 da Escola José Manuel de Aradjo,
em 2019.
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dificil como a vida de muitos nordestinos que até amanheciam mortos por causa da seca. Por
isso a necessidade de sairem de sua regiéo.

O quinto grupo apresentou a pesquisa sobre 0 que € um auto com letra u. Essa equipe
apresentou dificuldades para falar sobre o assunto. E nas suas pesquisas ndo consideraram a
origem da palavra auto para poder relacionar ao auto de natal, mencionaram apenas o uso da
palavra em processos judicidrios. Assim houve a necessidade de explicarmos o sentido da
palavra e porque a obra é considerada um auto.

Foto 24- apresentacdo do grupo 5
r!"

Fonte: arquivo pessoal

Finalizamos essa etapa com a Gltima apresentagdo, com duracao total de duas aulas de
45 minutos. A etapa seguinte foi a leitura de Morte e vida Severina.

Leitura da obra

Iniciamos a atividade com uma préatica guiada. Assim, fizemos a leitura, em voz alta, da
apresentacdo do personagem: O retirante explica ao leitor quem é e a que vai, e a cena seguinte:
Encontra dois homens carregando um defunto numa rede, aos gritos de: “O irmaos das almas!
Irmé&os das almas! Ndo fui eu que te matei ndo!”

A medida que famos lendo o poema faziamos questionamentos aos alunos sobre o texto.
Tais como: o que vocés acham que quer dizer “ndo tenho outro nome de pia”, o que pode
significar a palavra pia no poema? Vérias respostas foram dadas, uma das alunas, por exemplo,
explicou que pia estava relacionada ao batismo, entdo Severino ndo tem outro nome de batismo,
de nascimento.

No decorrer da leitura, buscamos instiga-los a pensarem sobre as questes sociais
presentes no poema e relaciona-las com a regido em que moram, Tailandia/Para. Assim,

discutimos sobre os conflitos por posse da terra no periodo de formagéo de Tailandia, as mortes
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constantes no poema e nessa regido pela mesma motivacédo, aléem de contextualizar a obra com
questdes atuais, refletindo sobre: quem sdo os severinos hoje?

E importante ressaltar que antes mesmo de iniciarmos a leitura da obra, isto é, a
aplicacdo do projeto, pedimos aos alunos que pesquisassem sobre como se deu o processo de
formacéo de Tailandia, as mudancas que ocorreram desde o inicio até 0 momento, as questdes
sociais que marcaram e marcam a vida da populagéo.

Essa busca por informacdes teve como objetivo leva-los a conhecer mais sobre o lugar
onde vivem e adquirirem conhecimento que contribuisse para fazerem relacdo com a obra de
Jodo Cabral de Melo Neto. Ndo pedimos que entregassem ou apresentassem essa pesquisa,
apenas que buscassem essas informacgdes no google, conversando com o0s pais ou moradores
mais antigos que vivenciaram ou ouviram de seus pais sobre questfes de conflitos envolvendo
a regiao.

Assim, durante a leitura de Morte e Vida Severina, fizemos vérias discussdes
envolvendo as mazelas sociais da obra e da regido em que moram. Na segunda cena, por
exemplo, os alunos lembraram que Tailandia € conhecida pelas mortes constantes, mortes por
encomenda, emboscadas aconteciam e ninguém poderia dizer quem cometeu 0 crime para
também ndo ser uma vitima.

No momento inicial da leitura do texto tivemos a participacdo da maioria dos alunos na
discussdo, porém alguns alunos se distrairam em conversas paralelas e ndo acompanharam a
discussdo. Por isso, decidimos que a continuacao da leitura seria feita pelos grupos, ou seja,
cada grupo deveria ler, em voz alta, trechos do poema na sequéncia do mesmo até o final e
levantar questionamentos a turma. Com isso, esperavamos que todos lessem e discutissem sobre
as questdes do texto. Na pratica todos leram 0 poema na aula seguinte, mas as discussdes foram
poucas, ocorreram mais por meio de nossa mediacdo. Além disso, o tempo da aula ndo foi
suficiente para continuarmos as discussoes.

Diante disso, sugerimos aos alunos que levassem a obra Morte e Vida Severina para
seus pais, para que refletissem em familia sobre os assuntos abordados no texto fazendo uma
relacdo com suas vivéncias. Além disso, que eles pensassem sobre o contexto social da época
de producéo da obra e na atualidade e que realidade de Tailandia poderia ser associada a obra:
guem s&o 0s severinos que aqui vivem ou daqui migraram? As lutas por terra, o latifundio, etc.
Questdes que deveriamos discutir nas aulas seguintes.

No entanto, na aula seguinte, devido a falta de um professor na turma, foi necessario

trabalhar com duas turmas no mesmo horério, por isso nao foi possivel fazermos discusséo oral,
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pois estavamos mediando leitura em outra turma. Entdo optamos por uma producdo escrita
pelos grupos que poderia ser um resumo ou uma explicacéo breve sobre o que leram.

Na outra aula levamos a obra em desenho animado. Os alunos gostaram da animacao,
ficaram atentos as cenas. E disseram que a obra 0s ajudou a visualizar o texto, como seria
Severino, sua regido, as mortes presentes, etc.

Foto 25- Turmajassistindo a obra em desenho animado

Fonte: arqui pes '

Ao longo das aulas sugerimos uma atividade de producédo final, em grupo, onde os
alunos fariam apresentacdo e um debate sobre as questdes sociais discutidas em sala. Para isso,
os grupos formados no inicio produziram: filme curto, histéria em quadrinhos e teatro,
conforme suas interpretacdes. Mas ap6s a aula em que assistiram a animagdo, conversamos
mais sobre as atividades que cada grupo iria produzir, assim eles tiraram suas ddvidas. Segue

abaixo a imagem das capas dos quadrinhos produzidos por eles:

Fotos 26, 27, 28- Historias em quadrinhos

Fonte: arquivo pessoal
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Ap0s direcionadas as producles para os grupos, voltamos ao livro, pois os alunos
questionaram se ndo iamos terminar de fazer a leitura junto com eles, como ocorrera no inicio.
Nesse momento, os alunos demonstravam mais entusiasmo em falar do texto, do personagem e
discutir sobre as questdes relacionadas ao contexto social deles. Vale lembrar que até entdo ja
haviamos lido todo o poema, mas ndo da forma como iniciamos a leitura e a mediagéo.

Mas retomamos a leitura da forma inicial e a medida que iamos lendo, comentando,
questionando, instigando-os a falar, eles demonstravam mais interesse, participacdo na
discussao. Assim passamos mais dois dias de nossas aulas a ler e discutir Morte e Vida Severina.

Alguns alunos se destacaram nas discussoes, sempre com algo a dizer sobre o que leram.
Estabeleceram conexdes entre o texto, suas vivéncias, a realidade do passado e do presente na
regido em que vivem, se posicionaram acerca das mazelas sociais denunciadas na poesia. E de
forma espontanea as vozes dos alunos foram surgindo, fosse para fazer a leitura de um trecho
ou para tecer algum comentario sobre o texto lido. E assim terminamos a leitura da obra.

Entre uma leitura e outra, sugerimos que eles produzissem um texto escrito apontando
alguma das tematicas sociais que perceberam no poema. Essa atividade foi produzida por eles
de forma individual, em casa. N&o tivemos intencdo de fazer analise linguistica com essa
proposta, mas fazé-los pensar mais sobre as questdes e registrar opinides que ndo conseguimos
durante as discussdes orais. Vejamos abaixo alguns trechos dos textos escritos por eles:

Fonte: dados da pesquisa



Fonte: dados da pesquisa

Fonte: dados da pesquisa

Fonte: dados da pesquisa

Percebemos que o contato com esse texto literario mobilizou os alunos a buscarem mais

informacgdes que os ajudassem a participar das conversas em sala de aula. Uma aluna, por

exemplo, conversou com uma moradora mais antiga de Tailandia, fez uma entrevista com a
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senhora que é pernambucana e chegou nessa regido em busca de uma vida melhor. A aluna
compartilhou com ela o poema Morte e vida Severina e a mulher se viu como o personagem
Severino.

A aluna ficou tdo motivada com a conversa gque teve com essa moradora que a convidou
para partilhar sua experiéncia com a turma para que ela dissesse o porqué de se sentir como
Severino. O convite foi aceito, mas no dia em que era para ela ir precisava fazer um tratamento
de salde, mas aceitou gravar um video, uma entrevista feita pela aluna, que nos foi entregue
para mostrarmos junto com as apresentacdes dos alunos.

Entre os relatos, na entrevista, a moradora conta que se sente como o personagem devido
a vida dificil que viveu com a sua familia ao chegar em Tailandia em busca de uma vida melhor.

Segundo ela:

“quando nos chegamos aqui em Tailandia, nds passamos por crise dificil, pois assim
que cheguei aqui o meu marido foi trabalhar enchendo o forno e ndo tinha muito
conhecimento de encher forno, e ai eu estava gravida. NOs passamos por uma situacao
dificil porque nds sé tinhamos o feijédo e a 4gua e 0 6leo. Tempero ja nem fala porque
a condicdo era aquela que nds nao tinhamos pra comprar uma carne, o suficiente pra
gente sobreviver” (informagéo verbal”)

Ao ser questionada sobre a diferenca entre a regido em que viveu e Tailandia, a senhora
explica que “ a diferenga ¢ porque pra ca chove mais que pra la e aqui ¢ mais facil da gente
trabalhar, da gente sobreviver por motivo da roca, o arroz o feijdo, pra ca é mais facil porque la
é mais dificil de chuva e as coisas ficam mais dificeis pra gente sobreviver” (informacéo
verbal®)

Outra situacdo lembrada por essa moradora foi que ela chegou aqui quando houve a
operacdo arco de fogo, por isso havia muito desemprego, havia muita gente passando
necessidades. Ela, seu marido e filhos pequenos vivenciaram tudo isso. Disse também que
“Hoje quase ndo houve melhora, pois ha muito desemprego ainda. N&o se acha emprego para
as pessoas, 0s jovens ndo conseguem trabalho” (informagio verbal®)

A Ultima etapa foi das apresentacdes de suas producdes e uma discussao final sobre as
questdes socias que envolvem a obra e o contexto social dos alunos. O que ocorreu junto com
a outra turma, MF902, que também fez atividades de leitura com a mesma obra. Por isso,
deixaremos para descrevé-la mais a diante.

No que se refere a mediacgéo da leitura, os alunos disseram que foi melhor quando lemos

com eles. As nossas intervencdes e 0s questionamentos os ajudaram a entender o texto. Quanto

" Trecho de entrevista feita a uma moradora pela aluna da MF901. Dados da pesquisa realizada na Escola José
Manuel de Araujo, 2019.

8 Trecho de entrevista

® Trecho de entrevista
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a obra, gostaram do livro, mas disseram que o desenho animado também os ajudou a
compreender a trajetoria de Severino.

Isso nos lembra o que dizem Cosson e Souza (2011) sobre o letramento literario precisar
da escola para se efetivar, visto que requer um processo educativo que uma simples leitura do
texto literario, as vezes, ndo consegue concretizar dependendo do leitor. Em Morte Vida
Severina, por exemplo, a mera leitura ndo foi suficiente para abarcar todas as dimensdes que
permitem ao aluno a relacdo de sentido com o mundo a sua volta, as vivéncias, conhecimentos
de outros contextos, crencgas e culturas que antes ndo conheciam.

Sobre o tempo das atividades, trabalhamos com tempo de duas aulas para cada passo da
leitura. Iniciamos no dia 08/10/19 e continuamos nos dias seguintes: 09, 15,16/10,
04,05,11,12,13 e 26/11/19. Até o dia 16/10 os alunos ja haviam lido o texto completo, mas por
meio de uma leitura independente e ndo tivemos tempo para uma maior discussdo sobre o
mesmo em sala de aula, por isso continuamos nas datas apontadas.

O intervalo em que ndo aparecem atividades de discussdo do texto se deu devido
algumas atividades e eventos da escola terem ocorrido nesse periodo, inviabilizando as praticas
de leitura, como conselho escolar, simulado municipal para a prova Brasil, Prova Brasil/SAEB,
jogos estudantis internos, jogos estudantis tailandenses -JET’S, etc. Porém, isso ndo nos
impediu de finalizarmos as atividades com Morte e Vida Severina.

As atividades de leitura com MF902 iniciaram um periodo depois da turma MF901
devido a falta do texto impresso. Como ja mencionamos, a escola reproduziu uma quantidade
de textos suficiente apenas para uma turma, mas os alunos decidiram pagar pelos textos para
que pudessem fazer a leitura da obra novamente. Lembrando que quase todos os alunos dessa
turma participaram no 8°no das atividades desenvolvidas com essa obra.

As préticas de leitura foram desenvolvidas da seguinte forma:

Apresentacao:

Com essa turma, comecamos a apresentacdo relembrando as atividades de leitura com
Morte Vida Severina que fizeram no ano anterior e explicamos que fariamos outra abordagem
da obra, agora com objetivo de perceber e discutir as tematicas sociais presentes nela e no
contexto social deles relacionado a regido de Tailandia.

Ainda nessa etapa, como eles ndo estavam com o texto, fizemos uma breve discusséo
sobre o titulo da obra. E encaminhamos a atividade de pesquisa que foi solicitada a outra turma.
Dividimos a turma em cinco grupos e direcionamos os temas: o titulo, resumo da obra, 0 autor,

a seca no Nordeste na década de 40 e 50 e o0 que é auto com a letra u. A pesquisa nao foi feita
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em sala de aula, pois tinhamos pouco tempo para efetivarmos toda a leitura do texto. Dessa
forma organizamos as atividades da seguinte forma:
Aula Introdutéria
Tempo: duas aulas/ 16-10-18
Nessa aula os grupos apresentaram e discutiram com a turma sobre o que encontraram
acerca dos temas propostos.
Fotos 29, 30-Alunos da MF902
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Fonte: aquivo pessol

A primeira equipe apresentou um resumo da obra. Na apresentacdo os alunos falaram
de forma breve sobre o personagem Severino e sua trajetoria em busca de vida melhor. O
segundo grupo falou sobre o titulo, Morte e Vida Severina. Para eles, o titulo esta relacionado
a vida sofrida de Severino que s6 viu morte durante sua jornada até Recife e também a busca
de uma vida melhor.

O terceiro grupo apresentou o autor, Jodo Cabral de Melo Neto. Expds uma breve
biografia e também comentou sobre o poema, resumiu a historia do personagem. A quarta
equipe nos falou sobre a seca no Nordeste nas decadas de 40 e 50 do século XX, mencionou ter
sido uma época muito dificil, pois foi o periodo da grande seca.

O quinto grupo explicou sobre auto com a letra u, e enfatizou ser uma composi¢ao
poética. Além desses grupos, dois alunos que ndo estavam em nenhum grupo pediram para

apresentarem na aula seguinte, assim falaram o porqué de o0 poema ser um auto de natal. Dessa
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atividade, trés alunos da turma ndo participaram, ja os outros demonstraram interesse e fizeram
uma boa apresentacdo. Alids, alunos que no ano anterior pouco participaram das atividades de
leitura dessa obra mostraram-se mais participativos.

Leitura da obra

Periodo/tempo: 04, 05, 11, 12 e 13/11/19- duas aulas por dia.

Com o texto em méos, iniciamos a leitura do poema. A mediagdo se deu como na outra
turma, assim fizemos a leitura da apresentacdo do personagem e cena Seguinte, sempre
instigando-os a discusséo por meio de questionamentos sobre o que liamos. Eles mantiveram-
se atentos, participativos na discussao.

Um dos alunos, que € deficiente visual, nos falou como imaginava ser a serra da Costela:
“um lugar de covas, sem vida, seco, 0s 0ssos sdo representagdes da miséria, a seca” (informacao
verbal®). Esse aluno nos disse também que isso o fez se lembrar da regido onde ele mora, 0
trajeto que faz de sua casa até a escola. Ele ndo mora na cidade, por isso precisa acordar muito
cedo para ir para escola de onibus escolar. Enfrenta muitas dificuldades, a zona rural em que
ele mora € de dificil acesso, a estrada é esburacada e as vezes o 6nibus nao passa.

Continuando a comentar o texto, ele nos fala que quando morre sé se leva o sofrimento.
Outra aluna lembrou que muitas pessoas sdo como severino que tem uma idade, mas aparenta
ter outra bem mais velha do que realmente é.

Essa primeira discusséo ocorreu em duas aulas. Na aula seguinte continuamos a leitura,
sempre com a participacdo dos alunos. Assim, ora liamos ora os alunos liam, sempre em voz
alta e discutindo o texto. Em alguns momentos os alunos se colocavam como 0 personagem
Severino. E assim, concluimos a leitura do poema em mais duas aulas.

As discussbes ocorreram de forma tranquila, os alunos estiveram atentos ao texto,
expuseram suas opinides, questionaram quando ndo compreendiam. Fizeram relagdo com o seu
contexto e de sua regido. A forma como a violéncia sempre esteve presente na vida da populagéo
de Tailandia, além dos problemas sociais enfrentados hoje.

Para essa turma, ndo exibimos a animacao devido a falta de tempo e também porque a
maioria ja havia assistido nas atividades do ano anterior. O que para eles ajudou muito,
conseguiram melhor visualizar a obra e falar sobre ela. Os momentos de leitura e discussao do
texto foram muito bons. Ndo demonstraram cansaco e desinteresse pela atividade, estavam

sempre dispostos a participar.

10 Transcrigdo de exposicdo oral. Dados da pesquisa realizada em 2019, na Escola José Manuel de Aradjo.
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Para essa turma também sugerimos a pesquisa sobre o contexto de formacgdo de
Tailandia e as problematicas sociais envolvendo lutas pela posse da terra na regido, assim como
a questdes atuais que podem ser relacionadas ao texto em estudo. 1sso atrelado ao conhecimento
que ja tinha sobre o lugar onde vivem contribuiu para discussdo e interpretacdo da obra.
Sugerimos também que apresentassem a obra aos familiares e conversassem sobre as tematicas
socais com eles.

Além das discussdes em sala, solicitamos uma producdo escrita de um resumo sobre 0s
trechos lidos e comentados pelos grupos durantes as aulas anteriores. Nosso objetivo com a
solicitacdo do texto escrito ndo foi para analise da escrita dos alunos, mas para termos um
registro de suas falas, ainda que de forma mais geral, em grupo.

Encaminhamos como atividade final as mesmas producdes solicitadas a MF901. A ideia
era fazer uma Ultima discussao a partir das apresentacdes desses trabalhos que mostrariam a
visdo deles, suas interpretacdes sobre a obra. Com isso gerariam um debate sobre as tematicas
sociais ja mencionadas durante as leituras.

A turma, dividida em grupos, produziu: duas historias em quadrinhos, um teatro, um
filme curto interpretando a obra, um video comentando sobre a obra. Outros alunos fizeram
apresentacdes individuais devido a dificuldade em se reunir com os colegas em grupo fora do
horério de aula, especialmente o aluno que mora na zona rural. No geral todos participaram

dessa Ultima atividade.

Fotos 31, 32- Historias em quadrinhos

Fonte: arquivo pessoal
O periodo em que aplicamos as atividades foi atropelado por adiantamento de alguns

eventos escolares e as avaliagdes de final de ano letivo, por isso tivemos dificuldades quanto ao
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tempo para desenvolvermos a Ultima atividade. Por isso, optamos por fazer uma Unica atividade,
juntando as duas turmas. Assim, os alunos de cada turma apresentaram suas producdes para a
outra turma, assistiram as producdes dela e juntos compartilharam suas experiéncias de leitura
da obra e discutiram sobre as tematicas sociais ja abordadas na leitura do texto.

Atividade final: exposic¢éo e discussdo das producdes das turmas

Nessa etapa as duas turmas juntas falaram sobre Morte e Vida Severina. A atividade
teve duracdo de trés aulas, no dia 27/11/19.

Para a apresentacdo dos trabalhos produzidos em grupo solicitamos que escolhessem
um aluno para falar pelo grupo, visto que ndo tinhamos tempo para que todos falassem. Mas 0s
deixamos livres para comentarem ou se posicionarem durante a discussdo. Assim, iniciamos
com a apresentacdo da atividade, bem como dos alunos que participaram da discussao.

Como previamos a presenca de pessoas que ndo leram a obra, como uma professora, a
coordenadora da escola e a mae de um dos alunos, a primeira apresentacdo foi de um resumo
da obra e um pouco sobre o autor. Uma aluna, da MF902, expbs brevemente a obra, falou sobre
a condicao de Severino como retirante e por que a obra € um auto de natal.

Fotos 33, 34- Momento inicial da ultima etapa de leitura da obra

Fonte: arquivo pessoal

Ap0s isso, outra aluna, da MF901, entrou como o personagem Severino e fez uma auto
apresentacdo, buscando despertar o interesse para a discussdo que se seguiria. E na sequéncia
os alunos, representantes de cada grupo, expuseram o0 que entenderam sobre o titulo e
provocaram a fala de alunos que pouco falaram durante as leituras, isto €, além dos que

representavam os grupos, outros alunos emitiram suas opinides, suas interpretacoes.
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Fotos 35, 36- aluna apresentando-se,
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Fonte: arquivo pessol
Nesse momento também levantamos questionamentos sobre que mazelas sociais eles
conseguiram perceber no poema e a relacdo com o contexto social deles. Eles falaram sobre
fome, sede, privacdo, seca, pobreza, os conflitos e os sonhos, a esperanca de uma vida melhor.
Em seguida os alunos fizeram a apresentacdo das histérias em quadrinhos e explicaram
os desenhos que fizeram, como chegaram a essa interpretacao.

Fotos 37, 38- alunos das turmas MF 902 e MF901 apresentando as histérias em
guadrinhos'?,

Fonte: arquivo pessoal

11 As imagens das histdrias em quadrinhos estdo nos anexos
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Ap0s a exposicao das HQs, um grupo da MF902 apresentou um teatro sobre a obra, para
isso escolheram algumas cenas para representar e comentar. Logo depois assistimos aos filmes
dos alunos. Os alunos da MF902 produziram trés cenas usando as mesmas palavras do poema,
ja os alunos da MF901 produziram um filme partindo da interpretacdo que tiveram da obra,
assim vestiram 0s personagens com falas criadas por eles. Os trabalhos ficaram muito
interessantes, pois colocaram neles a visdo que eles tiveram do texto literario em estudo.

Sobre o filme dos alunos da MF901, o aluno explica que tentaram mostrar por meio do
filme as dificuldades que Severino passou pelo caminho, o que ele vivenciou, tudo aquilo que
ele viu. Entéo eles tentaram mostrar as dificuldades, a pobreza, tudo que mais abala o Nordeste.
'PFotos 39, 40, 41- Imagens do filme dos alunos*?
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Conforme a leitura dos alunos, apresentada por meio do filme acima, Severino é um

personagem que sofreu muito. Por isso, tentaram mostrar por meio das cenas a vida dificil
sempre acompanhada pela presenca da morte.

Os alunos comecgaram apresentando o personagem. Em um mondlogo, mostram a
deciséo de Severino de ir para Recife. Em seguida, a morte comeca a se fazer presente em sua
trajetdria, pois logo encontra dois homens carregando um defunto numa rede, na sequéncia
chega a casa onde estdo velando outro defunto e segue com um didlogo com outros Severinos

a respeito das causas das mortes.

12 Disponivel em: http://m.facebook.com/story.php?story_fbid=2413240198803195&id=100003517153941
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Para continuarmos a discutir o texto, duas alunas da MF901 encenaram 0 momento em
que Severino conversa com uma mulher na janela:

Fotos 42,43- Alunas da turma MF901: Severino e a rezadeira

B

Fonte: arquivo pessoal

As alunas chamaram-nos a atencdo para 0 embate entre a vida e a morte através do
didlogo entre Severino e a mulher que vive “de a morte ajudar” (MELO NETO, 2016, p.34).
Em seguida, o aluno da MF902 apresentou para 0s presentes a sua experiéncia de leitura da
obra Morte e Vida Severina. Esse aluno é cego e ndo domina o braile, entdo o seu contato nessas
atividades com a obra se deu por ouvir a leitura do poema em sala de aula e, além disso, no
ano anterior teve contato também por meio de audio da obra e com o texto por meio da leitura
mediada por sua mée, que se fez presente também nesse Gltimo momento de discussao desse
texto.

Ao falar sobre a obra, o aluno contextualizou a trajetéria do personagem apontando
exemplo real de muitos nordestinos que vivem em Séo Paulo, deixam suas raizes e enfrentam
dificuldades, mas buscam uma vida melhor. Para ele, para uma pessoa conquistar alguma coisa
hoje tem de enfrentar dificuldade. E embora saiba que todos temos dificuldades ainda que
formas diferentes, ele se vé como o personagem: “eu me considero como um severino
também...” (informacédo verbal'®), isso devido o que enfrenta no trajeto entre sua casa € a

escola: chuva, sol, lama; mas ndo pensou em desistir. O aluno diz ainda:

13 Aluno com deficiéncia visual falando sobre sua experiéncia de leitura da obra. Dados da pesquisa realizada em
2019, na Escola José Manuel de Aradjo.
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“Da obra l4 que eu me identifiquei muito mesmo, bem Ia no fim. N&o sei se alguém
lembra ainda. Apesar de todo sofrimento que Severino teve, toda dificuldade que enfrentou, ele
sempre teve uma coisa que acredito que eu tenho, cada um de vocés tem também que é a
esperanca, sempre teve esperanca”. (informacdo verbal'#). As proximas imagens sdo da
apresentacao desse aluno.

Fotos 44, 45- Aluno da MF902 em apresentacdo
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Fonte: arquivo pessoal

Seguindo as exposicdes, alunos da MF901 encenaram o enterro de um trabalhador:

Fotos 46, 47- teatro: enterrc‘)Q de um trabalhador

Fonte: arquivo pessoal

14 Aluno falando sobre sua experiéncia de leitura da obra. Dados da pesquisa realizada em 2019, na Escola José
Manuel de Aradjo
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Apos a cena, refletiram sobre ela, relacionando ao contexto da regido, a violéncia, as
mortes constantes, a falta de emprego e também discutiram sobre quem s&o 0s severinos na
atualidade. Para finalizar a atividade, alunas apresentaram as partes finais do poema: cena do
nascimento da crianca, a entrega de presentes e o ultimo didlogo entre Severino e 0 mestre

Carpina.

Fotos 48,49, 50- cena final da obra Morte e Vida Severina
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Fonte: arquivo pessoal

Depois da cena, as alunas concluiram a discussao falando sobre a obra ser um auto de
natal. E que nesse auto de natal, o autor, Jodo Cabral de Melo Neto, retrata 0 nascimento de
uma crianga para nos dizer que ainda ha esperanga de vida. “E o auto de natal também conta o
nascimento de Jesus, pois a crianca que nasceu faz referéncia a Jesus Cristo, entdo por isso que
o livro ¢ um auto de natal” (informagao verbal®®).

Mostraram a morte e a vida, representadas por duas alunas, enfatizando que elas sdo
competitivas. Mas além disso, a obra diz que mesmo com as dificuldades ainda ha esperanca
de uma vida melhor como havia para Severino, isso ficou claro quando seu José diz no final

que ainda h& esperanga de vida com o nascimento da crianga.

15 Exposicéo oral. Dados da pesquisa realizada em 2019, na Escola José Manuel de Aradjo.
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Fotos 51, 52- alunas MF 901.
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Fonte: arquivo pessoal

Dessa forma terminamos as discussfes em sala de aula sobre a obra Morte e Vida
Severina. Por causa do tempo, alguns alunos ndo puderam apresentar e compartilhar suas
experiéncias de leitura da obra, nessa etapa final. Mas entregaram as atividades propostas e
outros nos relataram de maneira informal que a obra dizia muito sobre suas vidas, pois se
identificaram com o personagem, mesmo em realidades diferentes.

Vale lembrar que além de fazermos uma leitura com foco na reflexdo das tematicas
sociais presentes na obra, chamamos a atencdo dos alunos das duas turmas, durante as aulas,
para o trabalho poético do autor. Observamos a estrutura do poema, 0s versos com as mesmas
quantidades de silabas poéticas e falamos sobre o texto literario como arte, uma arte que requer
trabalho de seu autor, como o que teve Jodo Cabral de Melo Neto, uma arte que também se

mistura & nossa vida.
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5 RESULTADOS PRATICOS

A leitura literdria em sala de aula do Ensino Fundamental 1l ainda encontra barreiras,
seja pelo olhar de que as aulas de Lingua Portuguesa devem ser centradas em atividades
gramaticais, ainda que por meio da utilizacdo de textos, nesse caso como pretexto, ou pela
dificuldade em formar leitores por meio de textos literarios, principalmente quando o mediador
ndo é um sujeito leitor. Junto a isso, vemos alunos resistentes a leitura devido a dificuldade
em ler, seja o texto literario ou nao.

A partir da pesquisa feita para este trabalho, observamos que a pratica de leitura do texto
literario pode contribuir significativamente na formac&o do leitor. Neste caso, a leitura da obra
Morte e Vida Severina constituiu-se em uma préatica que os alunos ndo faziam antes, pois o
texto literario era pouco trabalhado nas aulas, e quando eram, a abordagem era mais voltada
para discussao e interpretacao por meio de exercicios escritos retirados do livro didatico.

Nesse capitulo, faremos a analise e mostraremos os resultados obtidos na pesquisa. Para
isso, buscamos tragar paralelo entre 0s apontamentos tedricos que embasam a pesquisa € a
pratica em sala de aula do ensino fundamental 11 com os alunos do 8° e dos 9°anos.

Na primeira etapa de aplicacdo do projeto, em 2018, desenvolvida com os alunos do
8%no, fizemos a leitura de Morte e Vida Severina atraves de oficinas, com atividades de
estratégias de leitura, a fim de ajudar o aluno a construir sentidos ao texto em estudo, fosse por
meio de seu conhecimento prévio ou por meio de sumarizacao, por exemplo.

Na primeira oficina trabalhamos a motivacdo dos alunos seguido da introducao da obra.
Conforme Cosson, atividades de motivacdo da leitura do texto literario sdo importantes, pois
“o sucesso inicial depende de uma boa motivagdao” (COSSON,2009, p. 54). Nesse sentido
podemos dizer que a maioria dos alunos foram motivados, embora nem todos tenham
participado ativamente das discussdes em grupo.

Na introdugéo levamos os alunos a conhecerem o autor e a obra, sem fazermos resumo,
pois ndo queriamos acabar com o prazer da descoberta. E, a0 mesmo tempo, tentamos mostrar
“a importancia da obra para o momento” (COSSON, 2009, p. 60)

Nas aulas seguintes, trabalhamos a leitura com intervalos, onde os alunos apresentaram
os resultados da leitura por meio de atividades especificas e rodas de conversa. Para a leitura,
dividimos em: aula introdutdria, pratica guiada, leitura independentel,2, 3 e 4 e interpretagéo.
Sobre a leitura literaria na escola, Cosson nos diz que “A leitura escolar precisa de
acompanhamento porque tem uma dire¢do, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser
perdido de vista” (COSSON, 2009, p. 62)
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A esse respeito podemos dizer que as atividades executadas pelos alunos foram
acompanhadas. Nossa media¢do ocorreu ndo apenas durante a aula introdutéria e na préatica
guiada, mas também nas demais etapas, de acordo com as necessidades dos alunos. A pratica
guiada nos levou a perceber as dificuldades dos alunos na compreensdo do texto devido seus
conhecimentos prévios ndo serem suficientes para isso.

E por ndo saberem significados de algumas palavras, além do uso de dicionarios por
eles, também precisaram de nossa mediacdo respondendo as dividas que surgiram e também
questionando-os, levando-o0s a chegar a construir sentidos ao texto.

As leituras independentes proporcionaram aos alunos maior contato com o texto
literario. Da aula introdutdria a leitura independente 2, executaram estratégias de leitura que
ajudaram a interpretar e a discutir sobre a obra, principalmente ao chegarem nas leituras
independentes 3 e 4, que foram a partir da obra em desenho animado e do filme. Puderam fazer
uso das estratégias usadas anteriormente para estabelecer relagdo com suas vivéncias, por
exemplo.

Ao final dessa etapa de leitura, alguns alunos disseram que ndo gostaram do filme.
Acharam chato devido as musicas tristes, outros gostaram. Mas para eles, 0 desenho animado
foi melhor, pois conseguiram entender melhor o texto depois de assisti-lo.

Observamos que apos as atividades de leitura, alguns alunos ainda se sentiam inseguros
ao falar sobre a obra, comentar sobre suas interpretacdes. Eles achavam que deveriam encontrar
um Unico sentido no texto, o “sentido correto” que para eles seria a interpretacdo do professor.
Pensavam que essa fosse a Unica interpretacao possivel. Mas ao mostrarmos que o texto literario
tem muitas possibilidades, visto que é polissémico, e que desse modo o sentido ao qual
chegaram também pode ser considerado, passaram a expressar suas interpretaces sobre o
mesmo.

Segundo Jouve (2002), o sentido é construido a partir do encontro entre o livro e o leitor,
portanto, o sentido é o resultado desse encontro. Para ele, “a interacdo que se produz é sempre
inédita” (JOUVE, 2002, p.102). Nesse sentido, podemos dizer que os alunos podem criar e
criaram, nesse caso, sentido a obra Morte e vida Severina a partir do encontro com a mesma.

Na etapa de apresentacdo das interpretacdes, onde os alunos fizeram atividades ludicas
para falar sobre a obra, observamos que, embora a maioria tenha participado, apresentado
interesse, ainda houve alunos que pouco quiseram participar das producdes e discussdes em
sala. Mas a maioria disse gostar das atividades propostas para a leitura do texto literario.

Nessas atividades ndo fizemos uma abordagem mais critica do texto literario, mesmo

gue em algumas discussfes com os alunos tenhamos falado de algumas tematicas sociais
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presentes em Morte e Vida Severina. Tentamos inicialmente estabelecer o contato do aluno com
o texto literario, incentiva-lo a leitura literaria por meio dessa obra e possibilitar-lhe que
desenvolvesse o gosto pela leitura.

Sabemos que é dificil gostarmos de ler o que ndo entendemos, por isso, acreditamos que
leva-los a compreensdo do texto poderia ajuda-los a desenvolverem esse gostar de ler. O que
aconteceu, se ndo com todos, pelo menos com uma boa parte dos alunos, pois passaram a ter
mais interesse pelas leituras apos a aplicacdo dessa etapa do projeto.

Sobre isso, lembramos da questdo do prazer de ler e da importancia de também
buscarmos desenvolver o gosto pela leitura literaria e ndo apenas formar leitores compulsorios.
Como nos lembra Jover-Faleiros (2013), ao falar sobre leitores e a formacao escolar, a escola
tende a transformar leitores ludicos em leitores compulsérios, aqueles que leem por dever.

As atividades de leitura trabalhadas tinham o propdsito da formacao de um leitor ludico,
como a autora, acima citada, chama o leitor que |& por prazer. 1sso aconteceu a medida que
propusemos atividades ludicas que geraram interesse nos alunos pela leitura da obra, como na
primeira e na Ultima oficina, onde os alunos apresentaram o texto de forma ludica. Mas
caminharam também para a formacao de um leitor com maturidade para fazer uma leitura mais
pontual, o que se deu a partir da préatica de atividades envolvendo algumas estratégias de leitura,
pois estas poderdo possibilitar a leitura de outros textos que precisardo ler algum dia, sem que
gostem, mas algumas vezes por exigéncia do contexto social.

Observamos maior envolvimento desses alunos nas atividades de leitura ao
(re)aplicarmos a leitura de Morte e Vida Severina no ano seguinte, com eles, no 9°ano. A esse
respeito, podemos dizer que os alunos do 9°ano que ja conheciam a obra demonstraram bastante
interesse em fazer a (re)leitura. O que foi muito bom para eles, pois a experiéncia e o0 sentido
construido nessa nova leitura foram diferentes dos da primeira, ou 0s sentidos construidos na

primeira leitura foram ampliados pela segunda leitura. Conforme Jouve (2002),

Se a leitura linear é a mais respeitosa das regras do jogo, ndo é necessariamente a mais
interessante. A sucessdo ndo é a Unica dimensdo da narrativa: o texto nao é somente
uma “superficie”, mas também um “volume” do qual certas conexdes s6 se percebem
na segunda leitura. Dai pensar que a releitura é a pratica mais apropriada a
complexidade dos textos literérios so falta um passo. (JOUVE, 2002, p.29)

Sobre esses alunos que leram novamente a obra, em 2019, podemos afirmar que
conseguiram estabelecer conexdes que ndo fizeram antes na primeira leitura, o que nos mostra
que a releitura é sim apropriada também aos textos literarios, especificamente nesse caso, a de

Morte e Vida Severina.
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Considerando as praticas de leitura desenvolvidas nas turmas de 9° ano, percebemos que
a recepgdo do texto literario foi melhor. Os alunos das duas turmas se mostraram motivados e
se dedicaram a desenvolver as atividades propostas, embora a MF 901 tenha apresentado por
um momento certa distracdo, o que nos levou a mudar a forma de mediacdo no decorrer da
leitura, a fim de envolver a turma na leitura e discusséo do texto.

Na primeira atividade em grupo percebemos a participacéo de todos os alunos das duas
turmas. Na MF901 tivemos a atividade inicial toda em sala, aula introdutoria:
pesquisa/discussdo e apresentacdo. O que nos fez ver que todos estavam envolvidos na
discussao.

Como ja dissemos, dessa turma apenas dois alunos ja haviam lido a obra, 0s outros
estavam comecando a ter contato com esse texto a partir dessa primeira atividade com a turma.
Por meio das falas dos alunos, observamos que conseguiram ja, nesse momento inicial, fazer
uma conexao entre algumas informacdes relacionadas a obra e seus conhecimentos prévios.
Além de ja discutirem algumas teméaticas como a morte, a questdo da seca e a migracéo.

Na aula seguinte, mediamos a leitura, iniciando com a apresenta¢do do personagem
Severino, de maneira a chama-los para a discussdo do texto. Vimos que alguns alunos néao
estavam acompanhando a leitura e mudamos de estratégia de mediacdo. Assim, na aula
seguinte, solicitamos que 0s grupos continuassem a leitura e discussao do texto e que fariamos
a mediacdo conforme houvesse necessidade. Durante as leituras feitas pelos grupos percebemos
que apenas liam sem comentar o texto, entdo passamos a questiona-los sobre o texto lido por
eles e contribuindo com suas falas ao passo que sentiam davidas ou ndo compreendiam o texto.

Ao percebermos que o tempo ndo era suficiente para as leituras e discussoes, fizemos
poucas intermediacfes e combinamos uma discussao sobre as tematicas sociais observadas por
eles no texto na aula seguinte. Para isso sugerimos que levassem a obra para discussdo em
familia, que pensassem na obra a partir das problematicas sociais que também poderiam ser
relacionadas ao contexto social deles.

Essa discussdo ndo foi possivel acontecer conforme planejamos, devido a situagao
anteriormente mencionada. Mas continuamos em nosso préximo encontro a falar sobre a obra
com a producdo de um pequeno texto. Nesse momento eles puderam dizer, de forma escrita, 0
que eles leram até aquele momento.

Embora essa producdo nédo tenha sido planejada inicialmente, podemos dizer que ela
contribuiu para a préatica da leitura dessa obra, pois permitiu que ndo houvesse quebra na

sequéncia das leituras e 0s ajudou a continuarem a pensar sobre a mesma. A respeito de
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producdo escrita durante atividades de leitura do texto literario, podemos afirmar que é valido
para o aprendizado dos alunos, pois:

uma atividade integrada de leitura, escrita e oral parece ser medida relevante para a
pratica do ensino de lingua portuguesa na escola. Além disso, essas atividades
integradas de motivacdo tornam evidente que ndo ha sentido em separar o ensino da
literatura do ensino de lingua portuguesa porque um esta contido no outro. (COSSON,
2009, p. 57)

Cosson, na citacdo acima, faz referéncia a atividade escrita na etapa de motivag¢do, mas
acreditamos que ela pode ser integrada a leitura a qualquer momento. O que ndo podemos é
usar o texto literario apenas como pretexto para outras atividades que ndo tenham o foco na
leitura do mesmo.

Na aula seguinte ao assistirem a obra em desenho animado, os alunos ficaram mais
atentos e disseram gostar dessa forma como a obra foi apresentada, pois possibilitou maior
entendimento devido as imagens do personagem, o ambiente, 0 som, etc.

No que se refere ao recurso audiovisual, a animacdo da obra, ficou claro que ajudou
bastante na compreenséo do texto, assim como 0s motivou a retomarem a leitura da obra escrita.
O que aconteceu nas aulas seguintes quando nos pediram para continuarmos lendo e mediando
0 processo de leitura com eles como haviamos iniciado.

Yunes (2016), nos lembra que a imagem pode seduzir quem nao gosta de ler livros, e a
literatura pode se apresentar de outras formas, como em videos e filmes. Nesse sentido, vimos
que o filme em animacgao contribuiu muito para a leitura de Morte e Vida Severina em sala de
aula.

Sobre as discussfes em sala sobre as tematicas envolvendo questdes sociais na obra e
no contexto dos alunos, podemos dizer que as discussdes tornaram a leitura mais significativa
para esses alunos, visto que além de discutir as tematicas, puderam relaciona-las com as suas
vivéncias, as de outras pessoas ou ainda a realidade local e global.

Nesse sentido, a leitura dessa obra se constituiu uma pratica social relevante, pois
cumpriu um papel social a medida que envolveu os alunos e agiu sobre seus comportamentos
enquanto leitores, levando-os a pensarem criticamente sobre as questdes presentes na obra e na
sua realidade, o mundo real, e permitindo-lhes a construcdo de discursos a partir da interacdo
com o texto, pois “A leitura longe de ser uma recepcdo passiva, apresenta-se como uma
interacdo entre o texto ¢ o leitor” (JOUVE, p.61)

Nos trechos que recortamos dos textos dos alunos e apresentamos anteriormente,
podemos observar que eles apontam situagdes da realidade vivida por Severino, realidade de

tantos outros brasileiros que vivem em condigdes tdo dificeis quanto a do personagem, como a
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questdo da pobreza, da miséria e a esperanca ou desesperanca que surge a cada dificuldade que
se apresenta durante a vida.

A MF902 praticou a mesma atividade inicial da MF901, porém como ja dissemos, o
momento de pesquisa ndo foi em sala de aula. Mas demonstrou, desde o inicio, interesse e
participacdo nas atividades propostas. A nossa mediagdo em Morte e Vida Severina ocorreu da
forma como iniciamos na outra turma, ora nos liamos o texto com eles e discutiamos sobre 0
mesmo e ora o0s alunos liam e continudvamos a discussao.

Com essa turma, a obra toda foi mediada dessa maneira. N&o assistimos ao desenho
animado como na outra turma, mas eles fizeram questao de ler juntos o texto inteiro, por vezes
falaram nas vozes dos personagens e juntos fomos construindo sentidos ao texto.

Abordamos as tematicas sociais relacionando-as com situa¢des locais, como os conflitos
que ocorreram durante a formacao de Tailandia, bem como a violéncia que ainda persiste na
regido. Os alunos fizeram relacdo com suas vivéncias, utilizaram seus conhecimentos prévios
e buscaram outras informagdes em pesquisa que contribuiram para a discusséo do texto em sala.

A recepcdo desses alunos com a obra foi muito melhor que no ano anterior quando a
maioria estava no 8°ano. Pareciam mais motivados e comprometidos com a leitura do texto. As
discussdes em sala ocorreram de forma tdo espontanea que quanto mais faldvamos, mais parecia
que tinhamos o que dizer sobre o texto. Os alunos ndo se demonstravam cansados em falar de
uma obra que ja haviam lido.

Isso nos mostra que o texto literario pode nos levar a olhar para uma obra de forma
diferente a cada leitura que fazemos. Dai a importancia de uma releitura do texto literario, uma
leitura mais aprofundada. De acordo com Barthes (1970, p. 22-23 apud JOUVE, 2002, p.32-
33), “a releitura aqui é proposta de antemao, pois sé ela salva o texto da repeti¢ao (aqueles que
dispensam uma releitura obrigam-se a ler em toda parte a mesma histéria), multiplica-o na sua
diversidade e pluralidade”.

A atividade final desenvolvida em um Unico momento, a partir das producdes e
discussbes das duas turmas, constituiu-se ndo apenas de interpretacdes ludicas da obra, mas
também se mostrou como uma atividade voltada para uma leitura mais critica de Morte e Vida
Severina. E nesse sentido, podemos dizer que os alunos conseguiram desenvolver uma pratica
de letramento em seu carater social, uma vez que a leitura da obra literaria se concretizou em
sala de aula e 0os mobilizou a outras praticas de letramento.

A respeito dos trabalhos produzidos pelos alunos nas duas turmas observamos que por
meio da ludicidade conseguiram pontuar suas interpretacbes da obra. As historias em

quadrinhos mostram, através da escolha dos desenhos, como os alunos imaginam o0s
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personagens, o espaco, bem como a vida dificil vivida pelo personagem. Durante as
apresentacdes cada equipe nos disse o porqué da escolha da cena transformada em quadrinhos,
assim como o que gueriam nos demonstrar enquanto leitores de suas producdes. Fizeram o
mesmo, 0s alunos que apresentaram os filmes produzidos pelo seu grupo.

As duas turmas apresentaram o mesmo texto em forma de filme, de maneira diferente.
O que nos fez ver que o olhar que cada grupo teve para obra os proporcionou criar um texto
audiovisual com detalhes de suas interpretacdes da obra.

Chamou-nos a atencdo o engajamento das turmas em todas as atividades de leitura, mas
na Gltima nos surpreenderam com o desejo de expor mais suas ideias e contar suas experiéncias
com a leitura da obra. Vérios alunos se identificaram com o personagem, colocando-se como
um dos tantos Severinos que devem existir por ai.

As apresentacdes e discussdes na ultima atividade nos mostraram que é possivel
trabalhar a leitura literaria partindo de uma leitura lidica para uma leitura mais profunda, com
olhar mais critico para as situacdes sociais que nos cercam. Nesse sentido, o processo educativo
do letramento literario se concretizou, pois as atividades possibilitaram conhecimentos que 0s
alunos adquiriram ao longo das praticas de leitura em Morte e Vida Severina.

Isso j& nos mostra a importancia do trabalho com o texto literario em sala de aula. Além
disso, a leitura literaria € uma das competéncias em lingua portuguesa para 0 ensino

fundamental apontados pela Base Nacional Comum Curricular:

9 Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestac@es artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura. (BNCC, p.87)

A leitura de Morte e Vida Severina respondeu claramente aos propositos apontados na
competéncia 9 da BNCC, pois possibilitou a leitura por prazer, valorizou o lidico, a imaginacéo
criadora dos alunos, bem como permitiu uma experiéncia com a literatura de forma
transformadora e humanizadora.

Segundo Xypas (2018, p.14), “A leitura é uma atividade que demanda tomada de
consciéncia, logo ela pode ser ensinada e ndo apenas controlada”. Para a autora, o sujeito leitor
“€ um ser que apreende a Obra com sua experiéncia de vida, sua razao e sua emog¢ao”. O que
justifica o trabalho em sala de aula com a leitura literaria dessa obra de Jodo Cabral de Melo
Neto, visto que os alunos internalizaram a obra por meio também de suas experiéncias e suas

emocoes.
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Isso ficou visivel no relato do aluno sobre sua experiéncia de leitura da obra Morte e
Vida Severina, onde ele se vé& na condicdo de Severino e, assim como o0 personagem, enfrenta
muitas dificuldades na vida, mas ndo perde a esperanca de uma vida melhor. Sobre isso,
concluimos que o texto estudado, além de ter nos permitido varias discussdes em sala de aula,
promoveu o sentimento de esperanca nos alunos, os leitores reais, que sdo também modificados
no contato com a obra.

Nossos alunos, longe de terem sido leitores abstratos, foram leitores reais que agiram
sobre o texto e se deixaram ser tocados ou modificados por ele. Morte e vida nos possibilitou,
professor mediador e alunos, mudancas de comportamentos enquanto leitores literarios.
Conforme Jouve (2002, p. 15), “o leitor real apreende o texto com sua inteligéncia, seus desejos,
sua cultura, suas determinacdes sOcio-historicas e seu inconsciente”.

Como mediadores do texto literario, nesse caso de Morte e Vida Severina, tivemos uma
experiéncia impar com a leitura literaria. Levar para a sala de aula essa obra foi inicialmente
um desfio, e em alguns momentos nos vieram desanimo e medo por pensar em nao saber como
conduzir a leitura com os alunos.

Mas ao longo das leituras descobrimos prazer e motivacdo a medida que conseguiamos
envolver os alunos na leitura. Nossas praticas em sala de aula foram transformadas conforme
iamos desenvolvendo o projeto em sala.

Em 2018, quando desenvolvemos a leitura dessa obra com os alunos do 8°no,
percebemos bons resultados, mas em 2019 a experiéncia foi diferente, todos estavamos mais
motivados a ler a obra e a falar sobre ela. Fomos tdo envolvidos pela obra que as discussées em
sala de aula aconteciam naturalmente. N&o estavamos ali sob o peso de uma atividade que fosse
nos trazer qualquer outro beneficio além do prazer e do aprendizado que 0 momento nos
proporcionava.

Aprendemos muito com essas praticas de leitura do texto literario. E isso nos fez ter um
outro olhar sobre nossas praticas em sala de aula. Passamos a dar mais espaco em nossas aulas
para o texto literario que ainda € visto por muitos dentro da escola como atividade que pouco
contribui para o aprendizado dos alunos.

Podemos afirmar que antes do mestrado profissional morava em nosso interior uma
professora em busca de receitas prontas para resolver os problemas de sala de aula. Mas fomos
ganhando maturidade, ao longo do curso e da pesquisa, para entender que tal receita ndo existe.
Porém se ndo encontramos uma resposta definitiva a todas as perguntas que nos inquietavam,
sairemos com a certeza de que nossas praticas como mediadores de leitura literaria ja ndo sdo

e ndo serdo mais as mesmas.
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Estamos certas de que para formamos nossos alunos como sujeitos leitores é necessario
que também sejamos sujeitos leitores. O relato de uma aluna, em uma conversa informal, ao
final das atividades de leitura nos mostra claramente como houve mudancgas em nossas praticas

de leitura com o texto literario:

ela me deu aula no 7°no, ai foi que comecgou a nossa jornada, no 7°ano eu ndo a
conheci bem, tinha um conhecimento pouco dela s, mas agora no 9°ano ela foi uma
diferenga, acho que na 901, 902, ela foi diferenca, por qué? Por que ela incentivou a
gente & né... a gente nem sabia o que seria Morte e Vida Severina, como assim?! T4
ficando doida pra botar esse texto? a gente nem ia saber se ndo fosse por ela
(informag&o verbal'®)

Conforme a continuacdo do relato da aluna, nossa mediacdo possibilitou-lhes
conhecerem a obra. Conseguimos envolve-los na leitura por meio de nossa maneira de ler cada
verso do poema. 1sso nos leva a certeza de que é por meio da leitura que nés formamos leitores,
ou melhor, é lendo textos literarios que n6s formamos leitores de textos literarios e ajudamos a
formar sujeitos leitores de literatura e do mundo.

No que se refere a nossa pratica em sala de aula, podemos afirmar que durante o
processo de desenvolvimento do projeto fomos nos reconfigurando enquanto professor
mediador de leitura do texto literario, pois antes ndo desenvolviamos trabalhos como este em
sala de aula, pouco liamos textos literarios e sempre acabavamos nos acomodando diante as
dificuldades do cotidiano escolar, o0 que mudou a partir das praticas de leitura da obra Morte e
Vida Severina.

Trabalhar essa obra em sala de aula do ensino fundamental 11 nos permitiu olhar para a
literatura e o texto literario de uma outra forma. Vemos que € possivel formar leitores a partir
da literatura e que por meio dela podemos também nos ver e questionar o mundo que nos rodeia.
O mestrado nos permitiu, portanto, uma mudanga em nossa pratica que ja nao é e nao sera a
mesma.

A sala de aula ja ndo é mais apenas o lugar onde levamos conhecimentos novos aos
alunos. E o lugar de préaticas de letramentos que se constituem em praticas sociais reais. E 0
lugar em que partilhamos conhecimentos, onde os letramentos acontecem e se configuram no
dia a dia dos alunos, onde a leitura do texto literario ndo é coisa de outro mundo, mas uma
experiéncia que nos aproxima do mundo real, nos modifica, nos humaniza, nos faz pensar e

aprender com os alunos.

16 Exposicéo oral, apés o término das atividades desenvolvidas em sala de aula do 9°ano, em 2019.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussbes apresentadas sobre letramento, vimos que os letramentos sédo
maultiplos e ideologicos; e que a visdo que perdurou durante longo tempo, sobre o letramento
no singular- no Brasil, como sinénimo de alfabetizacdo- hoje ndo é capaz de responder as
diversas questbes que envolvem o social, visto que as relacfes se constroem em préaticas
concretas, em contextos sociais diferentes.

Isso nos leva a reconhecer o letramento como pratica social, pois esta a todo momento
se materializando no nosso cotidiano, nas nossas vivéncias, em crencgas, em culturas, enfim, em
tudo que constitui a nossa identidade, 0s nossos discursos.

Entendemos que o letramento como préatica social € o que deve estar presente no
contexto da educacdo béasica, que a leitura e a escrita sejam vistas em seu carater social, ndo
com enfoque apenas em habilidades técnicas; que a escola dé voz de fato aos multiletramentos,
pois as diversidades dos contextos socioculturais nos tém apresentado uma imensa riqueza em
se tratando de letramentos.

No que se refere ao letramento literario, este ndo tem tido espago expressivo nas salas
de aula do Ensino Fundamental Il, principalmente quando esta relacionado a préatica social.
Nesse sentido, apresentamos possibilidade de pratica desse letramento na escola, por meio de
oficina de leitura do texto literario, além de mostrarmos praticas reais de letramento literario
em sala de aula por meio da leitura de Morte e Vida Severina com alunos de 8° e 9° ano do
ensino fundamental.

Acreditamos que esse letramento cumpre um papel social e pode levar os alunos a
materialidade da literatura nos mais diversos contextos sociais. A escola pode, portanto,
contribuir para que o letramento literario se concretize no cotidiano dos alunos como ocorreu
com a leitura dessa obra de Jodo Cabral de Melo Neto.

A respeito da pratica em sala de aula, as oficinas contribuiram para que os alunos
desenvolvessem praticas de leitura que ndo faziam antes, visto que vivenciaram de forma
pratica e significativa essas atividades.

Vale ressaltar que nem todos os alunos se apaixonaram pela obra, alguns gostaram mais
e outros menos, pois incialmente encontraram dificuldade para entender o texto, mas a maioria
participou ativamente das atividades propostas. E conforme o desenvolvimento de cada oficina,
eles iam conseguindo atribuir algum sentido a leitura do texto literario.

A Ultima oficina, com a turma de 8° ano, foi aplicada no periodo de avaliacdo final da

escola, o que impossibilitou uma avaliagdo do projeto com os alunos sobre as atividades de
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letramento praticadas, bem como n&o foi possivel saber qual o posicionamento deles acerca do
texto literario, embora durante as oficinas tenha sido possivel perceber o gosto, o prazer de ler
experienciado por alguns, enquanto outros demonstravam uma certa resisténcia a leitura
literaria.

O segundo contato dos alunos com a obra, isto é, a pratica de leitura desenvolvida com
esses alunos que eram do 8%no em 2018, no 9° ano, foi diferente. Eles demonstraram mais
interesse pela obra, discutiram mais sobre o texto, envolveram-se mais nas atividades propostas.

Os alunos do 9° ano que tiveram primeiro contato com essa obra em 2019, MF901,
durante as préticas de leitura em sala de aula, mostraram-se interessados desde o inicio e embora
alguns tenham se distraido em uma das etapas da leitura, conseguimos envolvé-los na leitura
nos momentos seguintes.

De modo geral, podemos afirmar que essa turma foi participativa em todas as atividades
propostas. Conseguiram por meio do texto literario discutir as questdes socias vivenciadas pelo
personagem e também relaciona-las as suas vivéncias e ao contexto historico social do local
onde vivem.

No que se refere a atuacdo do professor mediador nas praticas de leitura literaria,
consideramos que a mediacédo do professor € muito importante, pois é por meio dela que o aluno
se encontrard na leitura quando se sentir perdido, isto é, quando o texto nao fizer sentido a ele.

E a mediagdo que possibilita ao aluno os caminhos que levam ao objetivo da leitura, o
gue nos mostra sua importancia na leitura do texto literario em sala de aula. Vale ressaltar que
mostrar caminhos ndo pode ser confundido com a induc¢éo do aluno a uma Unica interpretacéo:
a do professor. Além disso, ndo podemos usar o texto literario como pretexto para outras
atividades que ndo tenham foco na leitura do mesmo. Por isso, precisamos ser cuidadosos ao
mediarmos a leitura de um texto literario. Precisamos compreender nosso papel como
professores mediadores.

Em nossa pratica usamos, alem do texto escrito, os recursos audiovisuais: filme e
animacéo da obra. Isso contribuiu para a leitura e motivou os alunos, o que nos fez ver tais
recursos como uma boa alternativa para o desenvolvimento de préaticas de leitura do texto
literario na escola.

Vimos também que o texto literario nos permite perceber novos sentidos a cada leitura
nova que fazemos, mesmo que seja do mesmo texto. Morte e vida severina nos permitiu adquirir
conhecimentos que ndo tinhamos antes, fez-nos embarcar na narrativa e enxergar o0 mundo

onirico e 0 mundo real que nos rodeiam.
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O texto literério pode ser lido levando em consideragdo o aspecto lddico. A interpretacdo
ludica do texto literario ndo € apenas demonstracdo de prazer do aluno na leitura, mas também
sua expressao, manifestacdo de pensamento dele, o que ndo conseguiu dizer em palavras, pode
dizer com imagens, sons, gestos, vestes, desenhos, etc.

Como professor mediador da leitura dessa obra aprendemos muito. Podemos afirmar
que Morte e Vida Severina nos possibilitou mudangas, transformacbes em nosso
comportamento enquanto sujeito leitor. Antes liamos pouco os textos literarios, e mesmo a obra
em estudo nao tinhamos lido com o olhar que temos hoje.

Por meio dessa leitura passamos a ver que o texto literario pode nos proporcionar prazer
e nos fazer refletir, questionar e aprender sobre 0 mundo; pode ser uma possibilidade para as
nossas praticas de leitura em sala de aula na busca por formar sujeitos leitores. Lembrando que
somente formamos leitores literarios se formos leitores de textos literarios. Dessa forma, o
professor mediador precisa ser um sujeito leitor para formar sujeitos leitores.

Podemos dizer, ainda, por meio de nossa experiéncia com a leitura do texto literario em
sala de aula, que a literatura € humanizadora e capaz de transformar o individuo, o sujeito leitor
de obras literarias. Vimos isso quando os alunos foram motivados, quando leram e discutiram
as situagOes sociais do texto, quando se colocaram na condic¢ao do personagem, quando foram
envolvidos pela esperanga de uma vida melhor ao final da leitura.

Finalmente, podemos dizer que o letramento literario é possivel acontecer em sala de
aula. E que € dever da escola possibilitar a promocdo de momentos de leitura literaria mais
significativos aos alunos. E cabe ao professor, enquanto sujeito leitor e mediador, incentivar o

gosto, o prazer de ler o texto literario e também promover uma leitura critica do mesmo.
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1 INTRODUCAO

Esse memorial apresenta as oficinas de leitura literaria com a obra Morte e Vida
Severina desenvolvidas na EMEF José Manuel de Araujo, em Tailandia/PA, aplicadas como
acOes de nossa pesquisa de mestrado. E, portanto, produto final que pode ser usado como
material didatico para direcionar atividades de leitura literaria em sala de aula do Ensino
Fundamental I1.

Nosso objetivo geral foi promover o letramento literario por meio dessa obra, cujas
atividades em sala de aula contribuiram para varias praticas sociais, além de incentivar a leitura
do texto literario. Incentivamos a leitura literaria também por meio da prética de estratégia de
leitura e interpretacdo da obra, partindo de uma leitura ludica para uma leitura critica de Morte
e Vida Severina.

Escolhemos essa obra por acreditarmos que se trata de um texto que possibilita a leitura
literaria como atividade social, permitindo varias possibilidades de leituras e discusses de
questdes sociais presentes no poema. Além disso, nos permite ver a literatura em seu carater
humanizador.

As oficinas aqui apresentadas foram elaboradas com base na sequéncia bésica conforme
Cosson (2009) e nas oficinas de estratégias de leitura proposta por Girotto e Souza (2010),
sendo adequada ao publico alvo, isto é, as turmas de 8° e 9° anos nas quais foram aplicadas.
Portanto, trata-se de uma proposta desenvolvida, nesse caso, que pode ser trabalhada em outras
turmas e com outras obras literarias, sendo possivel se fazer as alteracdes que forem necessarias.

As oficinas foram desenvolvidas em dois momentos: o primeiro em 2018, com uma

turma de 8° ano e o segundo em 2019, com duas turmas de 9%ano do Ensino fundamental.
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2 OFICINAS APLICADAS EM 2018

2. 1 Oficina 1: Motivacao e introducao
Objetivos: Motivar os alunos a leitura e apresentar o autor e a obra, mostrando a sua

importancia para esse momento de introdugéo da atividade de letramento com a obra Morte e
Vida Severina

Tempo estimado: 90 minutos

Na primeira etapa apresentamos a atividade, dividimos a turma em cinco grupos; cada
grupo ficou responsavel por pesquisar e fazer discussdo em sala sobre as seguintes informacGes
da obra:

1° grupo: as capas do livro. Eles pensaram e discutiram em grupo sobre a relacdo
possivel entre elas e o texto que iriam ler;

2° grupo: O nome do personagem. Os alunos fizeram uma reflexdo, por exemplo, sobre
guem é um Severino;

3° grupo: O autor. Os alunos apresentaram uma breve biografia do autor;

4° grupo: O espaco. Explicaram um pouco sobre o ambiente, os lugares por onde
Severino passou;

50 grupo: O titulo. Expuseram o sentido que encontraram para titulo, o que eles

Segunda etapa: pesquisa e discussdo em grupo:

Equipe discutindo sobre as capas do livro

C AdBANENN EE

133 388 112 132 338 138 388 338 238 22 s 3
332 332 323 333 333 333 338 338 ¥
132 332 38 13
133 332 3 3T

233 332 332 133 332 3

;4

33

333 333

333 33

122 332 334
¥ 134 14

b e
4

Fonte: Arquivo pessoal

Terceira etapa: apresentacdo em grupo das pesquisas e discussoes:
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Apresentagdo em grupo

Fonte: arquivo pessoal

Apresentacdo em grupo

Fonte: arquivo pessoal
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A etapa final dessa oficina foi uma roda de conversa roda de conversa acerca dos
achados dos alunos sobre a obra em estudo, seguida de uma breve avaliagdo sobre essa

experiéncia de leitura na oficina.

2.2 Oficina2: Leitura da obra Morte e Vida Severina
Aula introdutoria: Leitura de apresentacdo da obra original escrita por Jodo Cabral de
Mello Neto (em grupo) - 45 minutos

Os alunos fizeram a primeira leitura, em grupo, da obra Morte e Vida Severina.

Fonte: arquivo pessoal

Em seguida, outra leitura do trecho inicial do poema, a apresentacdo de Severino- “O
retirante explica ao leitor quem é ¢ a quem vai”- Partindo de seus conhecimentos prévios
discutiram com seus colegas de grupo e, na sequéncia, com a turma. Expuseram o que
conseguiram encontrar no texto, assim como as dificuldades que sentiram na leitura.

Pratica guiada: ensino das inferéncias, visualizagdo- 20 minutos.

Para essa pratica, os alunos leram o trecho: Encontra dois homens carregando um
defunto numa rede, aos gritos de “O irmios das almas! Irmaos das almas! Néo fui eu quem te
matei nao!”.

Orientamos os alunos em grupos durante a leitura do texto. Para isso, entregamos aos
alunos um roteiro de questdes que conduziram a conversa. Além disso, foi necessario o uso de
dicionéario devido as dificuldades que os alunos tiveram para entender o significado de algumas
palavras. Assim, praticamos juntos, uma estratégia de leitura partilhada, fazendo reflexbes

sobre o texto e construindo significados para ele por meio da discusséo.



Perguntas direcionadas as equipes para ajuda-los na compreensao:
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Os alunos inferiram sentidos ao texto, atribuindo significado a palavras
desconhecidas, por exemplo. Assim utilizaram seus conhecimentos prévios e estabeleceram
relacbes com as dicas do texto para concluir seu entendimento sobre o mesmo. Com isso,
tentaram predizer, criar uma interlocugdo com o texto.

Leitura independente 1: sumarizagdo- 25 minutos.

Os alunos fizeram a leitura independente do trecho “O retirante tem medo de se extraviar
por seu guia, o Rio Capibaribe, cortou com verao”.

Nessa etapa, orientamos aos alunos como fazerem a leitura, com marcacdes a lapis ao
lado do texto, etc. Porém, os alunos fizeram, sozinhos, a pratica dessa estratégia. Anotaram
sobre o conhecimento prévio: fatos que ja sabiam sobre a obra (o trecho em estudo), observaram
a estrutura do texto, se havia subtitulos importantes e fizeram perguntas ao texto.

A proxima etapa da oficina foi pratica guiada que aconteceu no dia 13/11/18. Nessa
etapa orientamos as discussdes em grupo. Os alunos apresentaram dificuldade para entender
significados de algumas palavras, mesmo fazendo inferéncias com palavras conhecidas. Assim,
houve necessidade de uso do dicionario. Algumas perguntas foram direcionadas as equipes para
ajuda-los na compreensao:

Leitura Independente 2: Estratégia de leitura: Sintese. 90minutos

Para essa atividade, dividimos a turma em cinco grupos. Cada grupo fez uma nova
leitura de trés trechos da obra e discutiu entre si, em seguida abriram uma roda de conversa com
toda a classe e apontaram suas interpretacdes (sinteses).

Leitura Independente 3: Leitura da animacdo (adaptacdo da obra em desenho
animado): 90 minutos.

Para essa leitura, os alunos precisaram considerar o modo de leitura contexto- leitor.
Eles buscaram tracar paralelos entre a obra e suas historias de vida (Cosson, 2017). Para isso,
aplicaram estratégia(s) de leitura das aulas anteriores, a fim de obterem novas interpretacdes da
obra, a partir do recurso audiovisual.

Iniciamos essa aula com a apresentacdo dos objetivos da leitura. Em seguida, os alunos
assistiram a animagcdo, fazendo suas observacoes de leitura. Depois fizeram uma discussdo em
grupo e, na sequéncia, apresentaram suas experiéncias da leitura com a turma.

Leitura independente 4: leitura do filme- 90 minutos

Nessa leitura, os alunos deveriam considerar as estratégias de leitura executadas
anteriormente, observando o que ha de diferente entre o filme e os dois outros textos- livro

impresso e animacao. (visoes do diretor e do autor, visualizacdo de imagens, sons, etc.).



126

Comecamos a aula apresentado o objetivo da leitura aos alunos. Depois exibimos o
filme; os alunos assistiram fazendo suas anotagdes sobre suas percepc¢des acerca do mesmo. Ao
término do filme, os alunos apresentaram suas interpretacdes.

Avaliacao: partilha das experiéncias com a pratica de leitura

Esse momento de avaliagéo foi feito por meio de uma discussao oral entre professor e
alunos participantes das oficinas. Assim, foram respondidas questdes como: de qual versdo da
obra os alunos mais gostaram? O que deu certo? Conseguiram alcancar os objetivos? (15 a 20

minutos).

2.3 Oficina 3: Interpretacédo - Exposicdo literaria Morte e Vida Severina

Nessa oficina os alunos produziram trabalhos finais de interpretacéo, bem como fizeram
a exposicao destes e dos demais trabalhos produzidos ao longo do projeto. Essa atividade final
foi desenvolvida também em grupo. Assim tivemos a turma dividida em cinco equipes.

A exposicao dos trabalhos impressos (imagens e textos escritos) e apresentagéo do teatro
ocorreu em sala de aula. O espaco foi organizado de acordo com algumas etapas das oficinas.
Dessa maneira, 0s alunos visitantes conheceram inicialmente as informacdes gerais sobre a
obra: capas do livro, 0 nome do personagem-protagonista (em forma curiosidade ou
questionamento para que o leitor visitante respondesse o que é para ele um Severino), o autor
(breve biografia), o espaco em que acontece a histéria, o titulo (interpretacdo dos alunos do
projeto que também fizeram questionamentos aos visitantes).

Para cada quadro de informacdes da obra ficou um aluno que participou do projeto para
comentar e instigar 0s novos leitores a pensarem sobre a obra. Em seguida assistiram ao teatro
Morte e Vida Severina e a interpretacdo da musica de Chico Buarque.

Assistiram a exposi¢do, para conhecer a obra e a interpretacdo dos alunos que
participaram do projeto, alunos e professor de outras turmas da escola, a diretora da escola,
coordenadores pedagdgicos e outros que se interessaram pelo projeto.

Essa oficina foi a parte final da sequéncia basica de leitura, nela os alunos expuseram
suas interpretac0es acerca da obra. Para essa atividade direcionamos as propostas com
antecedéncia a realizacdo, visto que os alunos precisavam se organizar para realiza-la.

Vejamos alguns momentos da etapa final desse primeiro momento de leitura de Morte

e vida severina:
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Aluna representando o personagem Severino

Fonte: fotografia da autora

Cenas do teatro

Fonte: fotos da autora



Cenas do teatro

Fonte: fotos da autora

Interpretacdo da obra por meio da musica de Chico Buarque?!’:

Fonte: arquivo pessoal

17 Video da apresentacdo disponivel em:
<http://m.facebook.com/story.php?story_fbid=1781894015271153&id=100003517153941 >
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Interpretacéo da obra por meio da musica de Chico Buarque:

Fonte: foto da autora

Outros momentos da exposicao:

Alunos lendo cenas da obra em quadrinhos

Fonte: fotografia da autora
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Momento apds apresentacdes

Fonte: fotos da autora

O segundo momento, em 2019, desenvolvemos outras oficinas de leitura da obra Morte
e Vida Severina com alunos de 9° ano do Ensino Fundamental. Participaram das atividades de
leitura duas turmas, MF901 e MF902, sendo que a MF902 era formada pela maioria dos alunos
que faziam parte do 8%no do ano anterior e que haviam feito a leitura de Morte em Vida

Severina.
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3 OFICINAS DE LEITURA DA OBRA MORTE E VIDA SEVERINA APLICADAS EM
2019

As atividades foram desenvolvidas da seguinte maneira:
3.1 Oficinas desenvolvidas na MF 901

A primeira etapa foi uma oficina com atividades em grupo para que os alunos pudessem

ter uma nocao do texto que iram conhecer nas proximas leituras. Para isso tivemos:

Apresentacao:

Apresentamos a oficina, objetivos e o livro aos alunos. Levantamos a discussdo com
eles sobre o titulo e o que é um auto de natal, por exemplo.

A discusséo foi mediada por meio de questionamento a respeito do nome Severino, sua
relacdo com a palavra morte. Também pedimos hipoteses para o porqué de o titulo ndo ser vida
e morte Severina. Entre as respostas, falaram que Severina é um adjetivo que tem origem no
nome do personagem Severino. Por isso, caracteriza a vida de sofrimento acompanhada pela
morte a todo momento.

Aula introdutoria:

Ap0s a apresentacdo, dividimos a turma em cinco grupos para pesquisarem e discutirem
em sala de aula sobre: o titulo, resumo da obra, o autor, a seca no Nordeste na década de 40 e
50 e 0 que € auto com a letra u. Os alunos tiveram 15 minutos para a pesquisa no google por
meio do celular e discutiram entre si. Em seguida, cada grupo fez apresentacdo oral de sua
pesquisa e discussdo em grupo para toda a turma. Assim puderam falar o que encontraram e

levantar questionamentos aos demais colegas de outros grupos.

Pesquisa e discussdo em grupo

Fonte: arquivo pessoal
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Pesquisa e discussdo em grupo

Fonte: arquivo pessoal
Nessa etapa os alunos foram bem participativos e, embora alguns alunos tenham
encontrado dificuldades durante a pesquisa, conseguiram apresentar uma visao geral ou mesmo
estabelecer hipoteses sobre o que iriam encontrar na obra de Jodo Cabral.
A primeira equipe a se apresentar trouxe novamente a discussdo sobre o titulo da obra.
Para o grupo, “Morte e Vida Severina pode significar uma vida severa, onde quem a vivenciou

sofreu muito com as circunstancias que apareciam no seu dia a dia, morte ...” (Informacao

verbal'®).
Grupo 1: apresentacao e discussao do titulo
— - TS

B

Fonte: arquivo pessoal

18 Aluna apresentando pesquisa e discussdo em grupo. Dados da pesquisa realizada n aEscola José Manuel de
Araujo em 2019.
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Grupo2: Apresentacdo do resumo

Fonte arquivo pessoal

Grupo3: apresentacdo do autor, Jodo Cabral de Melo Neto

Fonte: arquivo pessoal

Grupo 4: Falando sobre a seca

Fonte: arquivo pessoal



134

Apresentacédo do grupo 5

Fonte: arquivo pessoal

Finalizamos essa etapa com a Ultima apresentacdo, com duracao total de duas aulas de
45 minutos. A etapa seguinte foi a leitura de Morte e vida Severina.

Leitura da obra

Iniciamos a atividade com uma prética guiada. Assim, fizemos a leitura, em voz alta, da
apresentacdo do personagem: O retirante explica ao leitor quem € e a que vai, e a cena seguinte:
Encontra dois homens carregando um defunto numa rede, aos gritos de: “O irmaos das almas!
Irmaos das almas! Nao fui eu que te matei nao!”

A medida que famos lendo o poema faziamos questionamentos aos alunos sobre o texto.
Tais como: o que vocé€s acham que quer dizer “ndo tenho outro nome de pia”, o que pode
significar a palavra pia no poema? Vérias respostas foram dadas, uma das alunas, por exemplo,
explicou que pia estava relacionada ao batismo, entdo Severino ndo tem outro nome de batismo,
de nascimento.

No decorrer da leitura, buscamos instiga-los a pensarem sobre as questfes sociais
presentes no poema e relaciona-las com a regido em que moram, Tailandia/Para. Assim,
discutimos sobre os conflitos por posse da terra no periodo de formacéo de Tailandia, as mortes
constantes no poema e nessa regido pela mesma motivacao, além de contextualizar a obra com
questdes atuais, refletindo sobre: quem sdo os severinos hoje?

A etapa seguinte foi de leitura em grupo: cada grupo leu em voz alta e compartilhou

suas interpretagdes com a turma.
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Leitura em grupo

Fonte: arquivo pessoal

Ao final da aula sugerimos aos alunos que levassem a obra Morte e Vida Severina para
seus pais, para que refletissem em familia sobre os assuntos abordados no texto fazendo uma
relacdo com suas vivéncias. Além disso, que eles pensassem sobre o contexto social da época
de producéo da obra e na atualidade e que realidade de Tailandia poderia ser associada a obra:
guem sdo 0s severinos que aqui vivem ou daqui migraram? As lutas por terra, o latifindio, etc.
Questdes que deveriamos discutir nas aulas seguintes.

A préxima etapa foi a exibi¢do da obra em desenho animado:

Turma assistindo a obra em desenho animado

Fonte: arquivo pessoal
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Os alunos ficaram atentos as cenas. Ao final fizeram breves comentérios sobre o
desenho animado. Disseram que gostaram da animacao e que a obra os ajudou a visualizar o
texto, como seria Severino, sua regido, as mortes presentes, etc.

Em seguida esclarecemos aos grupos a atividade de producdo final que sugeriamos ao
longo das aulas anteriores, onde os alunos fariam apresentacdo e um debate sobre as questdes
sociais discutidas em sala. Para isso, os grupos formados no inicio produziram: filme curto,
histéria em quadrinhos e teatro, conforme suas interpretacées.

Essas producGes foram apresentadas em uma atividade final junto com a turma MF902.

Na proxima etapa retomamos a mediacdo de leitura inicial. Assim, voltamos para a
leitura da obra em livro como iniciamos a pedido dos alunos.

Entre uma leitura e outra, sugerimos que eles produzissem um texto escrito apontando
alguma das tematicas sociais que perceberam no poema. Essa atividade foi produzida por eles

de forma individual, em casa. Vejamos abaixo alguns trechos dos textos escritos por eles:

Fonte: dados da pesquisa
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Fonte: dados da pesquisa

Fonte: dados da pesquisa

Na proxima etapa retomamos a mediacao de leitura inicial. Assim, voltamos para a leitura
da obra em livro como iniciamos a pedido dos alunos. Ao finalizarmos essa etapa os alunos nos
disseram que, quanto a mediagdo da leitura, foi melhor quando lemos com eles. As nossas
intervencdes e 0s questionamentos o0s ajudaram a entender o texto. Quanto a obra, gostaram do
livro, mas disseram que o desenho animado também os ajudou a compreender a trajetoria de

Severino.

3.2 Oficinas desenvolvidas na MF 902

As oficinas desenvolvidas nessa turma ocorreram da seguinte forma:

Apresentagéo:

Com essa turma, comecamos a apresentacdo relembrando as atividades de leitura com
Morte Vida Severina que fizeram no ano anterior e explicamos que fariamos outra abordagem
da obra, agora com objetivo de perceber e discutir as tematicas sociais presentes nela e no
contexto social deles relacionado a regido de Tailandia.

Ainda nessa etapa, como eles ndo estavam com o texto, fizemos uma breve discusséo
sobre o titulo da obra. E encaminhamos a atividade de pesquisa que foi solicitada a outra turma.
Dividimos a turma em cinco grupos e direcionamos os temas: o titulo, resumo da obra, o autor,
a seca no Nordeste na década de 40 e 50 e 0 que é auto com a letra u. A pesquisa ndo foi feita
em sala de aula, pois tinhamos pouco tempo para efetivarmos toda a leitura do texto. Dessa
forma organizamos as atividades da seguinte forma:

Aula Introdutéria

Tempo: duas aulas
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Nessa aula os grupos apresentaram e discutiram com a turma sobre o que encontraram
acerca dos temas propostos.

Fotos -Alunos da MF902

JT TESSH I U599 1 VSSS | uSSS1] 1SSSl | BSSs1] nesny |

TEEES | WSS NEssy | m

05k s © rptnimitie ot ot i
Foawess O prain [Lomrotionds Y31
A% e

o is
po=——]

ot TE v

Fonte: aquivo pessoal

A primeira equipe apresentou um resumo da obra. Na apresentagéo os alunos falaram
de forma breve sobre o personagem Severino e sua trajetoria em busca de vida melhor. O
segundo grupo falou sobre o titulo, Morte e Vida Severina. Para eles, o titulo esta relacionado
a vida sofrida de Severino que s6 viu morte durante sua jornada até Recife e também a busca
de uma vida melhor.

O terceiro grupo apresentou o autor, Jodo Cabral de Melo Neto. Expds uma breve
biografia e também comentou sobre o poema, resumiu a histéria do personagem. A quarta
equipe nos falou sobre a seca no Nordeste nas décadas de 40 e 50 do século XX, mencionou ter
sido uma época muito dificil, pois foi o periodo da grande seca.

O quinto grupo explicou sobre auto com a letra u, e enfatizou ser uma composicao
poética. Além desses grupos, dois alunos que ndo estavam em nenhum grupo pediram para
apresentarem na aula seguinte, assim falaram o porqué de o0 poema ser um auto de natal. Dessa

atividade, trés alunos da turma ndo participaram, ja os outros demonstraram interesse e fizeram
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uma boa apresentacdo. Alias, alunos que no ano anterior pouco participaram das atividades de
leitura dessa obra mostraram-se mais participativos.

Leitura da obra

Periodo/tempo: 04, 05, 11, 12 e 13/11/19- duas aulas por dia.

Com o texto em méos, iniciamos a leitura do poema. A mediagdo se deu como na outra
turma, assim fizemos a leitura da apresentacdo do personagem e cena seguinte, sempre
instigando-os a discusséo por meio de questionamentos sobre o que liamos. Eles mantiveram-
se atentos, participativos na discussao.

Essa primeira discusséo ocorreu em duas aulas. Nas aulas seguintes continuamos a leitura,
sempre com a participacdo dos alunos. Assim, ora liamos ora os alunos liam, sempre em voz
alta e discutindo o texto. Em alguns momentos os alunos se colocavam como 0 personagem
Severino. E assim, concluimos a leitura do poema.

Vale lembrar que as discussdes foram voltadas para a relacdo entre as tematicas sociais
presentes na obra e a relagdo com o contexto social dos alunos e da regido em que eles vivem.
Para isso a ativacdo de conhecimentos prévios sobre a regido foi muito importante para as
discussdes em sala.

Para essa turma, ndo exibimos a animacdo devido a falta de tempo e também porque a
maioria j& havia assistido nas atividades do ano anterior. O que para eles ajudou muito,
conseguiram melhor visualizar a obra e falar sobre ela.

Além das discussdes em sala, solicitamos uma producdo escrita de um resumo sobre 0s
trechos lidos e comentados pelos grupos durantes as aulas anteriores. Nosso objetivo com a
solicitacdo do texto escrito ndo foi para analise da escrita dos alunos, mas para termos um
registro de suas falas, ainda que de forma mais geral, em grupo.

Encaminhamos como atividade final as mesmas producdes solicitadas a MF901. A ideia
era fazer uma udltima discussao a partir das apresentacbes desses trabalhos que mostrariam a
visdo deles, suas interpretacdes sobre a obra. Com isso gerariam um debate sobre as tematicas
sociais ja mencionadas durante as leituras.

A turma, dividida em grupos, produziu: duas histérias em quadrinhos, um teatro, um filme
curto interpretando a obra, um video comentando sobre a obra. Outros alunos fizeram
apresentacdes individuais devido a dificuldade em se reunir com os colegas em grupo fora do
horéario de aula, especialmente o aluno que mora na zona rural.

A Ultima oficina foi a apresentacdo e discusséo das producdes de interpretacdo das duas
turmas de 9° ano. Vejamos:

Atividade final: exposicéo e discussdo das producdes das turmas
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Para a apresentacédo dos trabalhos produzidos em grupo solicitamos que escolhessem um
aluno para falar pelo grupo, visto que ndo tinhamos tempo para que todos falassem. Mas 0s
deixamos livres para comentarem ou se posicionarem durante a discussao.

Momento inicial da ultima etapa de leitura da obra
~ - oy

Fonte: arquivo pessoal

Apds isso, outra aluna, da MF901, entrou como o personagem Severino e fez uma auto
apresentacdo, buscando despertar o interesse para a discussao que se seguiria.
Aluna apresentando-se, ao publ

ico, como Severino.

4
|

Fonte: arquivo pessoal



141

alunos das turmas MF 902 e MF901 apresentando as histérias em quadrinhos.

Fonte: arquivo pessoal

Vejamos as historias em quadrinhos produzidas pelos alunos:




142




143




144




145




146







148










151




152










155




156




157




158
















Ap0s a exposicao das HQs, um grupo da MF902 apresentou um teatro sobre a obra, para

isso escolheram algumas cenas para representar e comentar.
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Logo depois assistimos aos filmes dos alunos. Os alunos da MF902 produziram trés
cenas usando as mesmas palavras do poema, ja os alunos da MF901 produziram um filme
partindo da interpretacdo que tiveram da obra, assim vestiram os personagens com falas criadas
por eles. Os trabalhos ficaram muito interessantes, pois colocaram neles a visdo que eles tiveram
do texto literario em estudo.

Sobre o filme dos alunos da MF901, o aluno explicou que tentaram mostrar por meio
do filme as dificuldades que Severino passou pelo caminho, o que ele vivenciou, tudo aquilo
que ele viu. Entdo eles tentaram mostrar as dificuldades, a pobreza, tudo que mais abala o
Nordeste.

Imagens do filme dos alunos'®
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Fonte arquwo pessoal
Para continuarmos a discutir o texto, duas alunas da MF901 encenaram 0 momento em

que Severino conversa com uma mulher na janela:

1% Disponivel em: http://m.facebook.com/story.php?story_fbid=2413240198803195&id=100003517153941
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Alunas da turma MF901: Severino e a rezadeira

Fonte: arquivo pessoal

As alunas chamaram-nos a atencdo para 0 embate entre a vida e a morte através do
dialogo entre Severino e a mulher que vive “de a morte ajudar” (MELO NETO, 2016, p.34).
Em seguida, o aluno da MF902 apresentou para 0s presentes a sua experiéncia de leitura da
obra Morte e Vida Severina.
Aluno da MF902 em apresentacao

g
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SEMPRE ALCANC?

Fonte: arquivo pessoal
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Seguindo as exposicdes, alunos da MF901 encenaram o enterro de um trabalhador:

Fotos 44, 45- teatro: enterro de um trabalhador
P

Fonte: arquivopessoal
Apos a cena, refletiram sobre ela, relacionando ao contexto da regido, a violéncia, as
mortes constantes, a falta de emprego e também discutiram sobre quem sdo 0s severinos na
atualidade. Para finalizar a atividade, alunas apresentaram as partes finais do poema: cena do
nascimento da crianca, a entrega de presentes e o Ultimo dialogo entre Severino e 0 mestre

Carpina.
R

\

Fotos 46,47, 48- cena final da obra Morte e Vida Severina

=

Fonte: arquivo pessoal
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Depois da cena, as alunas concluiram a discussdo falando sobre a obra ser um auto de
natal. E que nesse auto de natal, o autor, Jodo Cabral de Melo Neto, retrata 0 nascimento de
uma crianca para nos dizer que ainda ha esperanca de vida.

Mostraram a morte e a vida, representadas por duas alunas, enfatizando que elas séo
competitivas. Mas que além disso, a obra diz que mesmo com as dificuldades ainda ha
esperanca de uma vida melhor como havia para Severino, isso ficou claro quando seu José diz
no final que ainda ha esperanca de vida com o nascimento da crianca.

Assim encerramos as apresentacfes e discussdes sobre a obra Morte e vida Severina

com as duas turmas de 9°ano do Ensino Fundamental.
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, as turmas foram participativas nas atividades propostas. Conseguiram
por meio do texto literario discutir as questdes socias vivenciadas pelo personagem e também
relaciona-las as suas vivéncias e ao contexto histdrico social do local onde vivem.

Como professor mediador da leitura dessa obra aprendemos muito. Podemos afirmar
que Morte e Vida Severina nos possibilitou mudangas, transformacdes em nosso
comportamento engquanto sujeito leitor.

As oficinas desenvolvidas em sala de aula ndo se tratam de um modelo fechado, elas
podem ser reorganizadas conforme os objetivos de leitura, levando em consideracdo também a
turma em que sera aplicada. Dessa maneira, cabe ao professor avaliar a melhor maneira de

trabalhar com os alunos o texto literario na escola.
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ANEXOS- HISTORIAS EM QUADRINHOS

Anexo A- Historia em quadrinho produzida pelas alunas da MF901: Cleidiane, Camili,

Gloria Steffany, Jaira Sousa, Elem Cristina, Sofia Cristina, Sabrina Reis
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Anexo B- Histdria em quadrinho produzida pelos alunos da MF 901: Maria Vitoria,
Juliana Araujo, Alessandro Silva, Geovana Ferreira, Jheniffer Santana, Witalo Cauan
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Anexo C- Histéria em quadrinho produzida pelos alunos da MF 901:italo, Luan, Danilo










Anexo D- Historia em quadrinho produzida pelos alunos a MF902: Ana Paula de Souza,

Fabricia dos Santos, Josiele Ferreira, Raquel Mattos, Marciene Paiva, Fernanda
Oliveira, Paulo dos Santos.
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Anexo E- Histdria em quadrinho produzido pelos alunos da MF 902: Mateus, Darlene.



















