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RESUMO

A leitura e a produgdo textual s&o préaticas que subsidiam o aprendizado da lingua materna em
todos os niveis da Educacdo Basica. Segundo Bronckart (2006; 2012), as atividades de
linguagem sdo essenciais para o desenvolvimento social. Em consonancia com essa concepgéo,
este estudo teve como objetivo promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental numa escola publica localizada no municipio de Bom
Jardim-Ma. Com isso, ensejamos contribuir para o desenvolvimento das capacidades de leitura
e de producdo textual. Como procedimento didatico para contemplar os objetivos citados, foi
aplicada uma sequéncia didatica tendo como instrumento o género de texto diario de leituras.
Esse género, apesar de ndo institucionalizado no contexto escolar, possui caracteristicas que
podem contribuir nas atividades de leitura e producdo textual no ambito pedagdgico. Como
procedimento metodoldgico, foi definida a pesquisa-agdo. O corpus da pesquisa contou com 0s
diarios de leituras produzidos, analisados e socializados. Como produto dessa deste trabalho,
foi elaborado um diério contendo os diérios de leituras produzidos pelos alunos a partir das
cronicas lidas. Os principais subsidios tedricos que sustentaram esta pesquisa foram o
interacionismo sociodiscursivo, Bronckart (2006; 2012) e Schneuwly (1998). O interacionismo
sociodiscursivo toma as praticas linguageiras como instrumentos de desenvolvimento humano.
A construcéo da sequéncia didatica deu-se a partir dos estudos de Schneuwly e Dolz (2004),
tomando como género de texto o diario de leituras, conforme proposto por Machado (1998) em
O Diério de Leitura: a introducdo de um novo instrumento na escola.

Palavras-chaves: Diario de leituras. Género de texto. Instrumento. Leitura. Producéo textual.



ABSTRACT

The reading and textual production are practices that support the learning of the mother tongue
at all levels of Basic Education. According to Bronckart (2006), the language activities are
essential for human development. In line with this conception, this research aims to promote
the development of the language skills the students in a public school located in the city of Bom
Jardim-Ma. In addition, it aims to contribute to the development of reading and textual skills.
As a didactic procedure to contemplate the aforementioned objectives, a didactic sequence was
applied using the genre of daily readings text as an instrument. This genre, although not
institutionalized in the school context, has characteristics that can contribute to the activities of
reading and textual production in the pedagogical scope. The methodology implemented was
action research. The research corpus included readings produced, analyzed and socialized. The
main theoretical subsidies that supported this research was the socio-discursive interactionism,
Bronckart (2006; 2012) and Schneuwly (1998). This scientific trend is a trend that takes human
development and takes language practices as instruments of human development. The
construction of the didactic sequence took place from the studies of Schneuwly e Dolz (2004),
using the reading diary as the text genre, as proposed by Machado (1998) in O Diéario de
Leituras: a introducao de um novo instrumento na escola.

Keywords: Reading diary. Text genre. Instrument. Reading. Text production.
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INTRODUCAO

Ler e produzir textos envolvem procedimentos de ordem cognitiva, afetiva e social
(KLEIMAN, 2013). Tomando isso como ponto de partida, espera-se que tais procedimentos
sejam desenvolvidos em toda a educacao basica. No entanto, no contexto pedagdgico, a pratica
de leitura e producdo textual tornou-se alvo de grandes criticas em virtude dos resultados
obtidos nas avaliagdes nacionais e internacionais.

De acordo com Rojo (2009), exames de leitura, como o Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB) (2001), o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA)
(2001) e a pesquisa realizada pelo Instituto Montenegro a qual tem como objetivo construir o
Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) (2001), revelaram o baixo desempenho dos
estudantes em relacdo a leitura que, consequentemente, reflete na producao textual.

Rojo (2009), fundamentada em Soares (2002), descreve que a leitura é um processo que
envolve interpretacdo, criticidade e didlogo com o texto, ou seja, concordar ou contrapor-se a
ele, detectando o posicionamento e a ideologia do autor situando o texto ao contexto.

A mesma autora apresenta 0 conceito de escrever. Para ela, escrever ultrapassa o
codificar e observar normas de escrita do portugués padrdo do Brasil. Antes é necessario que
se faca textualizacdes, estabeleca retomadas e progressdes coesivas e desenvolva articulagtes
dentro do texto.

Essa realidade, revelada nos exames mencionados acima, ndo difere do contexto
escolar em que este estudo foi desenvolvido. Com isso, compreendemos que era necessario
desenvolver préticas de leitura e producdo textual que contemplassem as acep¢oes descritas em
Rojo (2009) e favorecessem o desempenho dos alunos em relacdo a leitura e a producéo textual.
O fato é que os alunos que participaram desse estudo apresentaram muitas dificuldades na
leitura e nas producdes textuais solicitadas em sala de aula.

Dentre elas, a compreensdo da temética do texto, das informacbes explicitas e
implicitas nos textos lidos, das informagdes nas oracfes invertidas, da linguagem figurada,
coesdo nominal, verbal e pragmatica. Nas produgdes textuais, 0 emprego da pontuacdo, 0 uso
da norma-padréo da lingua, ou seja, grafia de algumas palavras e incorporagdo da linguagem
coloquial nos textos produzidos. Isso nos motivou a aplicarmos esta pesquisa numa turma do
9° ano.

Assim, para desenvolvermos as concepcdes de leitura apontadas por Kleiman (2013)
e de escrita por Rojo (2009), elegemos o género textual diario de leituras como instrumento
para o desenvolvimento das capacidades de linguagem. Diante disso, cabe a seguinte indagacgéo:

pode o género diario de leituras desenvolver capacidades de linguagem de modo a favorecer o
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desempenho dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em relagdo a leitura e a producéo
textual?

Considerando que esse género textual, embora ndo institucionalizado no contexto
escolar, consiste na producdo de um texto, em primeira pessoa, a partir da leitura de um outro
texto. Portanto, o procedimento favorece préticas interativas de leitura e producéo textual. Isso
acontece porque o aluno produz, & medida que 1€, um diério de leitura no qual expde suas
inferéncias e dificuldades suscitadas no processo de leitura, favorecendo a interagdo com o
texto.

Dentro desse conceito, Machado (1998) reforca que o género diario de leituras permite
ao aluno reflex@o, conscientizacdo sobre o seu processo de leitura, producdo textual e
aprendizagens de modo geral. Além disso, proporciona ao professor detectar as reais
dificuldades nos alunos em relacéo a essas praticas.

A partir dessa concepcao sobre o género diario de leituras, este estudo teve como
principal objetivo promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem (capacidade de
acao, linguistica e linguistico-discursivas) dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, numa
escola publica no Maranhdo, mediante uma sequéncia didatica tendo como instrumento o
género diario de leituras.

Definimos como objetivos especificos a compreensao do contexto de producéo, o plano
global do texto, da coesdo nominal e verbal, do emprego da pontuacdo (virgula), da ortografia
e dos adjetivos nos textos lidos e nos diarios de leituras produzidos pelos alunos. Desse modo,
foram analisados nos diarios de leituras produzidos pelos alunos a partir desses objetivos.

Para producdo dos diérios de leituras, que compuseram o corpus desta pesquisa,
selecionamos para leitura cronicas de autores como Fernando Sabino, Paulo Mendes Campos e
Carlos Heytor Cony.

A escolha do género cronica deu-se porque os alunos que colaboraram com esta
pesquisa participariam da Olimpiada Nacional de Lingua Portuguesa e teriam que produzir
crénicas para concorrerem na Olimpiada. Além disso, esse género apresenta tematicas
cotidianas proximas da realidade do aluno com criticidade, humor, diversdo, tornando a leitura
interativa e dindmica.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa contemplaram a pesquisa-
acao. Segundo Thiollent (1998), os principios que norteiam a pesquisa-acdo compreendem a
interacdo ativa de individuos envolvidos na intervencéo pratica de uma dada realidade social,

objetivando a emancipacédo do individuo.
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Além disso, a pesquisa-acao, segundo o autor referido, € uma pesquisa de cunho social
que busca a solucdo de problema coletivo em que todos os participantes da pesquisa interagem
de modo efetivo para solugdo do problema diagnosticado.

O quadro tedrico que subsidiou esta pesquisa contemplou interacionismo
sociodiscursivo em Bronckart (2006; 2012), Gongalves (2011) e Schneuwly (1998).
Agregamos também concepg¢des sobre a acdo comunicativa em Habermas (1981), géneros
discursivos em Bakhtin (2016; 2011) e género textual em Bronckart (2012) e género diario de
leituras em Machado (1998). Acrescentamos ainda e o conceito de modelo didatico em Rojo
(2001), De Pietro e Schneuwly (2003), Schneuwly e Dolz (2004) e de procedimento sequéncia
didatica em Schneuwly e Dolz (2004).

A estrutura desta dissertacdo esta disposta da seguinte forma: no primeiro capitulo
apresentamos as fundamentacdes tedricas nas quais se sustentou a pesquisa. Nele, discorremos
sobre o Interacionemos Sociodiscursivo, a teoria da agdo comunicativa, géneros discursivos e
géneros textuais, o diario de leituras-concepcdes tedricas gerais, caracteristicas e o diario de
leituras no contexto pedagodgico. Abordaremos ainda conceitos sobre modelo didatico e sobre
0 procedimento sequéncia didatica.

No segundo capitulo, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa
fundamentados em Thiollent (1998), a estratégia da pesquisa, 0 contexto, a sequéncia didatica
aplicada na pesquisa, o detalhamento dos encontros realizados e os critérios de analise dos
diarios produzidos.

Ja no terceiro capitulo, procedemos as analises dos diarios produzidos pelos alunos a

partir das crénicas lidas.
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CAPITULO |

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Fundamentamos esta pesquisa no quadro tedrico e metodoldgico do Interacionismo
Sociodiscursivo, doravante ISD, em Bronckart (2006; 2012) e Schneuwly (1998), além de
outras correntes: acdo comunicativa em Habermas (1981), a concepc¢éo de géneros discursivos
em Bakhtin (2016; 2011) e género textual em Bronckart (2012). Agregamos também o conceito
de modelo didatico em Rojo (2001), De Pietro e Schneuwly (2003) e Schneuwly e Dolz (2004).
Fundamentamo-nos ainda nas concepcdes do procedimento sequéncia didatica em Dolo e
Schneuwly (2004).

1.1 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (ISD)

Constituido a partir de 1980, por meio de um grupo de pesquisa denominado Grupo
de Genebra, o ISD é uma ciéncia do humano que, em uma de suas vertentes, toma a linguagem
como principal instrumento para o desenvolvimento social.

De acordo com Bronckart (2006), o ISD tem como principios norteadores as
concepgdes advindas do interacionismo social. Entendida como uma ciéncia do humano, que
prima pelo desenvolvimento humano por meio das atividades linguageiras, essa concep¢ao
interacionista fundamenta-se em trés principios basilares.

O primeiro principio contempla o0s aspectos sociais, ou seja, 0 pensamento consciente
humano interage e desenvolve-se em contato com obras culturais e sociais. O segundo
principio, por sua vez, sustenta que se considere os fundamentos filos6ficos de Aristoteles a
Marx e que os problemas de intervencdes praticas devem ser analisados e tomados como objetos
para acOes. Ja o terceiro principio diz respeito a divisdo das ciéncias, ou seja, a fragmentacdo
das disciplinas. Essa compartimentacdo do saber deve ser contestada, uma vez que uma ciéncia
de desenvolvimento do humano considera diferentes areas do conhecimento.

O ISD aceita todos os principios fundadores do interacionismo social e contesta,
portanto, a divisdo atual das ciéncias humanas/sociais: nesse sentido, ndo é uma

corrente propriamente linguistica, nem uma corrente psicolégica, ou socioldgica; ele
quer ser visto como uma corrente da ciéncia do humano (BRONCKART, 2006, p.10).

Tendo essa concepgdo como ponto de partida, Bronckart (2006) defende que a
especialidade do ISD e mostrar que a linguagem € indispensavel para essa ciéncia do humano,
alicercado nas ideias desenvolvidas, respectivamente, por Saussure e Vygotsky, segundo as

quais os signos linguageiros sao instrumentos de desenvolvimento do pensamento consciente
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humano. Bronckart (2006) sustenta ainda que o ISD tem como objetivo demostrar que as
praticas linguageiras manifestas nos géneros de textos sao instrumento de desenvolvimento em
relacdo aos conhecimentos, aos saberes e as capacidades do agir e da identidade das pessoas.

Dessa forma, é possivel classificar essa concep¢do como logocéntrica. Entretanto,
trata-se de um logocentrismo moderado que elide qualquer determinismo sociolinguageiro. Isso
significa dizer que é necessario considerar a formacgéo da capacidade cognitiva como fruto de
um processo que se desenvolve progressivamente e marcadamente pelo contexto sociocultural
e pela linguagem. Partindo dessa concepc¢édo, foi dado o ponto de partida do projeto ISD
propriamente dito.

Segundo Bronckart (2006), essa perspectiva de desenvolvimento humano, por meio da
linguagem, situada num contexto sociocultural, pode ser arrolado em trés fases que tém
notadamente preocupacdes didaticas.

Na primeira fase, o trabalho do ISD voltou-se para criacdo e testagem das sequéncias
didaticas e para a construcdo de um modelo tedrico que tinha como objetivo esclarecer essa
abordagem de prética de ensino.

Diversos eshoco desse modelo foram elaborados (conferi a Bain, Bronckart et al.
1982; Bain, Bronckart e Schneuwly 1985) antes que fosse apresentada uma primeira
versdo exaustiva em Le fonctionnement des discours (Bronckart, Bain, Schneuwly
Davaud, e Pasquier 1985) que teve origem em um instrumento metodol6gico em uma
serie de analise empiricas (BRONCKART, 2006, p. 13-14).

Em segunda instancia, a preocupacao centrou-se no aprimoramento do modelo tedrico
apresentado incialmente. Ademais, trouxe questdes sobre as condi¢des e as caracteristicas da
atividade de linguagem ao tratar de desenvolvimento humano.

Como resultado disso, retomou-se a abordagem vygotskyana, além de questionar seu
fundamento filosofico. Houve também uma reandlise das ideias de Ferdinand Saussure no que
se referia ao papel da apropriacéo do signo na emergéncia da consciéncia humana.

Nessa segunda fase, foram estudados os efeitos produzidos pelo dominio dos géneros
de textos e dos tipos de discursos no desenvolvimento tanto no carater epistémico quanto no
praxiologico.

A associacdo da abordagem do desenvolvimento humano com bases do ISD,
subsidiadas pelas concepcdes vygotskyanas, suscitou a hipotese central dessa corrente
cientifica: trata-se do carater radicalmente distinto das raizes genéticas do pensamento e da

linguagem. Isso implica dizer que o pensamento e a linguagem desenvolvem-se inicialmente



16

de maneira filogenética, pois pensamento e linguagem s&o caracteristicas de maior relevancia
para condutas humanas.

Partindo disso, Bronckart (2006) propde concepcbes de desenvolvimento as quais
adere parcialmente. Trata-se de um paralelismo entre filogénese e ontogénese. De acordo com
0 autor, no primeiro momento do desenvolvimento ontogenético humano, observa-se a
coexisténcia de duas raizes disjuntas denominadas de estagio pré-verbal da inteligéncia e
estagio pré-intelectual da linguagem. Aquela inscreve-se na concepcao de gque a crianga resolve,
sem recorrer a linguagem, diferentes problemas cognitivos, enquanto essa dispde sobre o
desenvolvimento em sucessivas interagdes com 0s parceiros sociais estabelecidas pelas
producdes vocais e de forma mais ampla pela semidtica.

Na segunda etapa do desenvolvimento humano que corresponde a apari¢cdo da
linguagem, ou seja, a manifestacdo de capacidade de producdo de entidades sonoras, signos da
lingua natural, acontece a fusdo das duas raizes mencionadas anteriormente.

Schneuwly (1988) ressalta que essa tese deve ser lida sobre um duplo prisma, ou seja,
sobre duas maneiras complementares: de um lado, a crianca, estando sob condicionamento
social do adulto, anteriormente, fazia associacdes das unidades sonoras apenas de forma pratica,
ou seja, tendo uma nogéo abstrata de pessoas e objetos, agora, possui aptidao para representar
para si a dupla face: signo e sentido. O segundo angulo refere-se as representacdes de mundo
que, outrora, constituidas na interacdo com o espaco fisico, desde entdo, encontram-se
investidas e reorganizadas a partir de significados proprios dessa lingua.

Tendo entdo desenvolvido a linguagem, essa se desdobra em duas dire¢des funcionais
distintas: a de funcéo social de comunicacéo e de interagdo com o ambiente e, em seguida, a de
funcdo individual que ressoa sobre o planejamento e controle de suas préprias acdes. Numa
definicdo mais clara desses desdobramentos, a crian¢a tende a reproduzir apenas o essencial
das caracteristicas estruturais da lingua dos adultos quando se trata de enunciados e unidades
morfossintaticas.

No entanto, essas fungBes continuam a se desenvolverem linearmente. Tratando-se
especificamente do segundo uso, € importante considerar duas etapas: as produc¢des com funcgao
“interna” que apresentam inicialmente caracteristicas estruturais analégicas em sua esséncia e
as producdes com funcdo externa que se materializam pelo fato da crianca falar de forma
audivel e sintaticamente completa.

A partir disso, 0 pensamento humano é considerado, em sua génese, semidtico e social.
Sendo assim, a linguagem provoca uma revolugao decisiva no desenvolvimento humano. O que

antes era considerado apenas um processo de desenvolvimento natural das espécies animais,
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passa a ser, com a apari¢do da linguagem, um desenvolvimento sécio-historico. A partir de
entdo, as significagdes historicas produzidas no meio social e cristalizadas na estrutura da lingua
natural estruturam o psicologico do individuo.

Refletindo acerca dessas teses, pode-se perceber que elas denotam concepcdes de
desenvolvimento na medida em que dispdem de principios que privilegiam a linguagem como
instrumento desenvolvimento humano por meio da interagédo social. Schneuwly e Dolz (2004)
discorrem sobre como o interacionismo social atua no desenvolvimento da consciéncia critica
do individuo por meio da linguagem.

Para 0 “interacionismo social” a consciéncia de si e a construgdo das fungdes
superiores sdo estreitamente dependentes da histdria de rela¢des dos individuos com
sua sociedade e da utilizacdo da linguagem. O fato de pertencer a uma comunidade de
interpretacdo das unidades de representacdo permite a compreensao e a antecipacdo
das atividades de outrem; permite, igualmente, a modificacdo do seu proprio
comportamento, levando em conta o ponto de vista do outro (SCHNEUWLY; DOLZ
2004, p. 39).

Apropriando-se dessa perspectiva, esta pesquisa teve como pressuposto basico a
premissa de que o desenvolvimento humano acontece por meio da interacdo social do individuo
com os as atividades de linguagem materializadas nos géneros textuais, vistos, por esse ponto
de vista, como instrumentos de interagéo social.

Para Bronckart (2012), na 6tica do ISD, os textos sdo resultados da atividade humana
e estdo diretamente subordinados as necessidades, aos interesses e ao funcionamento das esferas
sociais nos quais sdo produzidos.

Considerando esse pressuposto, Bronckart (2012) aponta que o primeiro plano que
envolve a produgdo de um texto assenta-se no contexto fisico de produgdo e no contexto
sociossubjetivol. Aquele é composto pelo lugar de producéo, pelo emissor e receptor, enquanto
esse corresponde as atividades dentro de um parametro social, ou seja, do mundo social. O
contexto sociossubjetivo € composto pelo lugar social, posicdo social do enunciador, posicdo
social do destinatario e os objetivos da producéo textual. O contexto fisico e 0 sociossubjetivo
referem-se a capacidade de acgéo.

Num segundo plano da producdo textual, tem-se o conteldo temaético, o tipo de

discurso e as sequéncias textuais. Esse plano refere-se a capacidade discursiva. O terceiro plano

! Esse termo aparece grafado na obra Atividade de linguagem textos e discursos (2012) que foi umas das
referéncias desta pesquisa com apenas um s (sociosubjetivo). No entanto, apds o novo acordo ortografico, o qual
se tornou obrigat6rio em 2016, houve alteragdo. Assim, a grafia do termo em trato ap6s o novo acordo ortografico
da lingua portuguesa é sociossubjetivo. Sera essa a grafia adotada nesta pesquisa.
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da producdo textual corresponde aos mecanismos de textualizagdo e aos mecanismos
enunciativos, os quais se referem a capacidade linguistico-discursivas.

Essas capacidades estdo em consonancia com os mundos representados propostos por
Habermas (1981). Para ele, no agir comunicativo 0s signos apontam, em primeira instancia,
para os aspectos do meio fisico, ou seja, construtos e representagdes do ambiente. Essas
representacdes referem-se aos conhecimentos coletivos acumulados, constitutivos do mundo
objetivo.

Numa segunda instancia, os signos remetem as modalidades convencionais
estabelecidas entre os grupos. Essas convencionalidades referem-se ao mundo social. Numa
terceira instancia, os signos representam as capacidades préprias de cada individuo. A esse
respeito, tem-se 0 mundo subjetivo.

A partir dessas constatacfes, esta pesquisa ancorou-se nesses conceitos propostos
acima. A andlise do produto, os diarios de leituras produzidos pelos alunos, partiu das
proposicoes tedricas e metodoldgicas do ISD e das outras concepcdes aprofundadas nos topicos

consequentes.

1.2 ATEORIA DA A(;AO COMUNICATIVA

Além de todo aporte tedrico do ISD para a pesquisa, agregamos a este estudo o
conceito de acdo comunicativa. Essa teoria surgiu no quadro da teoria da acdo comunicativa
proposta por Habermas (1981). Na década de 70, essa vertente tedrica representou uma
expansdo da teoria critica proposta e desenvolvida pela escola de Frankfurt.

Como concepgdo, essa teoria apresenta trés formas ou aspectos da acdo humana:
teleoldgica, regulada por normas e acdo dramatlrgica. Cada acdo esta relacionada a um
determinado mundo: o objetivo, o social e o subjetivo. As acBes comunicativas seriam,
portanto, constitutivas desses mundos e reguladas por eles.

Na acdo teleoldgica, o sujeito realiza um projeto de acdo fundamentado em um
determinado contexto visando a concretizacdo de um objetivo. Para que tal objetivo seja
alcancado, o sujeito cria condi¢Oes e meios que lhe proporcionem o sucesso da a¢ao pretendida.
Nesse tipo de agir, hd& uma relacdo muatua entre o agente, o mundo, o0 objetivo e suas
representacdes. A partir disso, tem-se a totalidade das coisas que existem e sdo produzidas ou
podem ser provocadas a partir de uma intervencéo.

Este projeto apropria-se dessa acdo, & medida que, a partir de uma interpretacdo da
realidade quanto a defasagem na leitura e na producéo textual, no contexto em que foi aplicado,

foi definido como um projeto de pesquisa que contemplou estratégias, ou seja, condicdes e
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meios para intervir nessa realidade. Aqui, os sujeitos referidos nessa a¢do envolveram-se na
objetividade, isto é, no mundo objetivo da realidade interferida, fazendo uso das representaces
disponiveis nela.

Na acdo regulada por normas, o agente, além de relacionar-se com o mundo objetivo,
encontra-se imerso no social. Isso quer dizer que ele é o destinatario da norma e, a partir dela,
age expondo suas pretensdes de legitimidade em relacdo ao mundo social. Partindo dessa
premissa, 0s sujeitos, ou seja, 0s agentes que foram destinados para esta pesquisa, estiveram
sob normas (escrever a medida que liam um diario de leitura) que tinham como objetivo inseri-
los num contexto social, a partir dessa atividade de linguagem desenvolvida.

J& na terceira forma da acdo humana, a acdo dramaturgica, 0 agente expde aspectos
sobre si, engajando-se numa relacdo com seu mundo subjetivo, uma vez que nesse, ele possui
acesso privilegiado. Com isso, agindo dramaturgicamente, o agente expde suas pretensées em
relacdo a esse mundo. Apropriando-se dessa agéo, 0 sujeito imerso nesta pesquisa engajou-se
numa relagdo com o mundo objetivo, social e o subjetivo.

De acordo com 0s conceitos acima, entendemos que o conceito de acdo comunicativa
refere-se a interacdo que se instaura entre dois sujeitos que, engajando-se hum contexto, buscam
um consenso sobre uma determinada situacdo com o objetivo de coordenarem seus planos.
Ademais, o desenvolvimento do individuo, segundo a teoria da agdo comunicativa, compreende

a construcao racional dos trés mundos.

Partindo de um mundo indiferenciado, a crian¢a, pouco a pouco, na interagdo com o
outro, chegaria a um estado em que esses trés mundos estariam diferenciados.
Portanto, o individuo plenamente desenvolvido seria aquele que é capaz, no confronto
com a natureza, de agir objetivamente; no confronto com o social, reconhecer as
normas, aderindo ou ndo a elas; e, no confronto consigop mesmo sua prépria
subjetividade (MACHADO, 1998, p.7).

Machado (1998) adere a essas inferéncias sobre a agdo comunicativa em seu trabalho
com o género diario de leituras, ou seja, preconiza uma pratica de leitura e producao textual que
se apropria desses trés mundos que permeiam a formagdo humana.

Seguindo essa constatacdo, Freitag (1991) defende que “todo esforco politico e
pedagdgico pode e deve concentrar-se no desenvolvimento pleno de todas as competéncias do
“Eu” buscando assegurar uma competéncia interativa cada vez maior dos individuos,
ampliando seu grau de autonomia” (p. 93).

Desse modo, o conceito de agir comunicativo contempla a interacéo que se estabelece

entre dois sujeitos comprometidos numa relacdo em busca de consenso para uma situacéo de
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acdo. Assim, a acdo comunicativa privilegia o aspecto da acdo que corresponde a préatica na
qual se expde a duvida e se explicam as pretensdes de validade numa dada situacdo de
comunicacao.

Assim, tratando-se do carater relativo das pretensées de validades, os agentes buscam
um acordo. No entanto, para que isso se concretize, € necessario que o agente justifique,
explique e argumente as suas pretensdes de validades.

De igual modo, Habermas (1981) acrescenta que, nesse contexto comunicativo, o
interlocutor tera a oportunidade de contestar os diferentes aspectos propostos pelo agente, a
saber: o aspecto da verdade que o locutor reivindica para a manifestacdo do enunciado; o
aspecto da legitimidade que ele reivindica para sua a¢ao e o aspecto da veracidade, reivindicado
para expressao de sua enunciacao.

Habermas (1981) acrescenta que, embora essa acdo comunicativa aconteca face a face
quando ha um confronto de pretens@es de validade, ela acontece também num processo que se
efetua internamente quando o agente tem a possibilidade de interioriza-la. De igual modo, é
possivel pensar que tal forma de acdo acontece quando é estabelecida uma relacdo com o
interlocutor pela modalidade escrita.

Ressaltamos, ainda, que a acdo comunicativa contrasta com a acéo estratégica, visto
que, ao agir estrategicamente, o agente coloca-se em posi¢cdo de superioridade em relacdo ao
outro. Isso leva a suposicao de que o sujeito estratégico impde, ao agir, restricdes ao outro com
a finalidade de mostrar-lhe que suas pretensées sao legitimas e que, portanto, devem ser aceitas.

Entretanto, na acdo comunicativa pressupfe-se uma igualdade entre os sujeitos e
ambos possuem as mesmas capacidades numa relagdo emissor/enunciador e
receptor/destinatario que confrontam suas pretensdes de validade com o objetivo de chegarem
a um consenso.

Desse modo, compreende-se gque é na prépria acdo comunicativa que os trés mundos
se constituem. Essa concepcado remete a construcdo racional desses trés mundos num quadro de
acOes interativas e verbais. A partir dessa relacdo, segundo Machado (1998), considera-se um
individuo plenamente desenvolvido aquele que é capaz de, no confronto com a natureza, agir
objetivamente no social, reconhecer as normas e aderir ou ndo a elas e no confronto consigo
mesmao agir e reconhecer sua subjetividade.

A partir dessa concepcao, de agir por meio da interacdo verbal considerando a relacéo
desses trés mundos - objetivo, social e subjetivo, torna-se necessario e desejavel que sejam
criadas, no contexto pedagogico, praticas comunicativas que possibilitem ao aluno, enquanto

ser em formagé&o, o desenvolvimento das capacidades de linguagem.
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Desse modo, compreendemos a necessidade de se criar condi¢cbes para que 0sS
interlocutores se encontrem numa relacéo de igualdade na qual suas pretensdes e representagdes
de validade sejam confrontadas, justificadas e argumentadas.

Tratando-se especificamente da leitura e producdo textual, significa criar condi¢bes
para que os sujeitos-leitores, envolvidos numa agdo comunicativa, exponham, confrontem e

justifiqguem suas diferentes pretensdes por meio dos géneros textuais.

1.3 OS GENEROS NA ESCOLA

Quando se fala em género, ndo ha como néo retomar o conceito proposto por Bakhtin
(2016; 2011), segundo o qual os géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados e a
comunicacgdo nao acontece por meio de frases, mas através dos géneros discursivos.

Com esse pressuposto, compreendemos que a comunicacao verbal s é possivel por
meio de géneros discursivos. Essa concepgdo, defendida por Bakhtin (2016) e Bronckart (2012)
que adota o termo género de texto, € defendida pela maioria dos estudiosos que tomam a lingua
como um fendmeno historico e social. Segundo Nascimento (2014), toda pratica social é
perpassada por praticas de linguagens estruturadas em géneros textuais. Portanto, dentro desse
panorama conceitual, a lingua é vista como uma atividade social, histdrica e cognitiva.

Nessa perspectiva, consolidou-se, nas Ultimas décadas, o conceito de género como
instrumento semidtico essencial para o ensino e a aprendizagem de lingua materna. Assim,
concebe-se a ideia de géneros como praticas sociais que contemplam objetivos escolares nos
dominios da leitura e producdo textual, pois, segundo Bakhtin (2016; 2011), 0os géneros sdo
instrumentos que fundamentam a comunicagao nos diversos contextos sociais.

Conforme destacam Schneuwly e Dolz (2004), os géneros sdo tidos como suportes de

atividades linguageiras e agregam trés dimensdes preponderantes.

1) Os contetidos e 0s conhecimentos que se tornam diziveis por meio deles; 2) os
elementos das estruturas comunicativas e semidticas patinhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes aos géneros; 3) as configuracBes especificas de
unidades de linguagem, tracos, principalmente, da posi¢éo enunciativa do enunciador
e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam
sua estrutura (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 64).

Com base nisso, 0 género, como instrumento, agrega uma gama de praticas discursivas
heterogéneas e faz emergir uma série de regularidades em seu uso. Desse modo, a escola, como
agéncia do conhecimento, é um espaco para aprendizagem das diferentes praticas discursivas

por meios dos géneros textuais.
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A aprendizagem da linguagem se da, precisamente, no espaco situado entre as praticas
e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as transformacdes sucessivas
da atividade do aprendiz, que conduzem as construgdes das praticas de linguagem. Os
géneros textuais, por seu carater genérico, sao um termo de referéncia intermediario
para a aprendizagem, o género pode assim ser considerado um megainstrumento que
oferece um suporte para a atividade, nas situagdes de comunicacgdo, e uma referéncia
para os aprendizes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 64).

Os géneros textuais na escola, como referéncias para os aprendizes, adquirem dois
desdobramentos: o0 de comunicacéo e o de objeto de ensino-aprendizagem. Isso quer dizer que
0 aluno se encontra, necessariamente, num contexto em que 0 género integra totalmente as
praticas de linguagens, conforme defendem Schneuwly e Dolz (2004).

No entanto, € necessario sempre rever as praticas pedagdgicas em relagdo ao género
como instrumento de ensino-aprendizagem na escola, ou seja, ndo se pode admitir que ele perca

sua funcdo de interacdo social em detrimento de um ensino abstrato das formas linguisticas.

No desdobramento mencionado, € produzido uma inversdo em que a comunicagao
desaparece quase totalmente em prol da objetivagdo, e 0 género torna-se uma pura
forma linguistica, cujo dominio € objetivo. Em razdo dessa inversdo, o género,
instrumento de comunicacao, transforma-se em forma de expressdo do pensamento,
da experiéncia, ou da percep¢do (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 64).

Para Schneuwly e Dolz (2004), quando isso acontece 0 género perde sua fungéo
comunicativa e passa a ser desprovido de sua relacdo com o contexto de comunicacdo. Outro
agravante citado pelos autores € o fato do género ser tomado como um mecanismo de
progresséo escolar, especificamente no ambito de producdo textual. 1sso favorece a producéo
de textos que se voltam mais para esséncia contextual com fins especificos de progressées das
séries escolares e ndo propriamente para a apropriacdo do género como um instrumento de
enunciados.

Para que isso ndo aconteca, Schneuwly e Dolz (2004) apresentam um quadro com
pontos fortes e fracos que servem de orientacdo para que a escola, como espaco de aprendizado
da lingua por meio do género, ndo se desvie da principal funcdo em relacdo ao ensino, tendo os
géneros como subsidios.

Ao considera-la, a escola tera como reconhecer se 0 ensino da lingua estad sendo
realizado considerando 0s géneros como instrumentos de comunicagao social ou apenas como
pretexto para o ensino voltado as praticas meramente estruturais da lingua.

Segue abaixo o quadro, conforme citado:
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Quadro 1 - Pontos fortes e fracos para o ensino-aprendizagem da lingua por meio dos géneros
textuais

Pontos Fortes Pontos Fracos

e Progressdo como processo linear do simples
para o complexo, definido por meio do objeto
descrito; abordagem puramente
representacional, ndo comunicativa.

o Necessidade de criagOes de objetos escolares
para um ensino aprendizagem eficaz;
pensamento em progressao

o Consideram as particularidades das situa¢des
escolares e sua utilizagdo (importancia do
sentido da escrita); tdnica na autonomia dos
processos  de aprendizagem nessas
comunicacdes.

e Néo considera modelos externos
explicitamente e ndo os utiliza; ndo ha
modelizacdo de formas de linguagem e,
portanto, auséncia de ensino

o Negacdo das particularidades das situacoes
escolares como lugares de comunicagao que
transformam as praticas de referéncia;
auséncia de reflexdo sobre a progressao e o
desenvolvimento.

e Evidencia as contribuicbes das praticas de
referéncia (importancia do sentido da
escrita); insisténcia na dimenséo
comunicativa e na variedade das situagdes

Fonte: Retirado de Schneuwly e Dolz (2004, p. 68).

O que o Quadro 1 propde é uma reavaliacdo nas discussfes sobre a concepcao de
géneros na escola. Proporciona, ainda, uma tomada de consciéncia do papel central do género
como objeto de comunicacgdo para o desenvolvimento de acdes comunicativas.

Schneuwly e Dolz (2004) reforcam ainda que é necessario reavaliar as abordagens
acerca do papel do género textual na escola, ou seja, 0s géneros textuais devem ser tomados
como instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem.

Portanto, os géneros textuais na escola devem ser vistos como um espaco privilegiado
de desenvolvimento de praticas comunicativas, assim como de todas as capacidades de
linguagem que fazem do género um instrumento de interacdo social. Essa constatagdo pode ser
fundamentada em Silva, Lima e Moreira (2016) ao pontuar que quando dominamos um género,
ndo dominamos estritamente uma forma linguistica, mas uma maneira de realizar

linguisticamente objetivos especificos em situacdes de interacdes em diferentes esferas sociais.

1.4 O DIARIO DE LEITURAS — CONCEPCOES TEORICAS GERAIS

O diario de leituras configura-se como um instrumento pedagdgico que pode subsidiar
0 processo de leitura e producéo textual, pois contempla a¢fes que envolvem as duas préaticas
no contexto escolar.

Foi Anna Rachel Machado, pesquisadora e doutora em Linguistica Aplicada, que, em
sua obra O diario de leituras: a introdugdo de um novo instrumento na escola, (1998), trouxe

para discussao a proposta de leitura e producéo textual por meio do diario de leituras no Brasil.
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Precisamente, a autora propunha aos seus alunos a leitura de um texto e pedia-lhes que
redigissem. A medida que iam lendo, escreviam um diario em primeira pessoa relatando as
reflexdes, questdes e problemas que a atividade de leitura propiciava. Tal procedimento
revestiu-se de originalidade, pois o aluno registrava em seu diario as implicagdes do préprio
processo de aprendizagem.

Apesar de tal procedimento apresentar complexidades aos integrantes da pesquisa (0s
alunos), justificadas pela falta de contato no contexto escolar com o género diario de leituras,
esse procedimento revela méritos consideraveis pelos seus amplos aspectos constitutivos.

Isso porque, segundo Machado (1998), esse género textual dialoga com outros
géneros: diario intimo, resumo, resenhas e comentario de textos. As caracteristicas desse género
diarista revela uma discussdo a respeito dos géneros de texto, pois toda producdo verbal
articula-se com outras acdes verbais, construtos que se relacionam e se diluem numa nova
producdo. Com isso, verificam-se os tantos outros géneros textuais que o diario de leituras
atinge e toca.

Desse modo, a producdo de um diario de leituras possibilita ao aluno expor seu
pensamento sobre os parametros da situacdo de comunicacdo estabelecida em todo contexto de
producdo. Ademais, por suas caracteristicas gerais, permite ao professor acessar e compreender
mais adequadamente problemas de producdo com os quais os alunos se defrontam.

1.5 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DO DIARIO DE LEITURAS

Partindo dos conceitos de géneros como tipos relativamente de enunciados e géneros
primarios e secundarios em Bakhtin (2011), é possivel estabelecer um didlogo que justifica e
classifica o género diarista como um instrumento criativo e auténtico na acdo pedagdgica.

Tomando o conceito de relatividade, assim como o0s tipos (primario e secundario), é
possivel identificar a génese tedrica do diario de leituras. Trata-se de um género que é
proveniente do diario intimo, género primario, que, adquirindo mudancas de ordem
pragmaticas, torna-se um género secundario. Ambos apresentam um carater socio-historico,
pois estdo relacionados as diferentes situacGes sociais. Ademais, sdo compostos de
caracteristicas como, tema, composicao e estilo.

Dentre as caracteristicas apontadas por Machado (1998), o género diarista privilegia o

estilo, pois se trata de um género mais propicio para as expressoes da individualidade.
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Assim, a cada género corresponderia determinados referentes, uma determinada
forma de composicdo, um determinado estilo. Esse estilo, entretanto, pode ser
modificado pelos estilos individuais dos falantes. Assim, haveria géneros mais
propicios a essas modificages, mais maleaveis, mais criativos, que podem refletir
mais livremente a individualidade de quem fala como é o caso dos géneros de
comunicagdo verbal oral e os literarios, enquanto géneros mais formalizados,
padronizados e estereotipados seriam menos favordveis a expressdo dessa
individualidade (MACHADO, 1998, p. 9).

A partir disso, é possivel conceber que, na pratica educacional, torna-se necessario
investir em contextos e agdes comunicativas que viabilizem de modo criativo, auténtico e
dindmico a leitura e a producdo textual.

Dentro dessa perspectiva, cabe ressaltar que o conceito de géneros, em Bakhtin (2011),
ndo possui natureza estatica. Ao contrario, como qualquer outro produto social, 0s géneros
textuais estdo em constantes mudancas que decorrem das transformacdes sociais e aplicacdes
de novos contextos de comunicacao.

Em consonancia com essa concepcdo, Machado (1998) afirma que quando um género
passa por modificacfes tem-se a destrui¢do ou renovacao de género textual. No caso do diario
de leituras, trata-se, portanto, de uma renovacao do diario intimo em que algumas caracteristicas

sdo mantidas e outras renovadas.

Assim, segundo o autor, quando se passa o estilo de um género para outro, ndo apenas
modificamos o efeito desse estilo, mas também contribuimos para a destruigdo ou
renovacdo do proprio género. Essa observacdo de Bakhtin nos traz subsidios
fundamentais para compreendermos a questdo do diarismo em situacéo escolar, pois
parece-nos que é exatamente a transposicdo de um estilo de género para outro que
ocorre, 0 que abordaremos com maior detalhamento nas conclusfes deste trabalho
(MACHADO, 1998, p.10).

Ademais, cabe destacar o papel do destinatario nesse contexto, no sentido de que todo
género textual pressupde um destinatario que poderé estar presente ou ndo. O fato do diério
intimo ndo pressupor um destinatério especifico e determinado eximiu-o dos conceitos de
género de texto enquanto produto social, o que lhe acarretou uma fraqueza, especialmente ao

estilo intimo. A presenca de um destinatario remeteria a uma relacéo de confianca entre locutor

e interlocutor numa producédo de um diario intimo por todo o seu teor subjetivo.

Dessa forma, nos géneros intimos, observar-se-ia “uma confianca profunda no
destinatario, na sua simpatia, na sua sensibilidade e na boa vontade de sua
compreensdo responsiva”, o que possibilita que o locutor apresente seu mundo
subjetivo, com a expressividade e a franqueza peculiares a esses estilos (MACHADO,
1998, p. 10-11).
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Transpondo essas consideragdes para o contexto didatico, no qual se assenta este
trabalho, constata-se que a constituicdo de um destinatario no diario de leituras remete a busca
de uma relacdo de confianca entre professor e aluno. Tomando essa posi¢do, 0s géneros ndo
podem mais ser concebidos a partir de uma natureza de imutabilidade. Antes, devem privilegiar
praticas que contribuam para transformagdo das ordens de discursos existentes e de seus
géneros correspondentes.

Dessa forma, entende-se que a introducdo de um género, como o diario de leituras -
um género publico que partiu de uma esfera privada, pode ser considerada um elemento
facilitador para transformacdo de uma ordem auténoma do discurso para uma ideoldgica, ou
seja, deixa de apresentar um carater autoritario para assumir uma postura mais flexivel.

Segundo Machado (1998), partindo do ponto de vista historico, 0s autores que tém
trabalhado com o género diarista sdo unanimes em afirmar que é a partir do século XIX que o
género emerge em decorréncia de mudancas histéricas sociais que se desenvolveram nesse
periodo.

Ainda consta que o desenvolvimento desse género estaria ligado as contradi¢Ges de
alguns principios arraigados de ordem social. Dentre 0s principios que emergiram com a escrita
diarista podemos citar o principio da liberdade e da igualdade e as reais condi¢Ges de como 0s
individuos se relacionam numa a¢do comunicativa.

Atualmente, é perceptivel a difusdo cada vez mais intensa do intimismo, ou seja, do
subjetivismo materializado linguisticamente no género diarista. Ademais, ha também uma
intensa exposicdo do privado em diferentes contextos, géneros e linguagens através de
diferentes meios de comunicacao.

Isso pode ser comprovado quando assistimos a titulos de programacdes televisivas,
balés e publicacdes de variadas editoras que mostram a vida das pessoas por tras das cenas. As
condicdes, portanto, histdricas e sociais tém acentuado a transposi¢do do intimo para o contexto
publico.

No contexto pedagdgico, o incentivo para producdo desse género configura-se nao
apenas como um instrumento de pesquisa, mas também como um instrumento de ensino-
aprendizagem. E, embora existam diferentes subtipos de diarios, admite-se que todos eles
possuem caracteristicas comuns.

Segundo Machado (1998), o texto diarista apresenta também descontinuidade,
heterogeneidade de conteudos e de tratamento da situagdo de comunicacdo e auséncia de
modelos pré-determinados, sendo esses, portanto, 0s conceitos-chaves que caracterizam 0s

textos diaristas.
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Considerando essas caracteristicas, o diario de leituras pode ser considerado como um
lugar secreto, uma forma de dizer que traz a existéncia o que habitualmente se esconde em razéo
da autocensura, um espaco para o sujeito expressar a sua verdade ao conceder liberdade no ato
de dizer, uma forma de colocar em ordem uma desordem interior. Ademais, ele representa uma
forma simbdlica da mudanca que acontece na personalidade dos adolescentes e uma forma
reconhecida de maturidade por sua producdo representar um instrumento de acesso a si mesmo.

E essa concepcao do diario como forma de acesso ao conhecimento de si, tanto quanto
ao conhecimento geral, encontra-se expressa ndo somente nos diarios de adolescentes, mas
também nas producdes diaristas de autores consagrados. Valéry (1985, apud Machado, 1998)

revela como a producdo diarista contribuiu para sua formacao ao emitir a declaracéo:

Eu estou cheio de minha reputagdo solene de Poeta do Cimetire martin. Se minha vida
tem realmente um valor n&do é por isso, mas pelo que busquei nos Cadernos. Eu estou
certo de que, na via aqui indicada, espirito melhores que o meu encontrardo coisas
bastante novas (VALERY, 1985, apud MACHADO, 1998, p.30).

Atrelada a essa funcdo de busca de conhecimento, a producgéo diarista configura-se
também como uma forma de se fazer um balanco das proprias a¢des, um julgamento do eu que
pode ser considerado como tributario do exame de consciéncia sob o qual o diarista se interroga
acerca de sua atitude moral e do progresso de escrita.

Outros autores acrescentam, ainda, que a producdo diarista preenche uma necessidade
psicolégica que o prazer no ato da escrita conseguiria satisfazer. Essa necessidade pode ser
entendida como um desejo de unificacdo do sujeito que, através da escrita, defende-se da
fragmentacdo de seu proprio ser, assim o diario surge como uma forma de fornecer
tranquilidade De acordo com Canetti (1965, apud MACHADO, 1998, p.55), “porque 0 homem
gue conhece a intensidade de suas impressdes, que sente cada detalhe de cada dia como se ele
fosse seu unico dia, (...) esse homem poderia explodir ou mesmo partir-se em pedacos se ndo
tranquilizasse num diario”.

Essa sensacdo de tranquilidade pode ser explicada pelo fato da enunciacéo
autobiografica ser o lugar em que a primeira pessoa encontra, nessa escritura, a ocasido de se
ver como sujeito pleno e responsavel.

Pode-se verificar também que muitos autores diaristas consideram que, além do diario
representar um instrumento voltado para objetivos pessoais, agrega uma concepc¢do voltada
para o outro. Para essa Ultima concepcdo, a manutencao do diario € justificada pelo anseio de

se deixar uma relacdo de escrita dos acontecimentos, um registro para as futuras geracoes,
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enquanto no contexto pedagdgico, o diario de leituras surge como testemunha de leitura

interativa.

2. 0 DIARIO DE LEITURAS NO CONTEXTO PEDAGOGICO

Esta pesquisa contempla o trabalho com o diério de leituras no contexto educacional,
pois entendemos que esse instrumento surge como testemunha de leituras, reflexdes e
producdes textuais. Segundo Machado (1998), as caracteristicas do texto diarista apresentam
uma grande variedade de formas e realizacdes de enunciados.

De acordo com Machado (1998), dentro do campo educacional, novas formas e
estudos sobre o texto diarista tém se desenvolvido num corpo crescente de pesquisas que se
direcionam para trés apontamentos, sendo: i) aqueles que focam a experiéncia de ensino; ii) 0s
que focalizam a experiéncia de aprendizagem e iii) 0s que se centram nas reacGes dos alunos
em face de cursos académicos. Tais direcionamentos estdo relacionados a uma nova concepgéo
de ensino que esta baseada nos pressupostos vygotskyanos. Essas concepcbes agregam trés
itens principais.

O primeiro diz respeito a conexao entre leitura, escrita e aprendizagem, uma vez que
a leitura e a escrita podem ser consideradas como um processo de descoberta, uma forma de
gerar ideias, de estabelecer conexdes e de ressignificar nogoes preconcebidas. O segundo item
agrega a leitura e a escrita como atividades sociais, pois o diarista explora tanto suas ideias
guanto a do outro, ou seja, isso significa que o diarista escreve ndo somente para si. E o terceiro
item agrega o entendimento de que o foco no processo de ensino de linguagem comunicativa
implica em um estabelecimento de um processo dial6gico continuo entre professor e alunos e
dos alunos entre si, remetendo a um envolvimento maior do aluno em face do seu proprio
aprendizado.

Nesse contexto, Machado (1998) aponta varios beneficios quanto a utiliza¢do do diario

de leituras no ambiente escolar, a saber:

Varios sdo os beneficios apontados por esses pesquisadores na utilizagdo do diario,
tais como a possibilidade de clarificacdo de ideias e de sentimentos sobre o ensino e
sobre 0 modo de resolver problemas; a possibilidade de resolver problemas; a
possibilidade de modificacdo do produtor do diario, que se tornaria menos defensivo
em relacdo a critica alheia, a possibilidade de levantamento de questdes, de problemas
recorrentes; a conscientizagdo de atitudes pessoais que passavam despercebidas a uma
primeira vista (MACHADO, 1998, p. 48).

Nessa perspectiva de escrita diarista, ocorre uma manifestagédo concreta da leitura

como atividade que conduz ao desejo de escrever aquilo que se depreendeu do texto.
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Tudo, em nossa sociedade de consumo, e ndo de producdo, sociedade do ler, do ver e
do ouvir, e nao sociedade do escrever, do olhar e do escutar tudo é feito para bloquear
a resposta (...) E um problema de civilizagdo; mas para mim, minha convic¢do
profunda e constante é que ndo sera jamais possivel liberar a leitura se, num mesmo
movimento, ndo librarmos a escritura (BARTHES, 1984, p.45).

A partir do excerto acima, podemos compreender que para Barthes (1984), a leitura
deve agregar uma escritura, pois, caso contrario, sera qualquer coisa de incompreensivel, ou
seja, uma pratica deve remeter a outra. Dessa forma, o diario de leituras aponta para criacdo de
condigdes para emergéncia de contextos adequados para a leitura e para a producdo textual.
Isso contribui para que todos os sujeitos-leitores, envolvidos numa situacdo de comunicagéo
escolar, realizem, apresentem, confrontem ou justifiguem suas diferentes praticas e processos
de leituras.

Dentro desse pressuposto, é possivel constatar que hd uma grande diversidade, nos
diérios quando produzidos. Isto evidencia as singularidades de cada sujeito-produtor, as quais
se manifestam nas diferentes interpretacdes, praticas de leituras e comunicacéo escolar.

Um outro fator relevante na producdo dos didrios é o professor no papel de
destinatério, ou seja, dentro da relacdo professor/aluno, no contexto da producéo do diario de
leituras, as relagdes sdo pacificas no sentido de que o professor destinatario ndo é um juiz que

julgaré as incongruéncias textuais.

Além disso, a possibilidade de os alunos colocarem o professor como destinatario real,
destituido do caréater de juiz de falhas gramaticais ou textuais obrigam que este se
posicionasse em face dos problemas e questionamentos reais dos alunos e nao apenas
em face dos problemas e questionamentos que ele mesmo julgava existirem, ou apenas
em face dos aspectos textuais e processuais que ele mesmo julgava relevantes,
estabelecendo-se, portanto, uma relacdo menos autoritaria no uso da linguagem,
tipicas de a¢Bes realmente comunicativas (MACHADO, 1998, p. 239).

Enfim, a producéo do diario de leituras possibilita que os alunos pensem e exponham
seus pensamentos sobre 0s paramentos da situa¢do de comunicacdo e, assim, desenvolvam suas
capacidades de linguagem nos mais diferentes contextos de producdo. No entanto, de acordo
com Garlhardo (2009) para que isso seja concretizado, é necessario que se utilize instrumentos
gue orientem as dimensBGes ensindveis do género textual em estudo, considerando as
particularidades de cada contexto. Nessa perspectiva, compreendemos que o modelo didatico e

a sequéncia didatica respondem a essa tarefa.
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2.1 O MODELO DIDATICO

Para que o género funcione como um instrumento de desenvolvimento de capacidades
de linguagem no contexto escolar, é necessario que ele esteja sob as dimensdes de um modelo
didatico. Rojo (2001) discorre que o modelo didatico ““é responsavel pela selegdo (mais ou
menos complexa) de caracteristicas do objeto a ser ensinado e por sua adequacdo (...) as
possibilidades ¢ necessidades de aprendizagem dos alunos” (p. 319).

Isso significa que o modelo didatico seleciona as dimensdes ensindveis do género
como instrumento pedagdgico de aprendizado de linguagens, considerando as especificidades
do contexto escolar. Schneuwly e Dolz (2004) ratificam, ainda, que o modelo serve para
explicitar o conhecimento a ser didatizado, ou seja, 0 modelo didatico serve para didatizar o
género.

Com esse processo, busca-se 0 ensino da lingua com base na apropriacao de um género
textual a partir de suas dimensdes ensinaveis, ou seja, faz-se um mapeamento das capacidades
de linguagem: de acdo, discursivas e linguistico-discursivas. Isso implica que a modalizacdo do
género servira, entdo, para nortear as acdes docentes em sala de aula.

A acdo de modelizar os géneros deve ainda ser considerada sob trés aspectos e

movimentos.

Os autores ainda apregoam que sdo muitos os saberes de referéncia. Assim
preconizam que a acdo de modelizar o géneros deve ser compreendida por trés
movimentos em forte interacdo e em perpétuo movimento, a saber: a) legitimidade
(saberes tedricos ou saberes advindos de especialistas), b) pertinéncia (observacdo das
capacidades dos alunos as finalidades e objetivos da escola e ao processo de ensino
aprendizagem), e c) solidarizacdo (tornar coerente os saberes em funcéo dos objetivos
de ensino) (NASCIMENTO, 2002, p. 226).

De Pietro e Schneuwly (2003) acrescentam que o modelo didatico faz parte da
engenharia didatica e tem lugar notorio na sua estrutura, ja que ele coloca em foco as dimensdes
ensinaveis de um determinado género. Isso acontece porque o modelo oferece a interacao entre
0s saberes de uma dada atividade de linguagem.

Ainda, para os referidos autores, todo modelo tem por natureza uma forga normativa
que naturalmente se encontra no centro de toda acdo didatica. Partindo disso, 0s autores
consideram o modelo didatico como o ponto de partida e de chegada de a¢des que envolvem os
géneros textuais.

Para De Pietro e Schneuwly (2003), o modelo didatico do género a ser ensinado €

constituido de cinco elementos primordiais: i) a conceituagéo geral do género; ii) 0s pardmetros
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do contexto de comunicacdo; iii) os conteudos especificos; iv) a estrutura global e v) as
operacdes linguageiras.

Assim, o modelo didatico de um género visa fornecer objetos essenciais para o ensino.
Isso acontece porque sdo selecionadas atividades em consonancia com a necessidade dos
aprendizes, considerando as peculiaridades de cada contexto por meio do processo de
transposicao didatica.

Apropriando-se dessa constatacdo, elaboramos uma sintese do modelo didatico do

género diario de leituras em discussdo nesta pesquisa (Quadro 2).

Quadro 2 - Modelo didatico do género diério de leituras utilizado nesta pesquisa

Propde-se a producdo do género diario de leituras no
contexto pedagdgico, tendo como emissor/enunciador
Capacidade de acdo requerida na | sujeitos no papel de alunos que se dirigem a
producdo do diario de leituras receptora/destinataria (professora) para auxiliar no processo
ensino-aprendizagem em se tratando de leitura e produgéo
textual

Pelas caracteristicas do género diario de leituras, ha
predominancia do relato interativo. Como o diério de leituras
ndo apresenta uma composigdo estavel, numa dada situacao
Capacidade discursiva de comunicagdo, é comum haver uma heterogeneidade
sequencial. No entanto, € comum predominarem as
sequéncias narrativas, explicativas e descritivas ou dos textos
ou das aches

H& presenca da coesdo nominal e verbal e retomadas feitas
por anaforas

Capacidade linguistico-discursivas Em se tratando de vozes, ha predominancia da voz do autor.
Tratando-se das modalizagbes, h& predominio das
modalizacg®es apreciativas marcadas pelos verbos e adjetivos

Ortografia, emprego da virgula e estudo sobre os adjetivos

Dimensao Transversal
no texto.

Fonte: Adaptado de Nascimento (2009).

A partir das dimensGes apresentadas acima, temos as caracteristicas relativamente
predominantes do género diario de leituras. Dadas as informacfes sobre o género em trato,
somadas a primeira producdo dos diarios de leituras, elaboramos a sequéncia didatica aplicada

nesta pesquisa.

2.2 O PAPEL DA SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DO GENERO

Para Schneuwly e Dolz (2004), sempre houve, por parte dos profissionais da lingua,
uma real preocupacdo em como trabalhar as praticas de linguagens alinhadas as exigéncias dos
diversos contextos comunicativos. Ha varias tentativas na busca de responder essa demanda,

no entanto, nenhuma satisfaz simultaneamente as exigéncias que devem ser consideradas.
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Permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a um sé
tempo, semelhante e diferenciado; (...) Propor uma concepc¢éo que englobe o conjunto
da escolaridade obrigatoria; (...) Centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da
expressdo oral e escrita; (...) Oferecer um material rico em textos de referéncias,
escritos e orais, nos quais 0s alunos possam inspira-se para suas produgdes; (...) Ser
modular, para permitir uma diferenciacdo do ensino; (...) Favorecer a elaboracdo de
projetos de classe (SCHNEUWLY; DOLZ , 2004, p. 81).

Uma proposta que agrega essas dimensdes tende a responder o grande questionamento
que envolve o ensino da lingua por meio dos géneros textuais. Assim sendo, € possivel
promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem em contextos escolares e
extraescolares. Entretanto, para que isso seja possivel, é necessario oferecer contextos de leitura
e producdo textual e promover atividades e exercicios com multiplicidade e variedade de
géneros textuais.

Isso permitira que os alunos se apropriem de modo mais efetivo de diferentes praticas
comunicativas. No entanto, para que isso seja de fato uma realidade no ensino do género como
instrumento que desenvolve as capacidades de linguagem no espaco pedagdgico, é necessario
adotar procedimentos e, aqui, cabe a sequéncia didatica.

Para Schneuwly e Dolz (2004), uma sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(p. 82). A principal finalidade da sequéncia didatica € assistir o aluno em relagdo ao dominio
de um género, seja ele oral ou escrito, permitindo-lhe escrever ou falar de acordo com o
contexto comunicativo.

A partir disso, segundo Schneuwly e Dolz (2004), o trabalho escolar, nesse aspecto,
tomara por base os géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente. Nesse
contexto, “as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de

linguagens novas ou dificilmente dominaveis” (p.83).

Como estrutura de base, a sequéncia didatica possui o seguinte esquema (Figura 1):

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica

APRESENTACAO PRODUGAO PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83).
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A apresentacdo da situacdo tem como objetivo apresentar aos alunos o projeto de
comunicagdo que seré realizado. Além disso, ela os prepara para a producdo inicial, ou seja, a
primeira tentativa de realizacdo do género que sera trabalhado.

Para Schneuwly e Dolz (2004), “a apresentacdo da situacéo €, portanto, 0 momento
em que a turma constroi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de
linguagem a ser executada” (p. 84). Trata-se de um momento crucial e dificil em que duas
dimensGes devem ser distinguidas, a primeira refere-se a apresentacdo de um problema de
comunicacdo bem definido que espera-se resolver na producédo final. A outra dimenséo é em
relacdo a producdo inicial e refere-se aos contetdos que serdo trabalhados.

Na apresentacdo inicial, os alunos precisam estar a par dos contetdos com o0s quais

desenvolverao as atividades de linguagem referentes ao género em trato.

A fase inicial de apresentacdo da situagdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas
as informacfes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo visando a
aprendizagem de linguagem a que esta relacionado. Na medida do possivel, as
sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe,
elaborado durante a apresentacdo da situacdo, pois este torna as atividades de
aprendizagem significativas e pertinentes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 85).

A primeira producdo é a do primeiro espaco de aprendizagem da sequéncia didética, €

o fazer, ou seja, realizar uma atividade delimitada.

Constitui um momento de conscientizagcdo do que estd em jogo e das dificuldades
relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema comunicativo a ser
resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos e

confronta-os, assim, a seus préprios limites (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 87).

Com base nisso, a producéo inicial tem um papel central, pois ela regulariza toda a
situacdo de aprendizagem em relacdo ao género que sera trabalhado. Além disso, ela traz um
diagnostico para o professor e para o aluno.

Para os alunos, ela concretiza os elementos dados na apresentagdo inicial,
evidenciando os problemas em relagéo a situacdo comunicativa. Para o professor, ela apontara
precisamente as dimensGes comunicativas a serem trabalhadas. Dessa maneira, segundo
Schneuwly e Dolz (2004), a sequéncia comeca pela defini¢do do que é necessério trabalhar para
desenvolver as capacidades de linguagem relativas ao género textual a ser trabalhado.

Nos mddulos, por sua vez, sdo trabalhados os problemas evidenciados na primeira
producdo, fornecendo aos alunos instrumentos necessarios para supera-los. Aqui, o género sera

trabalhado de modo decomposto para que haja uma efetiva concluséo da situacdo comunicativa.
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A atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de certa maneira, decomposta para
abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos, a semelhanca de certos
gestos que fazemos para melhorar as capacidades de natagdo nos diferentes estilos. O
movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples: da
producdo inicial aos modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade
necessaria ao dominio de um género (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 87).

Portanto, os mddulos referem-se ao processo gradual da realizacdo do projeto
comunicativo através do género como objeto de interacéo.

A producéo final representa 0 momento em que o aluno, por meio do texto escrito ou
oral, coloca em prética as noc¢Bes e os instrumentos elaborados separadamente e trabalhados
nos médulos. A partir dela, o professor fara a avalicdo somativa que lhe permitira verificar se
0s objetivos propostos na sequéncia didatica foram atingidos.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), essa avaliagdo € “uma avaliagdo somativa
assentada em critérios elaborados ao longo da sequéncia didatica, € mais objetiva, mas mantém
sempre uma parte de subjetividade” (p. 91).

A partir do exposto acima, conclui-se que a sequéncia didatica é um procedimento que,

para ser executado com efetividade, demanda a construcao de um modelo didatico.

Para elaboracdo de uma sequéncia didatica que se julgue eficiente no processo de
ensino e aprendizagem, ha necessidade de se construir um modelo didatico que se
queira ensinar conforme ja o disse. O modelo didatico do género guia as a¢des do
professor-pesquisador e evidencia o que pode ser ensindvel por meio da sequéncia
didatica (CERVERA, 2008, p. 50).

Pelo que expomos até aqui, podemos afirmar que a sequéncia didatica € um
procedimento que otimiza o ensino de um género nas suas mais diversas manifestacdes
contextuais, considerando as suas capacidades de linguagem. Em consonancia com essa
concepgdo, Barros e Rios (2014) sublinha que a sequéncia didatica é um conjunto de atividades
sequenciadas cujo objetivo é desenvolver capacidades de linguagem ligadas a leitura e producao

do género com foco na interagéo.
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CAPITULO I

1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apos as reflexBes acerca das concepgdes tedricas que subsidiaram esta pesquisa,
efetuadas no Capitulo I, apresentamos aqui os procedimentos metodologicos aplicados no
desenvolvimento deste trabalho. Definimos a pesquisa-acdo como orientacdo metodoldgica
pela qual subsidiamos as avaliagcOes, proposicdes e tomadas de decisdes no ambito do estudo.

Discorreremos sobre a pesquisa-acdo, em seguida, o contexto em que se deu o
desenvolvimento da pesquisa e o levantamento de dados para analises. Ainda disporemos, nesta
secdo, a sequéncia didatica aplicada, cujo principal objetivo foi o de desenvolver as capacidades
de linguagem em relacédo a leitura e a producdo textual por meio do género diario de leituras.
Além disso, descreveremos 0s objetivos especificos que atendem desde os procedimentos de

leitura aos de producéo textual.

1.1 ESTRATEGIA DA PESQUISA

Definimos a pesquisa-agdo como método de pesquisa para o trabalho, pois esse tipo
de pesquisa, devidamente sistematica, propde uma intervencdo no campo educacional ou no
social com o objetivo de contribuir para mudar uma dada realidade.

De acordo com Thiollent (1998), a pesquisa-acao refere-se a:

(...) pesquisa social com base empirica que é concebida em estreita associagdo com
uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo, e, no qual, os pesquisadores
e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1998, p.14)

Tendo como ponto de partida esse conceito, a pesquisa-a¢do acontece quando ha um
interesse coletivo na resolugdo de um problema ou suprimento de uma caréncia social. 1sso
implica em um engajamento entre os participantes da pesquisa que parte desde o arsenal
bibliografico até o resultado da acdo esperada.

A partir desse contexto histérico, compreendemos que a pesquisa-agdo refere-se a um
tipo de pesquisa que envolve uma acao interventiva. Segundo Thiollent (1998), ela ndo se atém
a relatorios ou a simples levantamento de dados, antes, denota a participacao ativa de todos 0s

agentes envolvidos na realidade dos fatos observados.



36

E considerada também uma forma de engajamento sociopolitico a servico da causa
das classes populares, quando voltada para uma orientagdo de acdo emancipatéria e
de grupos sociais que pertencem as classes populares e dominadas existindo “uma
grande diversidade entre as propostas de carater militar; as propostas informativas e
conscientizadas das areas educacionais e de comunicacéo e, finalmente, as propostas
‘eficientizantes’ das areas organizacional e tecnoldgicas (THIOLLENT, 1998, p. 14).

Apropriando-nos das ideias discorridas acima, constatamos que toda pesquisa-a¢ao
integra participacdo num projeto de emancipacdo voltado a um todo social. Com base nisso e
dada a sua diversidade, a pesquisa-acdo agrega diferentes contextos, preferencialmente os de
ordem pedagdgica e 0s voltados para o vieis social.

De acordo com Thiollent (1998), os principais aspectos da pesquisa-acdo
compreendem desde a interacdo ativa dos individuos envolvidos no contexto da pesquisa até a
intervencdo pratica na realidade em questdo. Além disso, o objeto da pesquisa € definido pela
situacdo-problema, a resolucdo do problema e o acompanhamento de todos os processos da
pesquisa pelos agentes envolvidos.

Assim sendo, fica clarificada a ideia de que a pesquisa-acdo € um processo
investigativo de ordem qualitativa, formativo, subjetivo, interpretativo, reflexivo e

experimental que envolve diretamente todos os participantes.

1.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida numa escola da rede pablica municipal localizada numa
cidade no interior do Maranh&o. Essa instituicdo de ensino atendia trés turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental e a pesquisa foi desenvolvida em uma delas.

A faixa etaria dos alunos participantes estava entre 13 e 16 anos. Havia, nessa turma,
distorcBes idade/série, além de deficiéncias observaveis em relacdo a leitura e a producéo
textual.

Em se tratando de indicadores sociais, 0s alunos pertenciam a classe média-baixa, sendo
a maioria filhos de pais analfabetos e grande parte criados por avés ou tios. Além disso, o Unico
contato que demonstraram possuir com a cultura escrita acontecia na escola. Essa, para eles,
configura-se, como um dos espacos de contato com as atividades de linguagem.

Em virtude disso, sobretudo do contexto socioecondmico e cultural descrito acima, 0s
alunos apresentavam significativas dificuldades em relacdo a leitura e a escrita.

Um total consideravel desses alunos sentia-se impotentes diante dos desafios propostos
nas atividades de linguagem. A metodologia tradicional, que ainda vigora no contexto escolar,

ndo os estimulam a se apropriarem das habilidades que envolvem a leitura e a producéo textual.
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Geralmente, a principal preocupacdo desses alunos em relagdo as atividades de leitura e
producdo textual restringe-se a progressdo de série.

Ao apresentarmos aos alunos o diario de leituras como um instrumento que poderia
subsidiar o desenvolvimento de capacidades de linguagem por meio da leitura e da producéo
textual, observamos um clima de curiosidade em relagéo ao género diario de leituras. A partir
desse momento, mais especificamente do segundo encontro, foi elaborada a sequéncia didatica

observando a primeira producéo dos alunos.

1.1.1 A sequéncia didatica do género diario de leituras como instrumento para leitura e
producéo textual no 9° ano no contexto amazonico

A sequéncia foi realizada por meio de sete encontros. Em sua elaboracgéo, consideramos
as peculiaridades do contexto e do publico-alvo. No primeiro momento, na situacdo inicial,
apresentamos o0s objetivos a serem alcangados desde a situacédo inicial até a producdo final.

Segue abaixo a sequéncia didatica aplicada neste estudo (Quadro 3):



Quadro 3 — Sequéncia Didatica aplicada na pesquisa-acao
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(Continua)

Encontros

Leituras e Produgdes dos
Diarios

Obijetivos Especificos

Tempo

10
Encontro

Apresentacdo Inicial

Apresentar o projeto de pesquisa, 0 género diério de leituras e os objetivos a serem alcan¢ados
com esta sequéncia didatica. Sdo eles:

e Ler as cronicas e produzir os diario de leituras a partir delas;

e Destacar trechos interessantes ou aqueles que apresentarem dificuldade de compreensao;

e Expor sentimentos, sensacfes que o texto despertou durante a leitura;

Descrever de que forma o texto lido contribuird para sua pratica de leitura e producéo textual;
e Correlacionar informacdes do texto com seu conhecimento de mundo;

e Conhecer o contexto fisico e sociossubjetivo de cada crénica lida para assim perceber-se
enquanto emissor que, ao produzir os diarios de leituras com objetivos definidos, dirigir-se-a
um receptor numa determinada situacdo de comunicacao (capacidade de agéo);

e Discutir com os alunos a tematica de cada crénica lida (capacidade discursiva);

e Analisar com os alunos o efeito de sentido, nos textos lidos e nas producbes préprias, 0
emprego da virgula, coesdo nominal e verbal, adjetivos como modalizadores e ortografia
(capacidade linguistico-discursivas)

90 minutos

20
Encontro

Leitura do texto e producédo do
diario de leitura a partir da
cronica A Ultima Crénica, de
Fernando Sabino

e Realizar com os alunos a leitura da cronica;

e Apresentar aos alunos o contexto fisico e sociossubejetivo da cronica lida (capacidades de
acao);

e Solicitar aos alunos que destaguem trechos interessantes ou aqueles nos quais apresentam
dificuldade de compreensdo durante a leitura;

e Sugerir aos alunos que exponham sentimentos, sensagdes que o texto despertou durante a
leitura da cronica;

e Apresentar o efeito de sentido provocado pelos adjetivos no texto (capacidade linguistico-
discursivas);

Solicitar a producdo do diério de leitura inicial a partir da crbnica lida

135 minutos




Quadro 4 — Sequéncia Didatica aplicada na pesquisa-acao
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(Concluséo)

Leituras e Produgdes dos

Encontros Diarios Objetivos Especificos Tempo
Leitura do texto e produgio do | ® Apresentar e discutir com os alunos o contetido tematico da cronica lida (capacidade
3° diario de leitura a partir da | discursiva); L : : o 90 mi
Encontro crénica Do Rock de Carlos e Solicitar a produgo do diario de leitura a partir da cronica lida minutos
Heitor Cony
Leitura do texto e producdo do | ® Discutir com os alunos os mecanismos de textualizacdo pertencente a capacidade
40 dirio de leitura a partir da linguistico-discursivas (coesdo e coeréncia) na cronica lida; .
Encontro | crénica Noticia de Jornal de | * Solicitar a producéo do diério de leitura a partir da cronica lida 135 minutos
Fernando Sabino
Leitura do texto e producdo do | ® Discutir com os alunos o efeito de sentido e as normas do emprego da virgula e da
5o diario de leitura a partir da ortografia na cronica lida; 90 minutos
Encontro | crénica O Amor acaba de Paulo |  Solicitar a producéo do diario de leitura a partir da cronica lida
Mendes Campos
Leitura do texto e producdo do | ® Analisar e discutir o efeito de sentido provocado pelos adjetivos como modalizadores na
6° diario de leitura a partir da cronica lida; 135 minutos
Encontro crénica Homem Nu de e Solicitar a producdo do diario de leitura a partir da cronica
Fernando Sabino
79 Releitura da cronica A dltima | ® Fazera releitura da cronica A Ultima Cronica, de Fernando Sabino para producao do diério
Encontro crénica de Eernando Sabino final mobilizando as capacidades de linguagem trabalhadas durante esta sequéncia; 90 minutos
(Producao para producdo do diario final | ® Solicitar a produg&o do diario de leitura final a partir da cronica lida
Final)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Descreveremos agora como se deu cada um dos sete encontros dessa sequéncia
didatica.

1° Encontro: Apresentando o projeto, os objetivos e 0 género diario de leituras

Com duragdo de 90 minutos, no primeiro encontro, apresentamos o projeto de
pesquisa, 0s objetivos pretendidos, o género diério de leituras e distribuimos os termos de
autorizacdo de pesquisas fornecidos pela Unifesspa. O projeto foi muito bem recebido pelos
alunos, inclusive houve uma expressdo de agradecimento pelo fato da turma ter sido escolhida
para aplicar essa pesquisa. Mostraram-se muito entusiasmo e curiosidade em relagéo ao género
diério de leituras. Foram descritos na lousa o conceito do género diario de leituras e suas
caracteristicas. Além disso, foi feita uma associacdo do diario intimo com o diario de leituras
para que, a partir dessa relacdo, eles compreendessem de forma mais clara o género diario de

leituras.

2° Encontro: Trabalhando a capacidade de acéo (contexto fisico e contexto sociossubjetivo)

Nesse encontro, com duracdo também de 90 minutos, entregamos o texto A ultima
cronica de Fernando Sabino aos alunos. Esse texto faz parte de uma colegdo de cronicas
publicadas no caderno das Olimpiadas de Lingua Portuguesa do ano de 2016. Trata-se de texto
essencialmente poético, um canto a simplicidade.

Uma aluna prontificou-se a fazer a leitura e alguns alunos emocionaram-se,
literalmente, com a leitura.

Ao produzirem o primeiro diario de leitura, a partir dessa cronica, discutimos sobre a
capacidade de acdo e a capacidade linguistico-discursivas. Outra caracteristica do proprio diario
de leitura expressa nos textos foi a descricdo de trechos em que eles sentiram dificuldade na
leitura (palavras, termos, metaforas), uma iniciativa que, a nosso ver, fomenta a leitura critica,

pois, nesse caso, 0 aluno consegue enxergar e descrever o proprio processo de aprendizagem.

3° Encontro: Desenvolvendo capacidade discursiva (plano global) no texto Do Rock de Carlos
Heitor Cony

Nesse encontro, a partir da leitura da crénica acima, os alunos apresentaram seu
posicionamento acerca da cronica lida. Em seus diarios, destacaram a importancia de respeitar
0s gostos e as preferéncias das pessoas. Reforcaram ainda que as diferencas, sejam elas de

qualquer natureza, devem aproximar as pessoas e nao distanciar.
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4° Encontro: Trabalhando coesdo nominal e verbal (Capacidade linguistico-discursivas) e
ortografia a partir da cronica Noticias de Jornal de Fernando Sabino

Por meio dessa cronica, trabalhamos os mecanismos de textualiza¢do: coesdo nominal
e verbal. Os alunos, ao produzirem seu diario referente a essa crénica, perceberam no texto lido

0S mecanismos de coesdo nominal e verbal.

50 Encontro: Enfase dada ao emprego da virgula e a ortografia no texto lido e producéo do
diario de leitura a partir da cronica O Amor acaba de Paulo Mendes Campos

Nesse encontro, a leitura e a producdo textual dos diarios de leituras produzidos pelos
alunos partiram da crénica O Amor acaba de Paulo Mendes Campos. Essa cronica pertence a
colecdo de crbnicas publicadas no caderno das Olimpiadas de Lingua Portuguesa do ano de
2016.

O contetdo dessa crbnica tem uma dindmica que se mostrou interessante aos alunos,
0S quais perceberam e expuseram essa percepcao em seus diarios. Trata-se de um texto em que
0 autor diz reiteradas vezes que o amor acaba. Durante o percurso da leitura desse texto, 0s
alunos manifestaram a impressdo de que o autor apresentaria apenas essa ideia de término do
amor de modo tragico, no entanto, ao final, os alunos confessaram surpreendidos com o autor
devido a visdo positiva em reacao ao término do amor, transmitida por ele.

Nessa cronica, trabalhamos o efeito da pontuacdo (emprego da virgula) e a ortografia.

6° Encontro: Leitura da crénica O Homem Nu de Fernando Sabino
A producdo do diario, nesse encontro, partiu da leitura da crénica O Homem Nu, de

Fernando Sabino. Foi dada énfase na leitura desse texto e na producgdo do diario de leitura a
capacidade linguistico-discursiva. Trabalhamos a modalizacdo por meio dos adjetivos no texto.
Ao se depararem com o titulo do texto, os alunos sentiram estranheza, pois associaram a um
tom um pouco pornografico. No entanto, durante a leitura da crdnica, essa primeira impressao
se desfez e deu lugar a uma leitura cémica e divertida. Com isso, a capacidade linguistico-

discursivas foi trabalhada de modo bem divertido.

7° Encontro (Producéo Final)
Nesse encontro, encerramos a sequéncia didatica com a producédo do diario de leitura
da cronica A ultima Croénica. Para subsidiar essa producéo final, enfatizamos a importancia das

capacidades de linguagem que foram trabalhadas ao longo dos sete encontros. Com isso, 0S



42

alunos fizeram a producdo final. Essa producéo serviu de dado para constatar como o diério de

leituras pode subsidiar na leitura e produgéo textual dos alunos que participaram dessa pesquisa.

1.1.2 Selecéo dos dados
Aplicamos a pesquisa numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental composta por 36
alunos. Desse total, selecionamos 20 diérios para analise, dado que foi o total de alunos que

participaram de todos os encontros durante aplicacao da sequéncia didatica.

1.1.3 Analise dos diarios de leituras produzidos pelos alunos

A anélise dos diérios produzidos partiu da producdo inicial e final dos alunos. Para
analise, foram considerados 0s seguintes critérios:

a) Contexto sociossubjetivo de producéo (Capacidade de A¢éao)

De acordo com Bronckart (2012), capacidade de acdo agrega o contexto fisico e
sociossubjetivo de producdo. Nas analises dos diarios produzidos, considerou-se o contexto
sociossubjetivo. Esse tipo de contexto tem foco nos fatores sociais que exercem influéncia na
producdo de todo texto.

Coadunando com Bronckart (2012), Gongalves (2011) sublinha que o contexto
sociossubjetivo inscreve-se nas atividades sociais nas quais 0 enunciador e o destinatario estao
inseridos.

Esse contexto é formado por quatro parametros: o lugar social, a posicao social do
enunciador, a posicao social do destinatario e os objetivos. Quanto ao lugar social, remete a
formacao social, ou seja, a instituicdo social onde o texto é produzido.

Tratando-se da posicdo social do enunciador, essa refere-se ao papel social que o
enunciador ocupa na instituicdo social na qual produz o texto. J& a posi¢ado social do destinatario
refere-se ao papel social atribuido ao destinatério do texto. E Gltimo pardmetro diz respeito ao
objetivo ou objetivos pretendidos com a producdo do texto.

b) Plano global (Capacidade Discursiva)

Para Bronckart (2012), o contetdo temético de um texto compreende as informacdes
que nele estdo expressas. Essas informacdes séo as representacdes de que o enunciador dispde
no momento da producdo do texto. De acordo com Gongalves (2011), as representacoes
expressas nas produgdes textuais revelem aspectos do mundo objetivo, social e subjetivo.

Desse modo, como discorre Bronckart (2012), um texto pode ter como tema objetos

do mundo fisico, como a descricdo de um animal e suas condi¢bes de vida ou discutir
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fendmenos do mundo social como valores e normas ou simplesmente vincular temas de caracter
mais subjetivo.

Especificamente, trata-se dos conhecimentos de que o enunciador dispde em funcao
de sua experiéncia, desenvolvimento gque estdo armazenados em sua memoria.

A partir dessa reestruturacdo das representacfes, num segundo plano, do contetido
temaético, tém-se os tipos de discurso e as sequéncias textuais que costumam predominar no
género lido e produzido.

Para as analises dos diarios de leituras iniciais e finais, foram considerados os tipos de
sequéncias que predominaram nos diérios produzidos.

c) Mecanismos de textualiza¢do e enunciativos (capacidade linguistico-discursivas)

Trata-se dos elementos linguisticos que contribuem para a coesdo nominal e verbal e
gue garantem a coeréncia e progressao textual. De acordo com Bronckart (2012), a coesdo
nominal tem a funcéo de apresentar temas e fazer retomadas desses temas nos textos lidos ou
produzidos. Sdo, portanto, responsaveis pela coeréncia textual.

Ja a coesdo verbal, de acordo com Bronckart (2012), remete aos aspectos de
temporalidade, aspctualidade e modalidade das acGes verbais. O valor de temporalidade
compreende o0s tempos verbais, enquanto o valor de aspectualidade refere-se as propriedades
internas do processo verbal (duracéo, frequéncia e grau de realiza¢do). Os tipos de processo
compreendem as agdes conclusas e inconclusas.

As modalizacdes, por sua vez, segundo Bronckart (2012), além de expressarem
julgamentos acerca de um texto, remetem representagdes do enunciador, ou seja, representacoes
do mundo subjetivo.

Nos diarios analisados, foram consideradas as modalizacBes apreciativas que
expressam um julgamento mais subjetivo, ou seja, que refletem, na producdo textual, uma

opinido sobre o que esta sendo enunciado, se bom, ruim, estranho, negativo ou positivo.
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CAPITULO 111

1 ANALISE DE DADOS
1.1 ANALISES DOS DIARIOS DE LEITURAS PRODUZIDOS

Seguem, neste capitulo, as analises dos 20 diarios (10 iniciais e 10 finais) a partir da
cronica A Ultima Cronica de Fernando Sabino. O Diario Inicial, doravante DI, foi produzido
no segundo encontro da sequéncia didatica, enquanto o diario final, doravante DF, foi produzido
no final da sequéncia didatica. Os alunos foram identificados pela letra A e o respectivo nimero
na ordem dos diarios analisados, assim, Al significa aluno 1. Desse modo, seguiram 0S outros

alunos.

1.1.1 A Ultima Crénica de Fernando Sabino o texto base para aplicacio dessa sequéncia
didatica
Apresentaremos, nesta secdo, o contexto de producdo e o plano global da crénica

selecionada para a aplicacdo da sequéncia.

SABINO, Fernando. A tltima cronica. In: elenco de cronistas modernos. 212 ed. Rio de Janeiro:
José Olympio, 2005.

A Ultima cronica

Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao
balcdo. Na realidade estou adiando 0 momento de escrever. A perspectiva me assusta. Gostaria
de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisério
no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso
conteddo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao
circunstancial, ao episddico. Nesta perseguicdo do acidental, quer num flagrante de esquina,
quer nas palavras de uma crianga ou num acidente doméstico, torno-me simples espectador e
perco a nocao do essencial. Sem mais nada para contar, curvo a cabega e tomo meu cafe,
enquanto o verso do poeta se repete na lembranca: "assim eu quereria 0 meu ultimo poema".
N&o sou poeta e estou sem assunto. Lanco entdo um altimo olhar fora de mim, onde vivem 0s

assuntos que merecem uma cronica.
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Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas mesas
de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencéo de
gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, laco
na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa
balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres
esquivos que compdem em torno & mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da
sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do
bolso, aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de
bolo sob a redoma. A m&e limita-se a ficar olhando imovel, vagamente ansiosa, como se
aguardasse a aprovacgdo do garcom. Este ouve concentrado, o pedido do homem e depois se
afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da
naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o gargom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do balcdo apanha a porc¢édo do bolo com a méo, larga-o no pratinho - um bolo
simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que
o0 garcom deixou a sua frente. Por que ndo comecga a comer? Vejo que os trés, pai, mée e filha,
obedecem em torno a mesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsa de plastico preto e
brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A filha
aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais 0s observa além de mim.
Sdo trés velinhas brancas, minusculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do bolo. E
enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto
ensaiado, a menininha repousa o queixo no marmore e sopra com forca, apagando as chamas.
Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a que os
pais se juntam, discretos: "Parabéns para vocé, parabéns pra vocé..." Depois a mae recolhe as
velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas maos
sofregas e pde-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela com ternura - ajeita-lhe a fitinha
no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao colo. O pai corre os olhos pelo
botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da celebracdo. D& comigo
de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba, constrangido - vacila,
ameaca abaixar a cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima cronica: que fosse pura como esse Sorriso.
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A partir da leitura dessa cronica, torna-se pertinente apresentar uma sintese das
capacidades de linguagem no texto acima.

a) Capacidade de Acdo

Contexto fisico: considerando os dados da publicacédo, a crénica foi produzida no
departamento de edicdo da editora José Olympio, no elenco Colecéo de Crbnicas Modernas,
da 212 edigdo, na cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2005. O suporte vinculado é um caderno
de cronicas, tendo como emissor da crénica o escritor Fernando Sabino. Os receptores sdo
adolescentes do Ensino Fundamental participantes das Olimpiadas de Lingua Portuguesa.

Contexto sociossubjetivo: nesse contexto, temos a editora José Olympio estabelecida
no mercado desde 1931. Ao longo dos anos, tornou-se um dos pilares de divulgacao da cultura
brasileira. Fernando Sabino (1923-2004), por sua vez, foi um grande escritor, jornalista e editor
brasileiro. E ainda considerado um dos mais importantes cronistas brasileiros. Seus principais
destinatarios eram leitores de jornais e revistas das mais diversas cidades em que residiu. Como
narrador, nesta crénica, buscava inspiracdo para escrever. Disse, porém, estar sem inspiragao.
No entanto, vé numa familia um gesto de grande humanidade, digno de uma crénica: um casal
comemorando o aniversario de trés anos de sua filha com apenas uma fatia de bolo e trés simples
velinhas. Isto comoveu o narrador e sempre comove o leitor.

b) Capacidade Discursiva

Plano global: a crénica acima pertence, em se tratando de tipos de discurso, a narracao.
Em relacdo a sequencialidade, hd predominio das sequéncias narrativas e descritivas. Essas
descrevem as acOes que se desenvolvem ao longo do texto, as personagens e 0s objetos
utilizados por elas (posturas, roupas, gestos). Aquelas, ao tratarem especificamente da acao
(comemorar um aniversario com apenas um pedaco de bolo), apresentam a situacdo inicial
(chegada da familia ao botequim), a complicacdo que apresenta um grau de tenséo (pedido do
pai ao garcom), a resolucdo (comemoracdo em si) e a situacao final (a filha do casal comendo
0 pedaco de bolo e os pais satisfeitos com a comemoracéo).

c) Capacidade linguistico-discursivas

Mecanismos de textualiza¢éo e enunciativos: quanto aos mecanismos de textualizagéo,
0s aspectos de coesdo nominal marcados pelos sintagmas nominais na crénica acima tém a
funcdo de introduzir novas personagens na narracdo (um casal de pretos e o garcom), de
especifica-las (o pai, a mae, a filha), de assegurar as retomadas ou substituicbes, ou seja,
anaforas (trés seres esquivos, a mulher, a negrinha, o homem) e de retomar as personagens por

meio de comparag6es (como um animalzinho).
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Coeséo Verbal: em se tratando da coes&o verbal, na cronica de Fernando Sabino, ha
predominancia dos verbos no presente do indicativo, embora sejam comuns, nos géneros
narrativos, os pretéritos perfeito e imperfeito. Na crénica em virtude do suporte, jornais diarios
e do proprio género, foi utilizado o presente do indicativo para atender a proposta do suporte e
do género.

Mecanismos Enunciativos: quanto aos mecanismos enunciativos, na cronica em trato,
predomina a voz do autor. As modalizacdes presentes nos textos sdo do tipo apreciativas
marcadas pelos adjetivos (vestido pobre, perninhas curtas, olhos grandes, bolo simples,
amarelo-escuro, uma pequena fatia triangular, bolsa de plastico preto e brilhante, maos
sofregas).

A partir da exposi¢do das capacidades de linguagem acima, analisaremos os diarios

iniciais e finais produzidos pelos alunos.

1.1.1.1 Aluno 1 (A1)
Diario inicial de Al

Achei muito interessante aquela familia muito humilde que ndo queria que o
aniversario de sua filha passasse em branco. O pai quer tinha pedido para o gargom uma fatia

de bolo, a negrinha com a roupa muito humilde, e com o_larso na cabeca quando sua mae

tirava algumas velas é coloca no bolo e o pai com fossoro acendia as velas.
Gostei muito desse texto principalmente “Dd comigo de subito, a observa-lo, nossos
olhos se encontram, ele se perturba, constrangido - vacila, ameaga abaixar a cabega, mas

acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso. ”

a) Contexto sociossubjetivo

Al, enquanto enunciador do texto, sob o conceito de enunciador proposto em
Bronckart (2012) que se refere a posicdo social (aluno) na instituicdo social (escola), produz o
seu diario de leitura inicial direcionado aos destinatarios deste estudo. Essa anélise tem como
objetivo revelar as dificuldades em relacéo a leitura e a producédo textual que o enunciador
possuia, conforme versa Schneuwly e Dolz (2004) sobre o papel da produgdo inicial numa
sequéncia didatica, ou seja, identificar as habilidades ja adquiridas pelos alunos assim como as
dificuldades em relacdo ao género em estudo.

Dentro dessa perspectiva, 0s autores mencionados acima afirmam ainda que a

producdo inicial é o primeiro espaco destinado a aprendizagem do género.
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b) Plano global do texto

Al apresenta seu posicionamento por meio de uma sequéncia explicativa, conforme
aponta Bronckart (2012) sobre as sequéncias textuais. No primeiro paragrafo, Al retomou 0
conteddo tematico da crénica: a simplicidade de uma familia ao comemorar o aniversario da
filha com apenas uma fatia de bolo. Ainda, no primeiro pardgrafo, por intermédio de uma
sequéncia descritiva, apresenta uma descricdo da acdo e da personagem: a “negrinha” estava

vestida.

c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

No primeiro pardgrafo, o aluno apresenta seu posicionamento por meio de dois
modalizadores apreciativos (muito interessante/advérbio e adjetivo) em relacdo ao texto e a
retomada do contetdo tematico da crénica.

Além disso, manifestou uma das instrugdes dadas na sequéncia didatica que, segundo
Machado (1998), compGe uma das caracteristicas o diario de leituras que é destacar os trechos
que o aluno achar interessantes: “Dd comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos se
encontram, ele se perturba, constrangido - vacila, ameaca abaixar a cabega, mas acaba
sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.”

Al faz retomada aos personagens da cronica por meio dos sintagmas nominais
(aquela familia, sua filha, a negrinha), garantindo, pelas anaforas, a coesdo nominal em seu
diario, conforme apresenta Bronckart (2012).

Quanto a coesdo verbal, Al utilizou os verbos nos pretéritos perfeito e imperfeito
remetendo a funcéo de temporalidade dos verbos versada em Bronckart (2012). Os verbos no
pretérito perfeito (achei, gostei) possuiam, no diario do aluno, valor de modalizacéo, conforme
aponta Bronckart (2012), pois marcam o posicionamento do aluno em relagdo a crénica lida. Ja
0s verbos no pretérito imperfeito retomaram aces (tinha, tirava, acendia) das personagens na
crénica lida, assim como revelaram o valor de aspctualidade das a¢des verbais (concluidas, ndo
concluidas ou em processo), conforme descrito em Bronckart (2012).

Em relagdo a pontuacdo, em alguns paragrafos, o uso excessivo da virgula dificulta a
compreensdo textual. H4 também termos em desacordo com a norma padrdo da escrita

(aniversario, larso, cabeca, mae, é, fossoro).
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Diéario final de Al
Uma pequena negrinha que estava completando ano. Sua familia que n&o tinha
condi¢des chamou o garcom e pediu uma fatia de bolo. A mée, pois a méo na bolsa mexeu,
tirou alguma vela e os pais cantaram parabéns para vocé. A negrinha, pois, a comer o bolo.
Achei muito interessante os pais de a menina querer mesmo sem poder pagar um bolo

todo ndo deixou passar o aniversario da negrinha.

a) Contexto sociossubjetivo

Al, enquanto enunciador do texto, produz o seu diério de leitura final sob o conceito
de producéo final do procedimento sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004).
Essa producédo foi destinada aos destinatarios desta pesquisa que estavam no papel social de
pesquisadora, banca examinadora e demais leitores.

Essa analise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as dificuldades em relagéo
a leitura e & produgdo textual que o enunciador manifestou na primeira producdo foram

superadas total ou parcialmente.

b) Plano global
No primeiro paréagrafo, Al retomou o contetdo tematico da crénica por meio de uma
sequéncia narrativa, de acordo com Bronckart (2012), na qual expds a situacédo inicial (o
aniversario da negrinha), a tensdo (o pai chama o garcom), a situacdo final e o equilibrio (a
comemoracdo do aniversario). Ao final do seu diario, Al manifestou seu
julgamento/comentario relativo a crénica demonstrando a sua interpretacdo acerca do texto
lido. Ao declarar que achou muito interessante, Al remeteu a representacdo do mundo

subjetivo, como aponta Bronckart (2012).

c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Em relagdo a coesdo nominal, Al retomou as personagens da crénica lida logo no
inicio do paragrafo por meio dos sintagmas nominais (uma pequena negrinha, sua familia, o
garcom, a mae), mantendo a coesd@o nominal para apresentar os personagens da cronica, fungéo
da coesdo nominal conforme pontua Bronckart (2012).

Em relacdo a coesdo verbal, Al, em seu diério final, apresentou verbos no pretérito

perfeito do indicativo (tinha, chamou, mexeu, tirou, cantara, deixou) para remeter as a¢6es das
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personagens na cronica. Esses verbos marcam aspectos referente a temporalidade e
aspectualidade, conforme descreve Bronckart (2012).

Com esse mesmo tempo verbal, Al encerrou seu diario final utilizando o verbo achei,
manifestando seu posicionamento acerca do texto lido. Esse verbo remeteu, portanto, ao valor
de modalizagdo, conforme Bronckart (2012), e expressou uma das caracteristicas do diério de
leitura em Machado (1998) que se refere a apreciacéo da leitura realizada.

Em DI, Al apresentou palavras grafadas em desacordo como a norma padrdo
(aniversario, quer/que larso/laco, cabeca, mae, fossoro/fosforo € /e). Esses termos em
desacordo com a ortografia convencional apontaram dificuldades a serem trabalhados
referentes a ortografia. J& em DF, essas palavras foram revisadas pelo aluno, algumas que
estavam no DI ndo apareceram novamente.

No entanto, ha duas ocorréncias, no primeiro e no segundo paragrafo, em que o aluno
substituiu o verbo (por) pela conjuncéo (pois). Contudo, como aponta Schneuwly e Dolz (2004),
os erros ortograficos ndo devem obscurecer as outras dimensdes que envolvem a producéao
textual.

O diario apresentou pontuacao encerando os periodos. Houve também o emprego da

virgula.

1.1.1.2Aluno 2 (A2)
Diéario inicial de A2

Nessa crbnica entendi que nem tudo que a gente quer, podemos ter, entdo temos que
nos contentar com o que ganhar.

O que me chamou a atencéo foi a atitude dos pais, pela crianca por mesmo eles ndo
tendo condicdo de comprar um bolo completo, comprou uma fatia para nao deixar passar em
branco o aniversério da filha.

As palavras que eu ndo entendi séo: pitoresco, irrisério, mune e compenetrada.

No final do texto sentir uma alegria por tudo ocorrer bem. Pelo fato da simplicidade

eles serem uma familia feliz.

a) Contexto sociossubjetivo
A2, enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura inicial aos destinatarios da
pesquisa. Essa analise pode revelar a eles as dificuldades em relacéo a leitura e & producéo

textual que o enunciador possuia. Além disso, segundo Schneuwly e Dolz (2004), a produgéo
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inicial revelou as capacidades j& adquiridas pelos alunos, assim como aquelas que precisavam

ser trabalhadas durante a sequéncia didatica.

b) Plano global do texto

A2, por meio de uma sequéncia explicativa, sob o conceito de sequéncia em Bronckart
(2012), apresentou sua principal inferéncia em relagdo ao texto. Dentro dessa sequéncia textual,
A2 correlacionou seu conhecimento de mundo com o texto lido. Ao fazer isso, A2 manifestou
uma das caracteristicas do género diario de leitura: correlacionar conhecimento de mundo com
0 texto lido, isso est4 consonédncia com o que aponta Machado (1998) em relacdo ao género
diario de leituras.

No segundo paragrafo, A2 apresentou outra caracteristica do diario de leituras, exposto
em Machado (1998): grafar palavras de significado desconhecido para ele. A2 exp6s, com isso,
suas dificuldades em relacdo a atividade de leitura, descrevendo o seu proprio processo de
aprendizagem.

A2 enfatizou, fazendo uma retomada aos paragrafos 3, 4 e 5 da crénica, o climax do
texto, ou seja, a familia comemorando o aniversario de sua filha com apenas uma fatia de bolo.
Ja no quarto paragrafo, A2 evidenciou outra caracteristica do género diario de leituras,
conforme Machado (1998): expor sentimentos e sensacdo suscitados no processo da leitura
realizada.

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A2, em seu diario inicial, utilizou a coesdo nominal por meio dos sintagmas hominais
(pais e crianga), retomando personagens da crénica (temas), proposto em Bronckart (2012).

Em se tratando da coesdo verbal, A2 fez uso do pretérito perfeito do indicativo
(entendi, foi e senti), expressando valor de temporalidade e aspctualidade versadas em
Bronckart (2012). Além disso, com esses verbos, A2 evidenciou sua interpretacdo e sensacdo
em relacdo ao texto lido, ressaltado caracteristicas do género diario de leituras apontadas em
Machado (1998). A2 também fez uso dos verbos no infinitivo (ter e contentar), marcando sua
tese inicial.

No final de seu diario, A2 apresentou o adjetivo (feliz) caracterizando a familia da
crbnica. Sobre o0 emprego da virgula, A2 apresentou uma ocorréncia em desacordo no primeiro
paragrafo de seu diario. A2 também apresentou termos em desacordo com a ortografia oficial

ao substituir termos como (por/pelo), (sentir/senti). Isso aponta, segundo Schneuwly e Dolz
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(2004), informacdes sobre a dimensdo ortografica a ser trabalhada com a sequéncia didatica.
A2 fez uso da pontuacdo de modo coerente.

Diario final de A2

O que me chamou atencao, foi saber que mesmo os pais da crianga serem simples,
ndo deixaram o aniversario dela passar em branco.

As palavras que ndo entendi foi: Gavea, éxito, pitoresco, irrisorio, disperso.

O sentimento foi triste por saber que os pais da crianga ndo puderam comprar um
bolo inteiro.

Mais também fiquei feliz por saber que mesmo na simplicidade eles ndo deixaram de

ser feliz.

a) Contexto sociossubjetivo
A2, enquanto enunciador do texto, produz o seu diério de leitura final, sob o conceito de
producdo final da sequéncia didatica, pontuada em Schneuwly e Dolz (2004), aos destinatarios
da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca examinadora e demais leitores.
Essa andlise tem como objetivo revelar aos destinatérios se as dificuldades em relacéo a leitura
e a producdo textual que o enunciador manifestou na primeira producdo foram superadas total

ou parcialmente.

b) Plano global do texto

A2, por meio de uma sequéncia explicativa, de acordo com Bronckart (2012), retomou
o contetido tematico da crénica, evidenciando o que mais Ihe chamou atengdo no texto na
cronica lida: a simplicidade da familia e a atitude dela diante do aniversario da filha. Essa
retomada evidenciou as representacdes do mundo social e subjetivo, como sublinha Habermas
(1981), ou seja, representacdes pessoais acerca das normas e valores do mundo social.

No segundo paragrafo de seu DF, A2 exp0s, assim como em DI, sua dificuldade frente
a atividade de leitura, conforme aponta Machado (1998), como caracteristica do género diario
de leituras. Ressaltando outra caracteristica do género em trato, A2 revelou o que sentiu diante

do conteudo tematico proposto na cronica lida.
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c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Em relacdo a coesdo nominal, A2, em seu diario final, retomou as personagens da
crénica por meio dos sintagmas nominais (pais, crianca e dela), apresentando em seu diario 0s
personagens (temas) da crénica lida. Ao apresentar ou retomar (recurso anaforico), A2 engajou-
se no conceito de coesdo nominal proposto por Bronckart (2012).

Sobre a coesdo verbal, A2, em seu DF, utilizou o pretérito perfeito (chamou,
deixaram, intendi e fiquei), remetendo ao valor verbal de temporalidade e aspectualidade das
acOes dos personagens na cronica.

Além disso, os dois ultimos verbos em paréntese expressaram a dificuldade de A2
diante da leitura e sua sensacdo diante das acdes apresentadas no texto. A presenca desses
verbos marcaram caracteristicas do género diario de leituras: textualizar as dificuldades
encontradas no ato da leitura e expor sensacOes que o texto provocou, conforme aponta
Machado (1998).

A2 fez uso do adjetivo simples como modalizador da condicéo social da familia.

Quanto ao emprego da virgula, em seu DF, mostrou um bom desempenho e apresentou
apenas uma ocorréncia ortografica em desacordo com a norma padrdo (mais/mas), uma
confusdo muito comum entre os estudantes. Sobre isso, Schneuwly e Dolz (2004) versam que
quanto mais é dada ao aluno oportunidade de escrever, mais possibilidade ele tera de apresentar

suas dificuldades em relacdo a ortografia.

1.1.1.3 Aluno 3 (A3)
Diéario inicial de A3

A histdria acontece em um botequim com um escritor que deseja escrever uma cronica
mais ele vé uma familia no botequim e ele comeca a comentar sobre essa familia, mais o que
realmente chama atencao do escritor € como eles estdo comemorando o aniversario da menina,
com apenas uma fatia de bolo eles comemoraram o aniversario, isso € muito bonito porque o
escritor fala sobre a simplicidade da familia.

Uma palavra que eu nunca vi foi “balbucio”.

a) Contexto sociossubjetivo
A3, enunciador do texto, produz o seu diario de leitura inicial destinado aos
destinatarios da pesquisa. Essa analise teve como objetivo revelar a eles as dificuldades em

relacdo a leitura e a producéo textual que o enunciador possuia. Além disso, segundo Schneuwly
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e Dolz (2004), a producdo inicial revela as capacidades ja adquiridas pelos alunos assim como
aquelas que precisam ser trabalhadas durante a sequéncia didatica.

Esse contexto de producdo pressupde a relacdo entre os interlocutores que, segundo
Machado (1998), contempla o agir comunicativo proposto Habermas (1981). No agir
comunicativo, os interlocutores interagem de modo que um ndo se sobrepfe ao outro em uma
acao comunicativa, ou seja, assim como o enunciador expde seus objetivos numa dada situacédo
de comunicacdo, o enunciador podera aceita-los, refuta-los ou contesta-los. O que se propde,

portanto, é que ambos cheguem a um consenso sobre determinado objetivo.

b) Plano global do texto

No primeiro paragrafo, por meio de uma sequéncia narrativa (BROCKART, 2012),
A3 fez uma retomada ao contetdo tematico da crénica. J& no segundo, expressou a dificuldade
encontrada na atividade de leitura ao declarar que nunca viu a palavra balbucio. Com isso, A3
evidenciou uma das caracteristicas apontadas por Machado (1998) do género o diario de

leituras: apontar dificuldades encontradas no ato da leitura.

c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Em relacdo a coesdo nominal, A3 apresentou as personagens (um escritor, uma
familia, da menina), retomando, por meios desses sintagmas nominais, conforme aponta
Bronckart (2012), as principais personagens da cronica lida. Em relacdo a coesdo verbal, em
seu diario, o aluno fez uso predominantemente do presente do indicativo (acontece, deseja, Vé,
comeca, chama, comemoram, fala) para retomar as a¢Ges da cronica, retomando o aspecto de
temporalidade e aspectualidade versada em Bronckart (2012).

Sobre o emprego do adjetivo como modalizador, empregou a expressdo muito bonito,
expressando seu julgamento acerca da atitude da familia. Ao fazer isso, A3 expressou sua
representacdo do mundo social, pontuado em Habermas (1981). Ou seja, no diario em trato, o
aluno realcou, por meio da modalizacdo empregada, sentimentos e valores que a familia
expressou ao comemorar o aniversario da filha. Em se tratando do emprego da virgula, A3
suprimiu-a em uma ocorréncia e a empregou de modo indevido em outra. Sobre a ortografia,

ele empregou o termo mais em vez de mas. Uma confusdo comum em virtude da paronimia.
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Diéario final de A3
A crénica fala de uma familia que esta comemorando o aniversario da filha do casal
que é chamada no texto de “negrinha. ” O que mais me chama a atencéo é o bolo que eles

estdo comendo, € s6 uma fatia, € isso que me chama atencao.

a) Contexto sociossubjetivo
A3, enquanto enunciador do texto, produz o seu diario de leitura final, sob o conceito de
producdo final da sequéncia didatica, pontuada em Schneuwly e Dolz (2004), aos destinatarios
da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca examinadora e demais leitores.
Essa anlise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as dificuldades em relagdo a leitura
e a producao textual que o enunciador manifestou na primeira producao foram superadas total

ou parcialmente.

b) Plano global do texto

Em seu DF, através de uma sequéncia narrativa sob o conceito de sequéncia em
Bronckart (2012), A3 remeteu, em um unico paragrafo, ao conteldo tematico da cronica. Para
Bronckart (2003), o contetdo teméatico compreende as informagdes presentes no texto, ou seja
representacdes que o agente-produtor constréi tendo em vista o seu papel social e 0s objetivos
da interacdo verbal.

A partir disso, A3 enfatizou a a¢do do pai em relacdo a comemoracgédo do aniversario
da filha do casal. Ao final, expressou aquilo que mais lhe chamou a atencéo na crénica lida: a
fatia do bolo. Assim, apontou uma das caracteristicas do género diario de leituras, conforme
cita Machado (1998).

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Houve no DF de A3 retomadas anafdricas por meio de sintagmas nominais aos
personagens da crbnica lida (uma familia, filha, negrinha). Segundo Bronckart (2003), as
retomadas nominais, marcadas pelos sintagmas nominais, retomam referentes em trato,
(personagens). Essas retomadas podem ser idénticas ao texto ou com outro termo lexical. A3,
em seu diario utilizou retomadas idénticas.

Em se tratando da coesdo verbal, A3 utilizou locuc@es verbais (esta comemorando,
é chamada, estdo comendo), remetendo a¢Ges em processo, segundo Bronckart (2012). E, por

meio da locugéo é chamada, evidenciou o termo negrinha na cronica.
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N&o houve presenca de adjetivos. Houve, no DF, o emprego da virgula em duas
ocorréncias de acordo com as normas. Quanto a ortografia, A3 ndo apresentou mais termos em

desacordo com a norma-padréo.

1.1.1.4 Aluno 4 (A4)
Diéario inicial de A4

O meu entendimento sobre essa cronica, € que, alem da simplicidade eles tinham uma
coisa maior, que era a unido, porque juntos eles comemoravam o aniversario da sua filhinha
que se contentou e ficou muito feliz, apenas com aquilo. Dava pra notar a humildade da familia
apenas por seus gestos e suas palavras, eles ficam ansiosos esperando a fatia do bolo.

a) Contexto sociossubjetivo

A4, enquanto enunciador do texto, sob o conceito de enunciador proposto em
Bronckart (2012) que se refere a posicdo social (aluno) na instituicdo social (escola), produz o
seu diario de leitura inicial direcionado aos destinatarios deste estudo. Essa analise teve como
objetivo revelar as dificuldades em relacdo a leitura e a producdo textual que o enunciador
possuia, conforme versa Schneuwly e Dolz (2004) sobre o papel da producéo inicial numa
sequéncia didatica, ou seja, identificar as habilidades ja adquiridas pelos alunos, assim como as
dificuldades em relagcdo ao género em estudo.

Dentro dessa perspectiva, 0s autores mencionados acima afirmam ainda que a

producdo inicial é o primeiro espaco destinado a aprendizagem do género.

b) Plano global do texto

Em seu diario, estruturado numa sequéncia explicativa em apenas um paragrafo, A4
expds sua inferéncia em relacdo a crénica lida retomando o seu contetddo tematico: a humildade
da familia. Ao destacar a humildade da familia, A4 realcou em seu diario a representacdo do
mundo social que, segundo Bronckart (2012), pode ser evidenciada pela discusséo de valores e
normas em um determinado grupo social.

Sob essa definigdo, A4 apresentou, ainda em seu DI, valores, como simplicidade e

unido, conceituando a atitude da familia sob sua representacao e pontuando o mundo subjetivo.
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c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A4 retomou o sentimento da familia fazendo uso de um sintagma nominal de ordem
indefinida (uma coisa) e, em seguida, trouxe o conceito: unido. A4 retomou também as
personagens da cronica estabelecendo a coesdo nominal (eles, filhinha e familia), pontuada em
Bronckart (2012).

Sobre a coeréncia verbal, A4 empregou o pretérito imperfeito do indicativo (tinham,
comemoravam), marcando a temporalidade desses verbos e retomando o sentimento e a agédo
da familia. Empregou o pretérito perfeito (contentou e ficou). Esses dois verbos pontuam
fortemente o valor de aspctualidade, ou seja, marca a concluséo, afirmando a satisfacdo da
garotinha pela comemoracao.

A4 apresentou melhora em relacéo a pontuacgéo no texto, utilizando a virgula de modo
mais preciso. Empregou uma expressdo da linguagem coloquial (pra), uma prética bastante
comum nas produgdes textuais dos alunos. Contudo, como afirma Schneuwly e Dolz (2004), as

incongruéncias ortograficas ndo obscurecem as outras dimensdes textuais.

Diario Final de A4

Eu achei muito bonito a unido da familia de comemorar o aniversario da menina,
porgue mesmo sendo simples, s6 com uma fatia de bolo, e sé com o pai dela e a mée dela, ela
ficou feliz.

Muitas vezes as pessoas preferem ndo ter aniversario porque acham muito feio ou sem
graca, mas para foi 0 melhor aniversario pois ela estava perto de pessoas importantes para
ela, e é s6 isso, a coisa melhor que tem é vocé perceber que as pessoas que tdo do seu lado se

importam com vocé, e quer sua felicidade quer te ver bem.

a) Contexto sociossubjetivo
A4, enquanto enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura final, sob o conceito
de producéo final da sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004). Essa producao
foi dirigida aos destinatarios desta pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca
examinadora e demais leitores.
Essa analise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as dificuldades em relacao
a leitura e & producdo textual que o enunciador manifestou na primeira producdo foram

superadas total ou parcialmente.
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b) Plano global do texto

A4 retomou, no primeiro paragrafo, o conteido temaético da cronica por meio de uma
sequéncia explicativa na qual exp06s seu posicionamento acerca da cronica lida. Ainda, nesse
paragrafo, o aluno evidenciou aspectos do mundo social (BRONCKART, 2012), destacando
um valor presente na familia da garotinha.

No segundo parégrafo, A4 correlacionou o seu conhecimento de mundo ao afirmar
que a garotinha teve o melhor aniversario que ela poderia ter, porque ela estava perto das
pessoas que a amavam. Ao apresentar essa constatacdo em seu diario, A4 expressou uma

caracteristica do diario de leitura pontuada por Machado (1998).

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Em relagdo a coesdo nominal, A4 retomou as personagens da crénica por meio de
sintagmas nominais (familia, o pai dela, a mée dela, ela), estabelecendo a coeréncia, como
pontua Bronckart (2012). Em se tratando de coesdo verbal, A4 retomou a comemoracdo do
aniversario por meio de um verbo no infinitivo (comemorar). Utilizou o pretérito perfeito
(ficou) para afirmar a satisfagéo da filha pela comemoracéo.

A4, no primeiro parégrafo, utilizou a expressdo modalizadora “muito bonito” marcada
pelo advérbio e o adjetivo bonito para expressar julgamento acerca da cronica lida.

Em seu diario de dois paragrafos, A4 registrou nova ocorréncia de coloquialismo do
verbo estar (tdo/ Estédo). Sobre isso, Schneuwly e Dolz (2004) pontuam gque € comum acontecer,
pois, a medida que o aluno escreve, novas ocorréncias em desacordo com ortografia oficial
podem ocorrer. No entanto, isso pode ser trabalhado progressivamente.

Em relacdo a pontuacdo, A4 progrediu um pouco, apesar de apresentar uma troca de

pontuacdo em seu diario (empregou virgula no local em que seria um ponto).

1.1.1.5 Aluno 5 (A5)
Diéario Inicial de A5

A ultima Croénica é um texto muito interessante, pois o0 autor comega em um botequim
tomando um café, mas adiado o momento de escrever o que o autor queria ele acabou
encontrando no fundo do botequim, mas relembrando o verso do poeta “assim quereria meu

ultimo poema.

O que o poeta viu naquele instante sdo momentos dificeis de acontecer, ainda mais

que as pessoas nao se importa com os outros é lindo vé aquela familia reunida comemorando
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algo que é importante para a filha deles, isso ndo é comum acontecer uma crianga aceitar uma
fatia de bolo e uma latinha de refrigerante, mas para mim, este momento foi maravilhoso vé

que ainda tem pessoas que ainda se vé como familia.

a) Contexto sociossubjetivo

A5, enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura inicial direcionado aos
destinatarios da pesquisa. Essa analise teve como objetivo revelar a eles as dificuldades em
relacdo a leitura e a producdo textual que o enunciador possuia. Além disso, segundo
Schneuwly e Dolz (2004), a producdo inicial revela as capacidades ja adquiridas pelos alunos,
assim como aquelas que precisam ser trabalhadas durante a sequéncia didatica.

Esse contexto de producdo pressupde a relacdo entre os interlocutores que, segundo
Machado (1998), contempla o agir comunicativo proposto Habermas (1981). No agir
comunicativo, os interlocutores interagem de modo que um nao se sobrepde ao outro em uma
acao comunicativa, ou seja, assim como o enunciador expde seus objetivos numa dada situacéo
de comunicacdo, o enunciador podera aceita-los, refuta-los ou contesta-los. O que se propde,

portanto, é que ambos cheguem a um consenso sobre determinado objetivo.

b) Plano global do texto

Por meio de sequéncias explicativas, A5 apresentou seu entendimento e julgamento
acerca da cronica lida. No segundo paragrafo, A5 evidenciou uma caracteristica do diario de
leituras, pontuada em Machado (1998), que foi a de expor seu sentimento e reacdo em relacao
ao texto lido.

Além disso, discutiu no ultimo parégrafo a atitude louvavel dos pais em comemorar o
aniversario da filha da forma como podiam. Com isso, A5 remeteu aos seus valores do mundo

social, como descreve Bronckart (2012).

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A5 fez retomadas por meio de sintagmas nominais (o autor, aquela familia, a filha
deles), estabelecendo a coesdo e a coeréncia em seu diario. Para Gongalves (2011), a coeséo &
responsavel pela relacdo dos constituintes internos do texto.

Em relacdo a coesdo verbal, A5 fez uso de verbos em diferentes tempos (comega,
tomando, adiando, queria, encontrando, viu, comemorando) para reportar as agdes ocorridas

na crénica, marcando a temporalidade conforme Bronckart (2012).
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Utilizou, ainda, verbos no presente do indicativo e no infinitivo (&, ver) para expressar
0 seu julgamento sobre as ac¢Oes descritas no texto. Também fez uso de adjetivos como
modalizadores (interessante, lindo, maravilhoso) para expor seu julgamento sobre o texto e as
acOes que se deram no seu corpo. Ao utilizar os modalizadores apreciativos, A5 manifestou sua
representacdo sobre o conteldo temaético, remetendo ao mundo subjetivo conforme aponta
Gongcalves (2011).

Ab apresentou, no decorrer de seu diario, dificuldades em algumas ocorréncias no que

se referia a pontuacéo.

Diario Final de A5

O texto que acabo de ler é interessante que esta colocando o amor e a felicidade de
alguém em primeiro lugar para aguela garotinha.

A data de aniversario, que apesar de ser uma pequena fatia de bolo amarelo-escuro,
para ela representava muito, mas todos estavam felizes com aquele sorriso puro e sincero,

assim como o autor queria que fosse sua Ultima crénica: Pura e sincera.

a) Contexto sociossubjetivo
A5, enquanto enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura final, sob o conceito
de producdo final da sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004). Essa producao
foi dirigida aos destinatarios da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca
examinadora e demais leitores. Essa andlise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as
dificuldades em relacdo a leitura e a producéo textual que o enunciador manifestou na primeira

producdo foram superadas total ou parcialmente.

b) Plano global do texto

Estruturando seu diario por meio de sequéncias explicativas, sob os conceitos de
Bronckart (2012), A5 exp0s seu posicionamento acerca da cronica lida, ressaltando a atitude da
familia e 0 modo como foi comemorado o aniversario. Ao fazer isso, em sua cronica, A5
ressaltou as representacdes do mundo social, como aponta Bronckart (2012) e Gongalves
(2011).
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c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Em seu DF, A5 retomou a personagem por meio de um sintagma nominal (aquela
garotinha), garantindo a coeréncia em seu diario, como propde Bronckart (2012). Em relacédo
aos verbos, A5 utilizou verbo no presente do indicativo (&) para referir-se ao seu
posicionamento em relagdo ao texto. Esse verbo introduziu uma modalizagéo apreciativa no
diario do aluno. O valor dessa modalizacéo remeteu ao mundo subjetivo. Esse mundo subjetivo
refere-se a representacdo que o autor faz de si em uma dada situacdo comunicativa, como pontua
Habermas (1981).

Além disso, empregou os verbos no pretérito imperfeito (representava, estavam),
remetendo ao sentimento e ao estado das personagens na crénica lida.

A5 também utilizou adjetivos como modalizadores em relacdo ao texto (interessante)
e para reportar o sorriso do pai (puro e sincero).

No DI, A5 apresentou problemas de pontuacdo em relagdo ao emprego da virgula que
comprometia a coeréncia de seu texto. Em DF, A5 empregou a virgula em algumas ocorréncias,
mas ainda apresentou dificuldades em relacdo a isso. Para Schneuwly e Dolz (2004), essas
dificuldades resultam da interferéncia da sintaxe oral e sintaxe escrita. Ndo houve, no DF de
A5, termos em desacordo com a ortografia.

1.1.1.6 Aluno 6 (A6)
Diéario Inicial de A6

A crénica fala sobre um casal de negros que foram ao um botequim, apds chegar no
local, eles foram sentam nas Ultimas mesas de marmore, apds senta-se 0 pai da crianc¢a,_conta
o dinheiro discretamente, apds contar o seu dinheiro, discretamente, ele chama o garcom, o
casal pede uma fatia de bolo e uma Coca-Cola apds isso a mée da crian¢a pega trés velinhas
brancas de dentro de sua bolsa, e o pai da crianca ascende as velhinhas eles cantam parabéns
comemorando o aniversario da filha.

Apesar da humildade do casal eles fizeram algo para que ndo passasse em branco
aniversario de sua filha, isso mostra amor pela a filha deles, eles mostraram que apesar de
toda as dificuldades e problemas eles estdo sempre juntos.

Apesar da simplicidade o casal satifesitos por sua ficar contente.
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a) Contexto sociossubjetivo

A6, enquanto enunciador do texto, sob o conceito de enunciador proposto em
Bronckart (2012) que se refere a posi¢édo social (aluno) na institui¢do social (escola), produziu
0 seu diario de leitura inicial direcionando-o aos destinatarios deste estudo.

Essa andlise teve como objetivo revelar as dificuldades em relagdo a leitura e a
producdo textual que o enunciador possuia, conforme versa Schneuwly e Dolz (2004) sobre o
papel da producdo inicial numa sequéncia didatica, ou seja, identificar as habilidades ja
adquiridas pelos alunos, assim como as dificuldades em relacdo ao género em estudo.

Dentro dessa perspectiva, 0os autores mencionados acima afirmam ainda que a

producdo inicial € o primeiro espaco destinado a aprendizagem do género.

b) Plano global do texto

No primeiro paragrafo, A6 retomou o conteldo teméatico por meio da sequéncia
narrativa dos fatos ocorridos na crénica. Ja no segundo paragrafo, A6 expds seu posicionamento
em relacdo a atitude da familia com o aniversario da filha.

A6 apresentou em seu diario representacdes do mundo social (GONCALVES, 2011)

ao enfatizar valores como o amor, unido e simplicidade dos pais da garotinha.

c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-
discursivas)

A6 fez referéncia a cronica lida por meio de sintagmas nominais (casal de negros,
garcom, o0 pai da crianca, a mée da crianca), apresentando as personagens da cronica com
fungdes pontuadas em Bronckart (2012).

Em relacdo aos verbos, A6 retomou as acdes da crbnica com verbos no pretérito
perfeito (foram, fizeram) e no presente do indicativo (conta, chama, pede, pega, ascende,
cantam, estdo), remetendo as acdes realizadas pela familia e evidenciado o valor de
temporalidade e aspectualidade dos verbos, conforme sublinha Bronckart (2012). Além disso,
empregou alguns verbos no presente (mostra) para reafirmar a atitude louvavel dos pais da
garotinha.

Em se tratando de adjetivo, A6 apresentou um adjetivo caracterizando as velinhas
brancas do bolo.

A6 também apresentou, em seu DI, problemas com a pontuacdo em relacdo ao

emprego da virgula, pois fez uso desse recurso em algumas ocorréncias em que deveria usar
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ponto paragrafo. Sobre isso, Schneuwly e Dolz (2004) pontuam que tais ocorréncias indicam
dificuldades de ordem cognitiva para organizar os elementos dentro do texto.
Quanto a ortografia, A6 fez repeticdo do termo apds sempre que iniciava uma nova

oracao. 1sso é uma repeticdo viciosa e uma falha linguistica que empobreceu o texto.

Diario Final de A6

O carisma do pai e da mae pela filha de comemorar o aniversario da sua filha, eles
tentaram agradar sua filha com algo simples, mas especial e com muito amor. A filha do casal
se enxia de alegria.

Hoje em dia é dificil algo assim.

Palavra que ndo entendi “Gdvea”

a) Contexto sociossubjetivo
A8, enquanto enunciador do texto, produzia o seu diério de leitura final, sob o conceito
de producdo final da sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004). Essa producéo
foi dirigida aos destinatarios da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca
examinadora e demais leitores. Essa andlise teve como objetivo revelar aos destinatérios se as
dificuldades em relacdo a leitura e a producéo textual que o enunciador manifestou na primeira

producdo foram superadas total ou parcialmente.

b) Plano global do texto

No primeiro pardgrafo, A6 retomou a temética da cronica por meio de uma breve
sequéncia descritiva ao descrever as a¢oes da cronica.

A6 destacou, ainda, a nobreza expressa no gesto carinhoso da familia diante do
aniversario da filha. Ao declarar “Hoje em dia é dificil algo assim”, A6 correlacionou seu
conhecimento de mundo com o texto lido. Ao fazer isso, A6 evidenciou uma das caracteristicas
do diario de leitura: correlacionar conhecimento de mundo com o texto lido, conforme pontua
Machado (1998).

No paragrafo terceiro, A6 apontou uma dificuldade encontrada durante a atividade de
leitura: o desconhecimento do significado da palavra Gavea. Com isso, A6 descreveu sua
dificuldade em seu processo de leitura. Essa descricdo contemplou outra caracteristica do

género diario de leituras, em Machado (1998), exposta na sequéncia didatica aplicada.
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c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A6, em seu DF, por meio de sintagmas nominais (pai, mae, filha) retomou as
personagens da cronica, conforme sublinha Bronckart (2012). Em relagéo a coeséo verbal, A6
utilizou verbos no infinitivo (comemorar, agradar), remetendo a intenséo da familia em relacéo
a comemoracdo do aniversario da filha.

A6 utilizou os adjetivos simples e especial referindo-se a atitude dos pais da garotinha.
Empregou a virgula com mais propriedade e fez uso seguro do ponto paragrafo, marcando,
assim, a coeréncia textual.

A6 ndo apresentou termos repetidos como o fez no DI. No entanto, utilizou uma
palavra escrita em desacordo com a ortografia (enxia). Esse € um evento bem comum marcado
pela confusdo do som X. Em relagdo a isso, Schneuwly e Dolz (2004) sublinham que, além de
trabalhar com o género, é necessério focar também nas regras sobre a ortografia para elidir
progressivamente essas ocorréncias.

Dessa forma, A6, apesar de produzir o DF com apenas um paragrafo e escrever um

termo em desacordo com a ortografia, apresentou desempenho qualitativo em relacdo ao DI.

1.1.1.7 Aluno 7 (A7)
Diéario Inicial de A7

A crobnica fala sobre uma familia de negros, um casal comemorando o aniversario de
sua filha que estava completando apenas 3 anos de idade. O meu sentimento foi de pena, pois
o dinheiro que o casal tinha dava apenas para comprar uma fatia de bolo, e foi 0 que eles
compraram para que 0 aniversario nao pacgasse em branco.

A parte mais emocionante da crénica foi quando a familia esperava ansiosamente pela
fatia de bolo que o garcom trazia. O engracado é que o pai da menina estava orgulhoso por
ter comprado pelo menos uma fatia de bolo para sua filha, ele ficou olhando pros lados, para
frente e para traz e acabou trocando olhares com o cronista, abaixou_a cabeca e comecou a

servir. Depois que eu lir a cronica toda, meu sentimento néo foi de pena, e sim de felisidade

pois a familia estava tdo contente. Existem pessoas que ndo se contentam s6 com um bolo. Mas

a menina ndo, ela ficou super feliz com uma fatia de bolo.

a) Contexto sociossubjetivo
A7, enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura inicial direcionado aos

destinatarios da pesquisa. Essa analise teve como objetivo revelar a eles as dificuldades em
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relacdo a leitura e a producdo textual que o enunciador possui. Além disso, segundo Schneuwly
e Dolz (2004), a producdo inicial revela as capacidades j& adquiridas pelos alunos, assim como
aquelas que precisam ser trabalhadas durante a sequéncia didatica.

Esse contexto de producdo pressupde a relacdo entre os interlocutores que, segundo
Machado (1998), contempla o0 agir comunicativo proposto Habermas (1981). No agir
comunicativo, os interlocutores interagem de modo que um ndo se sobrepde ao outro em uma
acao comunicativa, ou seja, assim como o enunciador expde seus objetivos numa dada situacédo
de comunicacdo, o enunciador podera aceita-los, refuta-los ou contesta-los. O que se propde,

portanto, € que ambos cheguem a um consenso sobre determinado objetivo.

b) Plano global do texto

Por meio de uma sequéncia narrativa, como pontua Bronckart (2012), A7 apresentou
um breve resumo do conteudo tematico da crbnica. Em seguida, expressou seu sentimento
prévio em relacdo a atitude da familia (pena). Ao fazer isso, A7, além de evidenciar uma
caracteristica do género diario de leitura, pontuada em Machado (1998), remeteu a
representacdo do mundo subjetivo, como classifica Habermas (1998). Nos paragrafos seguintes,
fez retomadas da cronica descrevendo a expectativa da familia pela fatia de bolo. Enfatizou o
orgulho do pai ao proporcionar aquele momento para a filha.

Além disso, reconsiderou o seu sentimento prévio no primeiro paragrafo em que
afirmou ter pena da familia, sendo que agora, disse que sentia felicidade pelo contentamento da
familia em virtude da celebracdo do aniversario. Com isso, A7 contemplou um dos objetivos
propostos na sequéncia didatica em relagdo ao género diario de leituras: expor sentimentos e
sensacOes que o texto despertou durante a leitura, conforme aponta Machado (1998).

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

AT retomou as personagens da crénica por meio de sintagmas nominais (familia de
negros, sua filha, garcom). Essa funcdo de apresentacdo e retomadas de temas, apontadas em
Bronckart (2012), mantém a coeréncia dos textos lidos e produzidos. Em se tratando da coeséao
verbal, A7 retomou as a¢Ges da crdnica por meio de verbos nos pretéritos perfeito e imperfeito
e no gerundio (compraram, ficou, acabou, abaixou, esperavam, trazia, comemorando),
evidenciando o valor de temporalidade e aspectualidade dos verbos, em conformidade com o

que versa Bronckart (2012) .
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Quanto a modalizagdo, A7 utilizou o adjetivo emocionante para expor o que mais lhe
chamou a atencdo na cronica. Ao realcar isso, através da modalizacdo apreciativa, A7
evidenciou sua representacdo do mundo subjetivo, como sublinha Gongalves (2011). Sobre o
emprego da virgula, A7 empregou a virgula em vez de ponto paragrafo em algumas ocorréncias
em seu diério.

AT apresentou varios termos em desacordo com a ortografia, flex&o verbal e emprego
de sinal indicativo de crase (pacasse/passasse, pros/para os, lir/li a/a felisidade/ felicidade),

comprometendo a coeréncia no diario produzido.

Diario Final de A7

O texto fala sobre uma familia muito pobre que ndo tinha dinheiro para fazer o
aniversario da filha. Entdo o casal tinha apenas algumas moedas, eles decidiram comprar uma
fatia de bolo. E o autor vendo de longe sem ninguém perceber. Depois que eu li o texto o meu
sentimento foi de emog¢do pois a familia mesmo sem ter nenhum s&o felizes assim, porque

dinheiro néo traz felicidade alguma, esse texto mostra isso.

a) Contexto sociossubjetivo
A7, enquanto enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura final, sob o conceito
de producdo final da sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004). Essa producao
foi dirigida aos destinatarios da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca
examinadora e demais leitores.
Essa analise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as dificuldades em relacao
a leitura e a producdo textual que o enunciador manifestou na primeira producdo foram

superadas total ou parcialmente.

b) Plano global do texto

AT retomou o conteudo tematico da crénica por meio de uma sequéncia narrativa das
acles principais da cronica lida. Expés o sentimento provocado pela leitura da cronica,
evidenciando uma caracteristica do género diario de leitura sublinhada em Machado (1998).

Além disso, A7 apresentou um ponto de vista correlacionando o conhecimento de
mundo com a leitura do texto. Ao fazer isso, retomou um dos objetivos do diario de leitura
expresso na sequéncia didatica e pontuado em Machado (1998). Sobre isso, o aluno, em seu
diario, ao correlacionar conhecimento de mundo com texto lido, expressou representacdes do

mundo objetivo, social e subjetivo, como versa Bronckart (2012).
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c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Em seu DF, A7 retomou as personagens da cronica por meio de sintagmas nominais
(familia muito pobre, da filha, o autor), evidenciando a funcéo anaférica da coesao nominal,
como versa Bronckart (2012) e Gongalves (2011). Sobre a coesdo verbal, A7 utilizou verbos
nos preteritos perfeito e imperfeito, infinitivo e gerundio (tinha, decidiram, comprar, vendo),
retomando, em seu diario, as principais acdes da crbnica, marcando diferentes valores
temporais. Além disso, utilizou verbos no pretérito perfeito do indicativo (li e foi) para indicar
seu sentimento em relacdo ao conteudo da cronica, contemplando uma caracteristica do género
diério de leitura em Machado (1998).

A7 empregou com mais precisdo a virgula e os pontos paragrafos, garantindo a
coeréncia textual. Em seu dirio final, A7 ndo apresentou termos em desacordo com a ortografia

oficial.

1.1.1.8 Aluno 8 (A8)
Diéario Inicial de A8

Pra me esse é um texto muito legal e inspirador

A historia contada dele € muito linda e se trata de umanida amor e valorizagédo daquilo
que tem.

Particularmente eu gostei muito desse texto

Porque ele nos mostra a simplicidade das pequenas coisas que ndo importa ter muito
ou ter pouco mais importante € ser feliz com o que tem. A partir que eu mais gostei foi que
apos eles canta os parabéns a negrinha pode finalmente comer o bolo e seus pais ficaram s6

olhando tenho certeza que com orgulho de ver a filha feliz. No meu entender ele retrata uma
histéria cotidiana porque nem todos nés podemos oferecer s6 luxo e mostra principalmente

que o melhor presente é 0 amor daqueles que te ama.

a) Contexto sociossubjetivo

A8, enguanto enunciador do texto, sob o conceito de enunciador proposto em
Bronckart (2012) que se refere a posi¢édo social (aluno) na institui¢do social (escola), produz o
seu diério de leitura inicial direcionando-o aos destinatarios deste estudo.

Essa andlise teve como objetivo revelar as dificuldades em relagdo a leitura e a

producéo textual que o enunciador possuia, conforme versa Schneuwly e Dolz (2004) sobre o
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papel da producdo inicial numa sequéncia didatica: identificar as habilidades j& adquiridas pelos
alunos, assim como as dificuldades em relacéo ao género em estudo.
Dentro dessa perspectiva, 0os autores mencionados acima afirmam ainda que a

producdo inicial é o primeiro espago destinado a aprendizagem do género.

b) Plano global do texto

A8 expressou seu posicionamento sobre o contetudo tematico do texto por meio de uma
de sequéncia textual explicativa, sob o conceito de sequéncias em Bronckart (2012) e Gongalves
(2011), logo no primeiro paragrafo.

Em seu diario, A8 deixou claro o seu entendimento sobre as representacfes do
conteddo tematico e acrescentou, com base nele, uma constatacao: dinheiro ndo traz felicidade.
Com isso, evidenciou a correlagdo da cronica lida com seu conhecimento de mundo. Ao pontuar
essa correlacdo, A8 expressou a caracteristica do género diario de leituras pontuada em
Machado (1998).

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A8 manteve a coesdo textual ao retomar as personagens da cronica lida por meio de
sintagmas nominais (a negrinha, seus pais), contemplando a funcdo da coesdo nominal
discorrida em Bronckart (2012) e Goncalves (2011).

Com relacdo aos verbos, A8 retomou as agdes do texto por meio de verbos no infinitivo
(cantar, comer). A8 utilizou verbos no presente e pretérito perfeito do indicativo (€, gostei),
afirmando a apreciacao do texto e marcando a coeséo verbal sob o aspecto da temporalidade e
aspectualidade apresentada em Bronckart (2012).

Além disso, A8 fez uso dos modalizadores apreciativos por meio de adjetivos (legal,
inspirador, linda) para expressar seu julgamento acerca do texto lido. Essas modalizagdes
apreciativas remeteram as representacbes do mundo subjetivo, como sublinha Bronckart
(2012).

Houve, no DI de A8, problemas em relagéo a pontuacao, pois terminou paragrafos sem
pontuacdo. Além disso, escreveu termos em desacordo com a norma padrdo (pra mim/para
mim, umanida/humanidade, a partir/a parte, canta/cantarem), bem como apresentou

problemas de dimens@es coloquiais, ortogréaficas e de conjugacdes verbais.
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Diario Final de A8

O que mais me deixou impressionado foi que o0 autor estava procurando uma historia
para escrever. O mais incrivel é que ele comega a observar o botequim e ao fundo ele vé um
casal de pretos e fica impressionado com o que ver. 1sso foi o que mais chama a atencéo para
mim.

Também ndo posso deixar de falar que essa sena ndo chamou s atencdo dele, a de
todos que leem. Foi lindo o que o casal fez. E 0 mais legal é que algo tdo simples seja tédo

especial.

a) Contexto sociossubjetivo
A8, enquanto enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura final, sob o conceito
de producdo final da sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004). Essa producéo
foi dirigida aos destinatarios da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca
examinadora e demais leitores.
Essa analise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as dificuldades em relagédo
a leitura e a producdo textual que o enunciador manifestou na primeira producdo foram

superadas total ou parcialmente a do género diario de leituras.

b) Plano global do texto
A8, por meio de uma sequéncia descritiva, fez a retomada do conteddo tematico da
crbnica, revelando o que mais chamou a atencédo dele no texto. Ao realcar isso, A8 contemplou
uma das caracteristicas do género diario de leituras sublinhada por Machado (1998).
No segundo parégrafo, A8 reforcou o olhar de admiracdo do autor pela atitude do
casal. Com isso, manifestou sua representacdo do mundo subjetivo, como descreve Bronckart
(2012). Além disso, ratificou que a cena do casal comemorando o aniversario da filha chamou

a atencdo de todos que liam a crénica.

c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A8 retomou, por meio de sintagmas nominais (0 autor, um casal de pretos), as
personagens da cronica, evidenciando a coesdao nominal, como pontuam Bronckart (2012) e
Gongalves (2011). Em relacdo aos verbos, utilizou tempos verbais diferentes para retomar as
acOes da cronica (estava procurando, escrever, comeca a observar, vé), mantendo a coesdo

verbal.
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Em se tratando de modalizagcdo, A8 utilizou adjetivos (incrivel, lindo, simples e
especial) como modalizadores para expressar seu julgamento apreciativo acerca da atitude da
familia. As modalizacGes apreciativas expressam, além julgamento acerca de aspectos do
conteddo tematico, aspectos referentes ao mundo subjetivo, como discorre Bronckart (2012).

A8 apresentou uma boa evolugdo em relacdo a pontuacdo. Encerrou as ora¢fes com a

devida pontuagdo e fez uso da virgula de modo devido.

1.1.1.9 Aluno 9 (A9)
Diéario Inicial de A9

O texto fala sobre uma garotinha e seus pais. Onde eles foram até um botequim com
roupas simples pois sdo_humilde de dinheiro

O pai conto o dinheiro sem a filha perceber e chamo o garcom para que pedisse uma

fatia de bolo, e uma Coca-Cola, a familia ndo tinha condicéo para uma festa grande entéo eles
fizeram algo simples, mais de coragdo. A menina depois de cantar os parabéns ela parte para
a fatia de bolo, logo depois a mae guardou as velas no bolso.

O que eu achei: eu achei essa histdria muito triste porque a familia ndo tinha condicéo
para uma festa pra filha deles, mas eu achei um ato muito bonito fazer algo simples mais de

coracao. Pois ndo precisamos de dinheiro para ser feliz. Quem tem familia tem tudo.

a) Contexto sociossubjetivo

A9, enquanto enunciador do texto, sob o conceito de enunciador proposto em
Bronckart (2012) que se refere a posicdo social (aluno) na instituicdo social (escola), produziu
0 seu diario de leitura inicial direcionando-o0 aos destinatérios deste estudo.

Essa analise teve como objetivo revelar as dificuldades em relacdo a leitura e a
producdo textual que o enunciador possuia, conforme versam Schneuwly e Dolz (2004), sobre
o0 papel da producdo inicial numa sequéncia didatica: identificar as habilidades ja adquiridas
pelos alunos assim como as dificuldades em relacéo ao género em estudo.

Dentro dessa perspectiva, 0s autores mencionados acima afirmam ainda que a

producdo inicial é o primeiro espaco destinado & aprendizagem de um género textual.

b) Plano global do texto
Por meio de uma sequéncia predominantemente narrativa, sob o conceito de
sequéncias textuais em Bronckart (2012) e Gongalves (2011), A9 retomou o conteudo temético

da cronica lida. Além disso, exp0s, no terceiro paragrafo, os sentimentos que a leitura da cronica
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provocou nele (tristeza e alegria). Ao expressar esses sentimentos, A9 evidenciou outra
caracteristica do género em estudo pontuada em Machado (1998).

Ao final de seu diario, A9 correlacionou o seu conhecimento de mundo ao texto lido,
contemplando o que versa Habermas (1981) sobre o agir comunicativo, ou seja huma acao

comunicativa o agente exp0Oe representagdes do mundo objetivo, social e subjetivo.

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A9 retomou, por meio da coesdo nominal, as personagens da cronica por meio de
sintagmas nominais (uma garotinha e seus pais) em seu diario inicial, como preceitua Bronckart
(2012). Em relacdo a coesdo verbal, A9 fez o uso do pretérito perfeito e do presente do
indicativo para retomar as acBes da crbnica (foram, contou ,chamou, fizeram, parte),
expressando valor de temporalidade e aspctualidade.

Como modalizadores, A9 utilizou adjetivos (simples, triste, bonito), expressando seu
julgamento sobre a narracdo e remetendo a sua representacdo do mundo subjetivo em
consonancia com o que prescrevem Bronckart (2012) e Gongalves (2011).

Em relacdo a pontuagdo, A9 encerrou os paragrafos sem pontuacdo e apresentou
dificuldades com emprego da virgula. Utilizou, ainda, em seu DI, vérias palavras em desacordo

com a norma padréo (conto/contou, chamo/chamou), mais/mas, pra/para, mais/mas).

Diario Final de A9:

No texto tem uma familia carente. Que tem uma filha completando mais um ano de
vida. Entdo os pais da menina foram para um lugar e com um simples pedaco de bolo
comemoraram 0 aniversario.

Ndo entendi o que significa “pitoresco e irrisorio. ”

O texto d& como entender que para ser feliz ndo precisa ter muitas coisas e sim alguém

que ama.

a) Contexto Sociossubjetivo
A9, enquanto enunciador do texto, produziu o seu diario de leitura final, sob o conceito
de produgcéo final da sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004). Essa producéo
foi dirigida aos destinatarios da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca

examinadora e demais leitores.
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Essa andlise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as dificuldades em relacéo
a leitura e a producdo textual que o enunciador manifestou na primeira producdo foram

superadas total ou parcialmente a do género diario de leituras.

b) Plano global do texto

A9 fez retomada do contetido tematico da crénica com uma breve sequéncia narrativa
sob as acepcdes de Bronckart (2012) e Gongalves (2011). No segundo paragrafo, A9 expressou
sua dificuldade frente a atividade de leitura ao dizer que ndo sabia o que significa a palavra
pitoresco e irrisério. Com isso, A9 apontou sua dificuldade suscitada no processo da leitura.
Ao fazer isso, A9 manifestou uma das caracteristicas do diario de leituras, conforme aponta
Machado (1998).

No terceiro paragrafo, A9 concluiu apresentando a visdo de felicidade que o texto

pontuava.

c) Mecanismos de textualizagdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

No primeiro paragrafo, A9 retomou as personagens da crénica por meio dos sintagmas
nominais (familia carente, uma filha, pais da menina), mantendo a coeréncia textual, conforme
pontuam Bronckart (2012) e Gongalves 2011. Apresentou as a¢des do texto com verbos em
diferentes tempos (tem, completando, foram, comemoraram) em consonancia com os aspectos
de temporalidade e aspectualidade apontadas em Bronckart (2012). Em DF, os adjetivos
presentes no texto caracterizaram a condi¢do social da familia (familia carente, simples pedago
de bolo).

A9 apresentou, em seu DF, um avan¢o em relacdo a pontuacdo, mas ainda houve a

ocorréncia do emprego da virgula em desacordo com as normas ortograficas.

1.1.1.10 Aluno A10 (A10)
Diario Inicial de A10

No texto fala das coisas simples da vida

Quando fala de trés pessoas pai, mée, e filha discretamente no olhar deles envolve
uma simplicidade total o bolo ndo € muito mais faz alguma diferenca na vida da crianga porque
foi um momento muito importante pra ela isso me comove porque essa simplicidade

Na minha realidade as pessoas ndo se importa com 0 que tem mais sim com o que

gosta no meu pensar as coisas deveria ser sempre assim comemorar um data importante com
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a simplesa da vida ndo ficar esbanjando o que tem e ficar passando na cara dos outros que
pode mais do que ele somos todos igual na semelhanca fisica mais porem cada um tem seu

defeito a riqueza ndo é tudo quando néo tem felicidade propria nem para sua familia.

a) Contexto sociossubjetivo

A10, enquanto enunciador do texto, sob o conceito de enunciador proposto em
Bronckart (2012) que se refere a posi¢édo social (aluno) na instituicdo social (escola), produziu
0 seu diario de leitura inicial direcionando-o aos destinatarios deste estudo.

Essa andlise teve como objetivo revelar as dificuldades em relagdo a leitura e a
producdo textual que o enunciador possuia, conforme versam Schneuwly e Dolz (2004) sobre
o papel da producéo inicial numa sequéncia didatica: identificar as habilidades ja adquiridas
pelos alunos assim como as dificuldades em relagcdo ao género em estudo.

Dentro dessa perspectiva, 0s autores mencionados acima afirmam ainda que a

producdo inicial é o primeiro espaco destinado a aprendizagem de um género textual.

b) Plano global do texto

O DI de A10 foi estruturado com sequéncia argumentativa que retomou o conteido
tematico da cronica lida, conforme pontua Bronckart (2012) sobre as sequéncias narrativas. No
primeiro paragrafo, A9 correlacionou o seu conhecimento de mundo com as informagdes do
texto ao relatar que o texto falou sobre as coisas simples da vida, remetendo ao que pontua
Machado (1998).

Ja no segundo paragrafo, A9 apresentou as a¢des realizadas pelo casal em prol de sua
filha. Ao final, expressou seu estado de comocao diante do que leu.

No terceiro paragrafo, A10 ratificou a importancia da simplicidade, destacando
aspectos da sua realidade e situagdes comuns no cotidiano das pessoas e remetendo a ideia de
que a riqueza ndo traz felicidade. Ao discutir esses temas, A10 remeteu a representacdes do
mundo social, como pontuam Bronckart (2012) e Gongalves (2011).

c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

A10 apresentou e retomou as personagens da cronica por meio de sintagmas nominais
(trés pessoas, pai, mae e filha), mantendo a coesdo textual, como pontuam Bronckart (2012) e
Gongalves (2011). Os verbos foram utilizados para retomar agdes dos personagens na crénica

e marcar o posicionamento do aluno diante o contetdo tematico da cronica.
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A 10, em seu DI, apresentou varios termos em desacordo com a norma-padrdo. Com
isso, 0 aluno manifestou os aspectos da dimensdo ortografica que precisavam ser trabalhados
ao longo da sequéncia. Segundo Schneuwly e Dolz (2004), essas ocorréncias sdo informacoes
preciosas para o professor direcionar sua pratica. Em relacdo a pontuacdo, A10 apresentou

dificuldade em relacéo ao emprego da virgula.

Diario Final de A10

O que eu entendi do texto é que o casal pobre que sentou ao fundo do restaurante com
a maior simplicidade da vida pobre mais também simples. O narrador observa a menina com
0 seu vestido muito simples e muito alegre porque na aguele momento estavam comemorando
0 seu aniversario muito simples mais quando vem do fundo do coracéo tudo se torna muito

especial.

a) Contexto sociossubjetivo

A10, enguanto enunciador, sob o conceito de enunciador proposto por Bronckart
(2012), produziu o seu diario de leitura final, contemplando o conceito de producéo final da
sequéncia didatica pontuada em Schneuwly e Dolz (2004). Essa producdo foi dirigida aos
destinatérios da pesquisa que estavam no papel social de pesquisadora, banca examinadora e
demais leitores.

Essa analise teve como objetivo revelar aos destinatarios se as dificuldades em relagédo
a leitura e a producdo textual que o enunciador manifestou na primeira producdo foram

superadas total ou parcialmente a do género diario de leituras.

b) Plano global do texto

A10 estruturou seu diario final em apenas um paragrafo por meio de uma sequéncia
explicativa na qual retomou o conteido tematico da presente na crénica. Ao final, expressou
seu ponto de vista em relagcdo ao acontecimento principal da cronica. Em seu diario final, A10
enfatizou a importancia de se valorizar as coisas especiais, na cronica lida, o carinho e o amor
da familia pela garotinha. Ao enfatizar isso, A10 expressou, em seu diario, representagdes do

mundo social, conforme pontua Bronckart (2004).
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c) Mecanismos de textualizacdo e enunciativos (capacidade linguistico-

discursivas)

Em relacdo a coesdo nominal, A10 apresentou em seu diario de leitura final
personagens da cronica lida pelos sintagmas nominais (o casal de pobres, o narrador, a
menina), pontuando uma das funcdes da coesdo nominal proposta em Bronckart (2012) e
Gongcalves (2011).

Em relacdo a coesdo verbal, os verbos no diario em trato apresentaram valor de
temporalidade e aspectualidade, evidenciando a compreensao do aluno em relacéo ao texto e as
acOes das personagens na cronica lida.

A10 utilizou a pontuacdo ao encerrar os periodos, fato que ndo ocorreu no DI. No
entanto, apresentou ocorréncias em desacordo com a norma-padrdo da lingua. Sobre isso,
versam Schneuwly e Dolz (2004) que os textos produzidos durante a sequéncia permitem

levantar pontos a serem trabalhados.

1.2 BREVE ANALISE CONCLUSIVA EM RELACAO AOS DIARIOS DE LEITURAS
PRODUZIDOS

Considerando as analises feitas nos DI e DF dos alunos que participaram da pesquisa,
concluimos que o diario de leituras, como género textual, pode contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos na leitura e na producao textual no
contexto pedagogico.

Essa constatacdo deu-se a partir da experiéncia que tivemos com a sequéncia didatica
aplicada, tendo o género diario de leitura como instrumento semiético.

Esse género textual possibilitou uma relagdo interativa, dindmica e critica no processo
de leitura e producdo textual. Percebemos que durante a leitura das crénicas em sala de aula, os
alunos interagiram com o texto na busca de significado de termos desconhecidos, da linguagem
figurada empregada nos textos e discutiram as tematicas presentes nas cronicas.

Além disso, correlacionaram informacdes dos textos ao contexto que eles viviam. Essas
constatacdes foram expressas nos diarios produzidos. E, em virtude disso, defendemos que esse
género textual pode ser um instrumento de desenvolvimento de capacidades de linguagem e

que, portanto, pode contribuir para a leitura e producgéo textual no contexto pedagadgico.
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4 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Para compor a parte final desse trabalho, faz-se necessario retomarmos seu principal
aporte tedrico, o ISD, que, segundo Brocar (2006; 2012), quer ser visto ndo como uma corrente
psicoldgica, socioldgica ou linguistica, mas como uma ciéncia do humano.

Para ele, as praticas comunicativas que se manifestam nos mais variados contextos por
meio dos géneros textuais sdo instrumentos de desenvolvimento humano. A partir disso, é
definido que a especialidade do ISD € a de tomar as atividades linguageiras como objeto de
estudo dessa ciéncia do humano.

Ao trabalharmos com o género diério de leituras como instrumento de leitura e
producéo textual com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, constatamos que esse género
pode contribuir para o desenvolvimento das capacidades de linguagem.

Como procedimento, utilizamos uma sequéncia didatica que tinha como objetivo
proporcionar, por meio de objetivos definidos, o desenvolvimento das atividades de linguagens:
leitura e producdo textual.

O trabalho com a sequéncia didatica consistiu em trabalhar um género textual por meio
de sua estrutura que parte desde a apresentacao da situacdo a producdo final. Uma sequéncia
didatica tem como principal finalidade assistir o aluno no seu processo de aprendizagem sobre
um género.

Trabalhar os géneros textuais no Ensino Fundamental é de suma importancia, haja
vista que eles sdo instrumentos de navegacao social. A partir dessa premissa, compreendemos
gue quanto mais géneros dominarmos mais teremos possibilidades de interagir nos mais
variados contextos discursivos.

Dentro dessa perspectiva, o diario de leituras surge como um género dindmico e
auténtico que pode subsidiar as atividades de linguagem no contexto escolar.

Quando apresentamos aos alunos o diario de leituras como género textual, tivemos
uma boa recepgéo por parte dos alunos. Uma das razdes que justificou essa receptividade em
relacdo a esse género foi o fato de ser um instrumento novo, diferente dos géneros ja
convencionais e convencionados no contexto pedagdgico. Assim, produziram seus diarios a
partir da leitura de cronicas.

Os resultados das anélises dos DI e DF foram diversos. Na realidade, eles revelaram
nada mais que o préprio contexto fisico social da pesquisa. Em se tratando do plano global do
texto, os resultados foram satisfatorios. Quanto aos mecanismos de textualizacdo e

enunciativos, houve um resultado que denotou avango em relagéao a situacao inicial.
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Sobre os objetivos definidos na sequéncia didatica, em razdo dos conteddos
trabalhados nos médulos, consideramos os resultados mediamente satisfatorios.

A autocritica em relacdo aos resultados apontados nos diarios produzidos pode ser
apontada em relacdo ao conhecimento do género como experiéncia pratica. Quando foi aplicada
essa sequéncia didatica ndo houve acesso as experiéncias praticas com o género em sala de aula.

Considerando o contexto pedagdgico, seria necessario oferecer, além das instrugdes,
suportes para que alguns objetivos fossem alcancados. Os alunos ndo tinham acesso a internet
na sala, entdo, isso ndo lhes proporcionava um ambiente de pesquisa. Sempre que eles nao
entendiam termos ou expressdes nos textos lidos, a pesquisadora era a Unica fonte de pesquisa.
A falta desse suporte em sala de aula ndo permitiu que eles desenvolvessem a autopesquisa.

No entanto, essa pesquisa foi encerrada com a certeza de que trabalhar as capacidades
de linguagem, tendo como instrumento o género diario de leituras, ¢ uma forma de proporcionar
um aprendizado dindmico e estimulante.

Isso se deve em virtude dos alunos terem tido a possibilidade de colocar seus
pensamentos, inferéncias, sentimentos e reacdes diante da leitura dos textos propostos como
base para a producéo dos diarios.

Como resultado disso, tivemos acesso as mais diferentes representacées da situacéo de
comunicagdo. Permitiu-nos termos contato com variados problemas de comunicacgdo. Isso
remeteu ao fato de ter sido notada especificidades em relacéo aos problemas de cada aluno, pois
0s problemas e o grau de desenvoltura e dominio em relacdo a leitura e a producédo textual
variaram de aluno para aluno em virtude dos contextos fisico e social.

Com essa constatacdo, tomar um género como instrumento para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem demanda que se tenha conhecimento do contexto da aplicagédo da
pesquisa em todas as dimensdes possiveis. Tendo isso em maos, a elaboracdo da sequéncia
didatica contara com objetivos mais coerentes e especificos para a realidade a ser aplicada.

No entanto, com base no todo dessa pesquisa, que apontou o diario de leituras como
um instrumento para desenvolver as capacidades de linguagem, constatamos que esse género

textual pode subsidiar o processo de leitura e produgéo textual.
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ANEXOS

ANEXO 1

TERMOS DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DOS ALUNOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

ANEXO 1.1
TERMO DE AUTORIZACAO DO Al

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

@N/ é%/ﬂﬂ.’y,%f,,,- nacionalidade brasileiro{a), menor de

~

idade. neste moﬁ:vidameme representado por seu (sua) (responsavel legal),

Z o] / . nacionalidade brasileiro(a). estado

civil gwag{a ____, portador do RG 00 0§0§555 320967 inscrito no CPF
5

sob wddH O BB - 45 residente a Av/Rua

o Q'//L/i , municipio de

e
AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos. documentos, videos ¢ dudio
destinados ao projeto de pesquisa (amgé ,@,M oo Zoniicorg iy Jm diiire 2 pradicend
desenvolvido por %4%/{,%@,,@4 e n - mReescola

@MHJLW ity

Por esta ser a expressdo da minha-vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro, € assino a presente autorizagio.

M 2 de Mg _de2018.

Assinatura do(a) responsavel
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ANEXO 1.2
TERMO DE AUTORIZAGCAO DO A2

i

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADC PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

/é;m@,(ﬁgm@_ Yodh . nacionalidade brasileiro(a), menor de

idade_neste atg devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal), {,

. nacionalidade brasileiro(a), estado

. portador do RG n°. % P57#20/4 £ inscrito no CPF
I, residente a Av/Rua

.n°. & ., municipio de

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e audio

destinados ao projeto de WWUIM@@MMQMMWW

dezvolvido po

Por esta ser a expressio da minha Vontade declaro que autorizo o uso acima descrito

B _ na escola

sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro. & assino a presente autorizagio.

Bl Chit._. 2 e Mt 2018
4@5@ A dénin (gh[# Qruy

Assinatura do(a) responsavel.



ANEXO 1.3
TERMO DE AUTORIZACAO DO A3

% 4
i

; -4
SERVICO PUBLICO FEDERAL :
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES:
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

%«.M ’ ﬁ . nacionalidade brasileiro(a), .menor de

idie, neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal), ﬁm

75@ . nacionalidade brasileiro(a), estado
civil [filins , portador do RG n° #4277 74/84 -7 . inscrito no CPF
sob n"ﬁ[l____ﬂ?) B ) residente a Av/Rua

_//J«? ; , n°, fsz__, municipio de

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos ¢ dudio

destinados ao projeto de pesquisa / Gy é,‘ s G P K - i

desenvolvido por ﬁﬂ »_d %‘ é/%‘&lfl ___na escola
él@a/ -

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito

sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos 4 imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagio.

cﬁ»(//o’m .2 de@éﬁwmdezm&
Ce 2

Assinatura do(a) responsavel.
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ANEXO 1.4
TERMO DE AUTORIZACAO DO A4

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

K&M_@_@&@ nacionalidade brasileiro(a), menor de

idade, neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal),

cen ) ,{7{ bl , nacionalidade brasileiro(a), estado
civil Agsadly , portador do RG °.6 708578 , inscrito no CPF
S Ry B 3% - D residente a Av/Rua

N oo Mj;nrln p}'\/.,mwl it Sw , municipio de

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e dudio

destinados ao projeto de pesquisa (] Dizsnds Ll Lwey 26Ls v fodra = griclsiced

dezenvolvido WMM@%@/‘/ na escola

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito

sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagio.

@ de_ [ Liduty  de2018.
wnatura do(a) responsavel.




ANEXO 1.5
TERMO DE AUTORIZACAO DO A5

i
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRAD( PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

,@2 M . nacionalidade brasileiro(a), menor de

idade, neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal). Agummn

[@, . nacionalidade brasileiro(a). estado
civil , portador do RG n°.78.971.923- 34, inscrito no CPF
sob o W 5 -7 residente a Av/Rua

%nyﬂg&é , 0% 44 _, municipio de

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos ¢ dudio

destinados ao projeto de msquimmm_ ﬁ,,ﬁ(,;{émé

desenvolvido por M AR, T L na escola
, = S ] 7

Por esta ser a expressio da minhd vontade declaro que autorizo o uso acima descrito

sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo.

(5;(,44» a2 de_@_{éy__'deml&

Assinatura do(a) responsavel.
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ANEXO 1.6
TERMO DE AUTORIZACAO DO A6

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADC PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

%.@; _@ M&w% Autieoe . nacionalidade brasileiro(a), menor de
idade. neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal), =
i . nacionalidade brasileiro(a). estado

civil Gasastr " portador do RG n°. J3f #//#04-34 _, inscrito no CPF
w4 B4 07 -0 . residente a Av/Rua

W mie jﬁL _, municipio de
M. ;

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos e audio

destinados ao projeto de pesquisa(@z}_ & @—MM—#“ s Lo M«L

dcsezvolvido P%ﬂé A /%‘(/y/’/@@ o na escola

g
"z

SO

Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro. e assino a presente autorizagao.

éﬂemmm
\// 18

inatura do(a) responsavel.
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ANEXO 1.7
TERMO DE AUTORIZAGCAO DO A7

&,

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

GQA Xi:{» m “‘i‘g& . nacionalidade brasileiro(a), menor de

id(ad;e,,neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal), =%
: /) . nacionalidade brasileiro(a). estado

civil é&iﬂ , portador do RG .47 4 , inserito no CPF

sob wHah 39 0% - 20 residente A Av/Rua
o P
Y/, {/éﬂlﬂd . n% L_{/z ", municipio de

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos ¢ audio

destinados ao projeto de pesquisa

volvido por : __na escola
Por esta ser a expressio da minha’vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro, ¢ assino a presente autorizagao.

&

wtum do(a) responsavel.
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ANEXO 1.8
TERMO DE AUTORIZACAO DO A8

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
. INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

%{@__g/ ﬁ____ﬁ__, nacionalidade brasileiro(a), menor de

idade, neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal), <

ﬂua @_&4 . nacionalidade brasileiro(a). estado
civil , portador do RG n°. 0L1606020002 /£ . inscrito no CPF
sob " JdH o PG -, residente a Av/Rua

( Z@m N , municipio de

AUTORIZA o uso de todo e qualquer material entre fotos, documentos, videos ¢ dudio
destinados a0 projeo de pesquisa (s df Ao done odhrscls g Ko fle Foi?
desenvolvido Ge 3 na escola

esen W%AL;W) e

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito

sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem do menor

acima qualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagio.
= L3

ol e s

R afvakindr Goa S ,M [

Assinatura do(a) responsavel.
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ANEXO 1.9
TERMO DE AUTORIZACAO DO A9

SERVICO PUBLICO FEDERAL :

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
.INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
DE MENOR DE IDADE

Ll 20 M nacionalidade brasileiro(a), menor de
idade, neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal),

, nacionalidade brasileiro(a). estado

civil , portador de RG n°_{4JO3M4I0-3 . inscrito no CPF
S0 A 6ol ¥ -3T residente a Av/Rua

.n°. Y& . municipio de

AUTORIZA o uso de todo ¢ qualquer inaterial entre fotos, documentos, videos e dudio

Ll o il Bl s . R Bt

e
Wﬁﬁz __ na escola

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito

destinados ao projeto de pesquisa(Z2

- L

desenvolvido por

sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor

acima gualificado ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagio.
§

éw/m Gz de [/’%pr de 2018,
= t = ! S :Q

Assinatura do(a) responsavel.
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ANEXO 1.10
TERMO DE AUTORIZACAO DO A10

. 7
SERVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES.
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

<

TERMO DE AUTORIZACAQ DE USO DE IMAGEM

DE MENOR DE IDADE
;_' &_[Q&Mwa_%adﬁ , nacionalidade bra'sileiro(a). menor de
¢ neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel legal), i ®

JE.&ZZJ f %ﬁ_ﬂﬂ[_‘dﬂﬁ,& nacionalidade brasileiro(a), esiado
e @m& _, portador do RG n MLM B, iascrito po CPF <
sel 1@_/ 4£ /ﬁp‘& 7 /“7 . residente a AviRua

@A@ J@--&EKI%&_ ‘_‘ijmh_% 0% ‘}/% _, municipio de

CRIZA ¢ uso de todo ¢ qualquer material entre fotos documentos, videos ¢ audio

Kellan s Phadis?s Lol

bf\“ woividi p()r ;éiéa‘u i, 1B 2scola

or esia Se1 4 €3 press'mg minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito

et que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem do menor

acstinados a0 nro;eto de pesquisa

acime qualificado ou a qualquer outro, ¢ assino a presente autorizagao.

EMJHMM 2,0 de _ de"OlS ; =

y ...'smatu:a do(a) re.sponsavel.
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ANEXO 2
DIARIOS DE LEITURAS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

ANEXO 2.1
DIARIO INICIAL DE Al
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APENDICE

APENDICE 1
MATERIAL DIDATICO PRODUZIDO PELA PESQUISA

Do rock

Carlos Heitor Cony

Tocam a campainha e hd um estrondo em meus ouvidos. A empregada estava de folga, o remédio era atender o
mau-carater que me batia a porta aquela hora da manha.
Vejo o camarada do bigodinho com o embrulho largo e enfeitado.

— E aqui que mora a senhorita Regina Celi?

Digo que néo e fulmino o importuno com um olhar cheio de 6dio e sono, mas antes de fechar a porta sinto
alguma coisa de intimo naquela “senhorita Regina Celi”, sim, ha uma Regina Celi em minha casa, minha propria
filha, mas apenas de 12 anos, uma guria bochechuda ainda, ndo merecia o titulo e a funcéo de senhorita.

Chamo o homem que ja estava no elevador. Eram CDs, a garota encomendara um munddo de CDs
numa loja préxima, e pedira que mandassem as novidades, pois as novidades estavam ali, embrulhadinhas e com
a nota fiscal bem as claras.

Gemo surdamente na hora de assinar o cheque e recebo o embrulho. A garota dormia impune, 0 mundo
podia desabar, e ninguém a despertaria do sono 12 anos. Deixo o0 embrulho em cima do som e volto para a cama,
forcar o0 sono e a tranquilidade interior, abalada pelo cheque tdo matutino e fora de propésito. Quando ordeno 0s
pensamentos e ambic¢des no estreito espaco do meu pensamento e retomo um sono e um sonho sem cor nem
gosto, comega o rock.

Anos atras, seria comega 0 beguine. Mas o beguine passou de moda, e 0 swing, 0 mambo, o baido e
outras pragas vindas de alheias e prdprias pragas. Pois ai estava o rock, matinal, cor de sangue e metal inundando

o0 dia e 0 quarto com sua voz rouca, seu compasso monétono e histérico.
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Purgo honestamente meus pecados e lembro o pai, que me aturava a mania pelos sambas de Ary
Barroso. O velho nédo dizia nada, mas me olhava fundo e talvez tivesse ganas de me esganar. Mas me aturava e
aturava o meu Brasil brasileiro.

Hoje, aturo o rock. Vou ao banheiro, lavo o rosto, visto um short e vou para a sala disposto a causar boa
impressao a senhorita Regina Celi, que de baby-doll, eshaforida, se degringola ao som de U2.

O tapete ja fora arrastado e amarfanhado a um canto. Meu castical de prata foi profanado com a cara de
um tipo até simpatico que naquela manha ganhara alguma coisa a custa do meu labor e cheque. A senhorita
Regina Celi tem a cara afogueada, 0s pés e as pernas avangam e ficam no mesmo lugar, o corpo todo treme e
sua, até que ela me estende o braco.

— Vem, papai!

O peso dos meus invernos e minhas banhas causa breve hesitacdo. Mas ali estamos, eu e a senhorita Regina Celi,
uma menina que ainda pego no colo e aque¢o com meu amor e 0 meu carinho, quando ela tem medo do mundo
ou de ndo saber os afluentes da margem esquerda do rio Amazonas na hora do exame. Ela me chama e me
perdoa.

Entdo, aumento o volume do som, espero o tal do U2 dar um grito histérico e medonho — e esqueco o
cheque, a vida e a faina humana rebolando este cansado corpo-pasto de espantos — até que o folego e 0 U2

acabem na manha e no som.

Cronicas para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 20009.
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NOTICIA DE JORNAL

Fernando Sabino

Leio no jornal a noticia de que um homem morreu de fome. Um homem de cor branca, trinta anos
presumiveis, pobremente vestido, morreu de fome, sem socorros, em pleno centro da cidade, permanecendo

deitado na calgada durante setenta e duas horas, para finalmente morrer de fome.

Morreu de fome. Depois de insistentes pedidos de comerciantes, uma ambuléncia do
Pronto Socorro e uma radiopatrulha foram ao local, mas regressaram sem prestar auxilio ao
homem, que acabou morrendo de fome.

Um homem que morreu de fome. O comissério de plantdo (um homem) afirmou que o
caso (morrer de fome) era algcada da Delegacia de Mendicéncia, especialista em homens que
morrem de fome. E 0 homem morreu de fome.

O corpo do homem que morreu de fome foi recolhido ao Instituto Médico Legal sem
ser identificado. Nada se sabe dele, sendo que morreu de fome. Um homem morre de fome em
plena rua, entre centenas de passantes. Um homem caido na rua. Um bébado. Um vagabundo.
Um mendigo, um anormal, um tarado, um paria, um marginal, um proscrito, um bicho, uma
coisa—ndo € homem. E os outros homens cumprem deu destino de passantes, que € o de passar.
Durante setenta e duas horas todos passam, ao lado do homem que morre de fome, com um
olhar de nojo, desdém, inquietacdo e até mesmo piedade, ou sem olhar nenhum, e 0 homem
continua morrendo de fome, sozinho, isolado, perdido entre os homens, sem socorro e sem
perdéo.

N&o é de alcada do comissario, nem do hospital, nem da radiopatrulha, por que haveria
de ser da minha algada? Que € que eu tenho com isso? Deixa 0 homem morrer de fome.

E 0 homem morre de fome. De trinta anos presumiveis. Pobremente vestido. Morreu de
fome, diz o jornal. Louve-se a insisténcia dos comerciantes, que jamais morrerdo de fome,

pedindo providéncias as autoridades. As autoridades nada mais puderam fazer sendo remover
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0 corpo do homem. Deviam deixar que apodrecesse, para escarmento dos outros homens. Nada
mais puderam fazer sendo esperar que morresse de fome.

E ontem, depois de setenta e duas horas de inanicdo em plena rua, no centro mais
movimentado da cidade do Rio de Janeiro, um homem morreu de fome.

Morreu de fome.

Disponivel em: <https://contobrasileiro.com.br/noticia-de-jornal-cronica-de-fernando-
sabino/>. Acesso em: 22jan. 20



https://contobrasileiro.com.br/noticia-de-jornal-cronica-de-fernando-sabino/
https://contobrasileiro.com.br/noticia-de-jornal-cronica-de-fernando-sabino/
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O AMOR ACABA

Paulo Mendes Campos

O amor acaba. Numa esquina, por exemplo, num domingo de lua nova, depois de teatro
e siléncio; acaba em cafés engordurados, diferentes dos parques de ouro onde comecou a pulsar;
de repente, ao meio do cigarro que ele atira de raiva contra um automdvel ou que ela esmaga
no cinzeiro repleto, polvilhando de cinzas o escarlate das unhas; na acidez da aurora tropical,
depois duma noite votada a alegria péstuma, que nao veio; e acaba o amor no desenlace das
m&os no cinema, como tentaculos saciados, e elas se movimentam no escuro como dois polvos
de soliddo; como se as maos soubessem antes que o0 amor tinha acabado; na insénia dos bracos
luminosos do rel6gio; e acaba 0 amor nas sorveterias diante do colorido iceberg, entre frisos de
aluminio e espelhos monotonos; e no olhar do cavaleiro errante que passou pela pensdo; as
vezes acaba o amor nos bracgos torturados de Jesus, filho crucificado de todas as mulheres;
mecanicamente, no elevador, como se lhe faltasse energia; no andar diferente da irma dentro de
casa 0 amor pode acabar; na epifania da pretensdo ridicula dos bigodes; nas ligas, nas cintas,
nos brincos e nas silabadas 23 femininas; quando a alma se habitua as provincias empoeiradas
da Asia, onde o amor pode ser outra coisa, 0 amor pode acabar; na compuls&o da simplicidade
simplesmente; no sadbado, depois de trés goles mornos de gim a beira da piscina; no filho tantas
vezes semeado, as vezes vingado por alguns dias, mas que néo floresceu, abrindo paragrafos de
odio inexplicavel entre o polen e o gineceu de duas flores; em apartamentos refrigerados,
atapetados, aturdidos de delicadezas, onde ha mais encanto que desejo; e 0 amor acaba na poeira
gue vertem os crepulsculos, caindo imperceptivel no beijo de ir e vir; em salas esmaltadas com
sangue, suor e desespero; nos roteiros do tédio para o tédio, na barca, no trem, no dnibus, ida e
volta de nada para nada; em cavernas de sala e quarto conjugados o amor se erica e acaba; no
inferno o amor ndo comeca; na usura o amor se dissolve; em Brasilia 0 amor pode virar pd; no

Rio, frivolidade; em Belo Horizonte, remorso; em S&o Paulo, dinheiro; uma carta que chegou
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depois, 0 amor acaba; uma carta que chegou antes, e 0 amor acaba; na descontrolada fantasia
da libido; as vezes acaba na mesma mdusica que comegou, com 0 mesmo drinque, diante dos
mesmos cisnes; e muitas vezes acaba em ouro e diamante, dispersado entre astros; e acaba nas
encruzilhadas de Paris, Londres, Nova York; no coracdo que se dilata e quebra, e 0 médico
sentencia imprestavel para o0 amor; e acaba no longo périplo, tocando em todos os portos, até
se desfazer em mares gelados; e acaba depois que se viu a bruma que veste 0 mundo; na janela
que se abre, na janela que se fecha; as vezes nao acaba e é simplesmente esquecido como um
espelho de bolsa, que continua reverberando sem razéo até que alguém, humilde, o carregue
consigo; as vezes 0 amor acaba como se fosse melhor nunca ter existido; mas pode acabar com
docura e esperanca; uma palavra, muda ou articulada, e acaba o amor; na verdade; o alcool; de
manhd, de tarde, de noite; na floracdo excessiva da primavera; no abuso do verdo; na 24
dissonancia do outono; no conforto do inverno; em todos os lugares o amor acaba; a qualquer
hora 0 amor acaba; por qualquer motivo o amor acaba; para recomecar em todos os lugares e a

qualquer minuto o amor acaba.

O amor acaba. 22 ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2000.
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O Homem Nu

Fernando Sabino

Ao acordar, disse para a mulher:

— Escuta, minha filha: hoje € dia de pagar a prestacao da televisdo, vem ai o sujeito com a
conta, na certa. Mas acontece que ontem eu nao trouxe dinheiro da cidade, estou a nenhum.
— Explique isso ao homem — ponderou a mulher.

— Nao gosto dessas coisas. Da um ar de vigarice, gosto de cumprir rigorosamente as minhas
obrigacdes. Escuta: quando ele vier a gente fica quieto aqui dentro, ndo faz barulho, para ele
pensar que ndo tem ninguém. Deixa ele bater até cansar — amanha eu pago.

Pouco depois, tendo despido o pijama, dirigiu-se ao banheiro para tomar um banho, mas a
mulher ja se trancara la dentro. Enquanto esperava, resolveu fazer um café. P6s a agua a
ferver e abriu a porta de servico para apanhar o pdo. Como estivesse completamente nu,
olhou com cautela para um lado e para outro antes de arriscar-se a dar dois passos até o
embrulhinho deixado pelo padeiro sobre o marmore do parapeito. Ainda era muito cedo, ndo
poderia aparecer ninguém. Mal seus dedos, porém, tocavam o pdo, a porta atras de si fechou-
se com estrondo, impulsionada pelo vento.

Aterrorizado, precipitou-se até a campainha e, depois de tocé-la, ficou a espera, olhando
ansiosamente ao redor. Ouviu la dentro o ruido da 4gua do chuveiro interromper-se de subito,
mas ninguém veio abrir. Na certa a mulher pensava que ja era o sujeito da televisdo. Bateu
com 0 nd dos dedos:

— Marial! Abre ai, Maria. Sou eu — chamou, em voz baixa.

Quanto mais batia, mais siléncio fazia la dentro.

Enquanto isso, ouvia la embaixo a porta do elevador fechar-se, viu o ponteiro subir
lentamente os andares... Desta vez, era 0 homem da televis&o!

Né&o era. Refugiado no lanco da escada entre os andares, esperou que o elevador passasse, €
voltou para a porta de seu apartamento, sempre a segurar nas maos nervosas o embrulho de

~

pao:
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— Maria, por favor! Sou eu!

Desta vez ndo teve tempo de insistir: ouviu passos na escada, lentos, regulares, vindos 1a de
baixo... Tomado de panico, olhou ao redor, fazendo uma pirueta, e assim despido, embrulho
na méo, parecia executar um ballet grotesco e mal ensaiado. Os passos na escada se
aproximavam, e ele sem onde se esconder. Correu para o elevador, apertou o botdo. Foi o
tempo de abrir a porta e entrar, e a empregada passava, vagarosa, encetando a subida de mais
um lanco de escada. Ele respirou aliviado, enxugando o suor da testa com o embrulho do péo.
Mas eis que a porta interna do elevador se fecha e ele comeca a descer.

— Ah, isso e que ndo! — Fez 0 homem nu, sobressaltado.

E agora? Alguém |4 embaixo abriria a porta do elevador e daria com ele ali, em pelo, podia
mesmo ser algum vizinho conhecido... percebeu, desorientado, que estava sendo levado cada
vez para mais longe de seu apartamento, comecava a viver um verdadeiro pesadelo de Kafka,
instaurava-se naquele momento o mais auténtico e desvairado Regime do Terror!

— Isso é que ndo — repetiu, furioso.

Agarrou-se a porta do elevador e abriu-a com forca entre os andares, obrigando-o a

parar. Respirou fundo, fechando os olhos, para ter a momentanea ilusdo de que sonhava.
Depois experimentou apertar o botdo do seu andar. L& embaixo continuavam a chamar o
elevador. Antes de mais nada: "Emergéncia: parar". Muito bem. E agora? Iria subir ou
descer? Com cautela desligou a parada de emergéncia, largou a porta, enquanto insistia em
fazer o elevador subir. O elevador subiu.

— Maria! Abre esta porta! — Gritava, desta vez esmurrando a porta, ja sem nenhuma cautela.
Ouviu que outra porta se abria atras de si.

Voltou-se, acuado, apoiando o traseiro no batente e tentando inutilmente cobrir-se com o
embrulho de pdo. Era a velha do apartamento vizinho:

— Bom dia, minha senhora — disse ele, confuso. — Imagine que eu...

A velha, estarrecida, atirou os bragos para cima, soltou um grito:

— Valha-me Deus! O padeiro esta nu!

E correu ao telefone para chamar a radiopatrulha:

— Tem um homem pelado aqui na porta!

Outros vizinhos, ouvindo a gritaria, vieram ver o que se passava:

— E um tarado!

— Olha, que horror!

— Naéo olha ndo! Ja para dentro, minha filha!



120

Maria, a esposa do infeliz, abriu finalmente a porta para ver o que era. Ele entrou como um

foguete e vestiu-se precipitadamente, sem nem se lembrar do banho. Poucos minutos depois,

restabelecida a calma la fora, bateram na porta.
— Deve ser a policia — disse ele, ainda ofegante, indo abrir.

N3&o era: era o cobrador da televisao.

Disponivel em: < http://www.releituras.com/fsabino_homemnu.asp>. Acesso: 22 jan. 20.
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DIARIOS DE LEITURAS PRODUZIDOS A PARTIR DAS CRONICAS ACIMA

DIARIO DE LEITURA

CRONICA: DO ROCK

N&o sei muito o que dizer porque ndo entendi completamente o texto. No entanto, posso
ressaltar o que mais me chamou atencdo: a atitude do pai diante daquela situacdo. A principio,
0 pai da garota ficou em choque, ndo conseguia acreditar naquilo que estava diante de seus

olhos.

Depois de refletir um pouco, ele entendeu que cada pessoa tem seus gostos, ndo seria

diferente em relacdo a sua filha Regina Celi.
Para mim, a atitude do pai foi incrivel e muito inspiradora.

O fato do pai de da garota ndo gostar de rock e mesmo assim dancar com ela, revela que
as diferencas ndo devem afastar as pessoas. Pelo contrario, no texto, as diferencas musicais
entre o pai e a filha além de os aproximarem, possibilitou ao pai de Regina Celi experimentar

outro ritmo.

lvanilce dos Reis Pinto, aluna do 9° ano do Ensino Fundamental, Bom Jardim-Ma.
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DIARIO DE LEITURA

CRONICA: DO ROCK

Eu entendi que o pai da garota ndo gostava das mesmas musicas que a filha gostava. A

garota gostava de rock, seu pai néo.

Quando Regina Celi encomendou os CDs de rock e eles chegaram a sua casa, todos
devidamente embaladinhos, o pai da garota achou muito estranho. Achou ser uma encomenda

errada, até que o entregador disser que Regina Celi havia encomendado aqueles CDs.
No final, o pai da garota dancou rock com ela.

O homem lembrou de quando era jovem, porque ele fazia seu pai aturar os sambas de

Ary Barroso.
Eu achei o texto muito bom. E eu aprendi muita coisa lendo o texto.

As palavras que eu entendi no texto foram: swing, baby-doll

Tais de Maria de Oliveira, aluna do 9° ano do Ensino Fundamental, Bom Jardim-Ma.
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DIARIO DE LEITURA

CRONICA: NOTICIA DE JORNAL

O meu entendimento sobre essa cronica foi o0 mesmo do narrador. No texto ele repetiu
varias vezes a frase “um homem morreu de fome”, como se quisesse chamar a atengao do leitor
para o fato do texto. Como pode alguém morrer de fome na rua mais movimentada do Rio de
Janeiro? Como pode alguém morrer abandonado em meio a tantas pessoas que passam num vai

e vem constante?

Muitas pessoas passaram, mas ndo se compadeceram, ninguém teve a capacidade de

ajuda-lo. Alguns até olhavam, mas apenas diziam: “isso ndo ¢ da minha algada.
Seré quantos nomes ja morreram de fome nessa mesma situacao?

O meu sentimento diante do texto foi de revolta.

Ludmila Raab, aluna do 9° ano do Ensino Fundamental, Bom Jardim-Ma.
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DIARIO DE LEITURA

CRONICA: NOTICIA DE JORNAL

Hoje em dia, muitas pessoas passam por essa situacdo. Acho muito errado ver uma

pessoa passando por uma situacéo dessa, suplica ajuda, mas ninguém da.

Inimeras vezes, as pessoas pedem ajuda, mas nos recusamos em atendé-las porque

julgamos estar diante de uma marginal, vagabundo, tarado, ou coisa semelhante.

Essa situagdo narrada no texto, ndo acontece apenas no Rio de Janeiro, mas em muitos

lugares do pais.

Quando vermos alguém pedido ajuda, por estar com fome, devemos fazer o maximo

possivel para ajuda-lo.

Maria Vitoria do Nascimento Andrade, aluna do 9° ano do Ensino  Fundamental, Bom Jardim-Ma.
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DIARIO DE LEITURA

CRONICA: O AMOR ACABA

Eu concordo com a visdo do cronista ao afirmar que o amor acaba para recomecar.

Recomecar numa nova histdria, ou em outras vidas.

O trecho que eu achei interessante foi “ ... na janela que se abre, na janela que se fecha,
as vezes ndo acaba, e € simplesmente esquecido como um espelho de bolsa que continua

reverberando, sem razdo até que alguém, humilde, o carregue consigo...”

Minha primeira sensacao foi desespero diante da afirmativa de que o amor acaba. Em

seguida, senti alivio, por saber que ele acaba para recomegar um outro amor.

As palavras nao entendidas foram: postumas, desenlace, monoétonos, epifania, pretensdo

€ usura.

Erisnaide Bezerra Morais, aluna do 9° ano do Ensino Fundamental, Bom Jardim-Ma.
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DIARIO DE LEITURA

CRONICA: O AMOR ACABA

Na visdo do cronista, 0 amor acaba para recomecar novamente. Eu concordo com essa

visdo em relacdo ao amor. O amor acaba em qualquer lugar ou momento.

Gostei mais do ultimo trecho em que o ele afirma que “para recomecar em todos os

lugares e a qualquer minuto o amor acaba. ”
Minha sensagdo diante da leitura é de felicidade.

Palavras que ndo entendi: escarlate, postuma, epifania, silabadas e erica.

Erick Gilvan Nascimento Rodrigues, aluno do 9° ano do Ensino  Fundamental, Bom Jardim-Ma.
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DIARIO DE LEITURA

CRONICA: O HOMEM NU

O fato relatado nessa cronica € muito comum no nosso cotidiano. As pessoas
geralmente ndo pagam aquilo que devem. Isso acontece por falta de planejamento. As pessoas
devem pensar bem antes de realizar uma compra para ndo passar vexame diante de cobrancas.

Achei o texto engracado.

Esse texto lembrou-me a frase filosofica “vocé é livre para fazer suas escolhas, mas ¢é

prisioneiro das suas consequéncias. ~” O certo € que cada a¢do, tem uma reagao.

O que chamou minha atencéo foi a esperteza do homem para fugir da cobranca, porém

nao conseguiu.

As palavras que ndo entendi foram: cautela, marmore do parapeito, precipitou-se
stbito, momentéanea, ballet grotesco, vagarosa e sobressaltado. Sdo palavras complicadas que
talvez tenham o significado simples.

Nayara Sthefanny Silva Nunes, aluna do 9° ano do Ensino Fundamental, Bom Jardim-Ma.
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DIARIO DE LEITURA

CRONICA: O HOMEM NU

O que aconteceu nessa cronica, costuma acontecer no nosso cotidiano. As pessoas nao
planejam suas compras e acabam sendo surpreendidas com cobrangas que ndo podem pagar.
Outras até planejam, mas de repente acontecem imprevistos que os impedem de pagar.

Achei o texto um pouco dificil de compreender.

Karine Evelyn D. Ramos, aluna do 9° ano do Ensino Fundamental, Bom Jardim-Ma.



