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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado propde uma reflexdo quanto ao uso dos operadores
argumentativos, como aspectos semantico-argumentativos, presentes na producdo do género
Carta do leitor de alunos do 8° ano da escola rede publica de Mé&e do Rio, nordeste paraense.
Partindo das perspectivas atuais de letramento e da sequéncia didatica como ferramenta
metodologica para o trabalho com esse género, objetivamos que os alunos reconhecam e
utilizem de forma adequada esses mecanismos linguisticos responsaveis pela
argumentatividade e, por conseguinte, desenvolvam a habilidade de escrita argumentativa.
Para conduzir a direcdo tedrica que subsidiou esse trabalho, recorremos aos estudos de
Bakhtin (1997) que apresenta os géneros textuais como atividade de interacdo; Bronckart
(2012), para o estudo de géneros numa perspectiva sociointeracionista da linguagem. Além
destes, para discutir sequéncia textual e os estudos da argumentacdo langcamos mao das ideias
de Adam (2011), Koch (2011) e Koch e Travaglia (1996), Marcuschi (2008), Platin (2008) e
Ducrot (1989). A metodologia aqui utilizada foi a pesquisa de intervencdo pedagdgica de
cunho qualitativo e quantitativo, sob a mediacao do professor pesquisador que utilizou como
instrumentos importantes para a geracao de dados: a producéo inicial e final dos alunos. Face
a paralisacdo das aulas presenciais, decorrente da Pandemia de Covid-19, aplicamos apenas as
primeiras oficinas do projeto didatico-pedagdgico constituido por atividades voltadas as
praticas de leitura e escrita deste género com a finalidade de identificar na producéo textual
dos alunos como estes usaram 0s mecanismos linguisticos responsaveis pela construcdo do
discurso argumentativo, e a partir disso buscar desenvolver habilidades de escrita por meio
das escolhas linguisticas adequadas a interlocucdo proposta. Esperamos que o produto de
intervencdo apresentado crie as condi¢fes necessarias ao professor, para que os alunos
possam ler, observar, analisar e produzir textos consoante a modalidade escrita da lingua, e
conhecer as particularidades do género carta do Leitor, de modo a identificar a intencéo
comunicativa e a escolha de recursos coesivos para elaborar as argumentagdes ndo sejam

tarefas tdo complexas como em outrora.

Palavras-chave: Argumentacdo. Carta do Leitor. Modelo didatico. Produgé&o textual.
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INTRODUCAO

Desde muito cedo, compreendia que brincar de “ser professor” nao seria apenas uma
parte divertida da minha infancia, mas sim uma projecdo para a satisfacdo profissional e
pessoal para mim. O fato de ter professores e professoras na familia, me fez despertar o
interesse precoce pela leitura e pela escrita, muito embora a paix&o pelas linguagens eclodiu
somente mais tarde, em trés momentos bem distintos: o primeiro, ainda no ensino
fundamental, observava cuidadosamente como era encantadora a forma tdo pontual com que a
professora Thereza Carvalho fazia uso da lingua durante as aulas de Portugués. Certamente, a
cada aula a admiracdo crescia, pois além de impecavel professora, conseguia despertar o
interesse da turma para a impressionante e a desafiadora leitura dos classicos, a proposito, ela
quem me apresentou a obra “ O Pequeno Principe”, minha predileta até hoje.

Outro momento pelo qual fui envolvido pelas linguagens, foi no ensino médio. Era
final do més de outubro, a prova do vestibular da Universidade do Estado do Para se
aproximava e, como de praxe, estudavamos as leituras obrigatdrias (nunca concordei com este
nome) que iriam compor as questbes de literatura do certame. Porém, a dificuldade de
compreender a obra “Vestido de Noiva” de Nelson Rodrigues era tamanha, talvez pela
complexidade da narrativa. Partindo desse empecilho, foi que a professora de Literatura,
Christiane Camdes, fez um apanhado geral da obra em pouco menos de 2 aulas, a cada
palavra dita por ela, a narrativa da obra tornava-se viva diante de nossos olhos atentos, era
empolgante o entusiasmo da docente. Naquele momento, ao final daquela aula, estava seguro
da escolha do curso de Letras, pois gostaria de ensinar e provocar aquela emo¢do nos meus
futuros alunos.

Aprovado no vestibular, ano de 2009. Decidi cursar Letras na UEPA- Campus
Paragominas. As vésperas de completar 16 anos, estava empolgado e um pouco apreensivo
para desbravar o fascinante mundo das linguagens. Foi justamente nesse periodo que
encontrei as duas maiores inspira¢fes durante a graduacao: prof. a Ma. Dinair Barbosa e prof.
Dr. Samuel Campos, ambos atuaram na area da Linguistica que tdo facilmente me roubaram
de minha paix&o inicial- a Literatura.

Ainda na graduacdo, comecei a dar aulas de Lingua portuguesa e Redacdo em cursos
pré-vestibulares e substituia professores da rede municipal em Paragominas-PA. De fato,
essas experiéncias durante o curso me ajudaram bastante para correlacionar a teoria
vivenciada na academia como os problemas relativos ao ensino de lingua na sala de aula. Em

2012, na reta final do curso, assumi a vaga de professor de Redacdo em uma escola particular,
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uma experiéncia desafiadora, mas necesséria. Afinal, precisava trabalhar para me manter,
além de executar o que havia prometido durante as aulas da professora Christiane Camdes.

Partindo da influéncia dos professores da graduacéo, fiz a seletiva para o curso de pos-
graduacdo (latu senso) em Estudos Linguisticos e Analise Literaria da mesma universidade.
Diante dessa formagdo continuada, quanto mais estava presente em sala de aula, mais urgente
era estabelecer constante didlogo das teorias com as realidades vivenciadas nas aulas de
lingua portuguesa. E &, justamente, por esse motivo que decidi fazer outra especializacéo,
agora em Lingua Portuguesa: Leitura e producdo de textos pelo Centro Universitario
Fibra. Durante esse curso, conheci professores maravilhosos, 0s quais cito a eximia mentora
Prof.2 Dra. Célia Brito, com quem desenvolvi o trabalho de conclusdo dessa especializacdo e a
querida Prof.2 Dra. Austria Brito que tem me conduzido pelas veredas da Linguistica Aplicada
e, felizmente, aceitou ser orientadora do presente trabalho.

Questdes relacionadas a escrita sempre me chamaram atencdo e foram, e ainda séo,
alvo de grandes inquietacfes. Dessa forma, decidi privilegiar 0s momentos da producdo e
refaccdo de textos durante as aulas de Portugués. Mesmo apos ter finalizado, duas
especializacGes, constantemente participar de cursos de extensdo e outros cursos
complementares de formacdo continuada, surgia a necessidade de fazer um mestrado, sonho
guardado pela necessidade urgente de precisar trabalhar para me manter.

Jé& tinha comecado uma maratona de estudos para iniciar o mestrado académico, seja
na UEPA, seja na UFPA, mas a sobrecarga de aulas enquanto servidor contratado, somada a
emergéncia de estudar para concursos publicos tiraram-me o foco do mestrado. Foi entdo, que
ouvi falar do Programa de Mestrado Profissional em Letras, contudo para pleitear o certame
precisava ser professor de lingua portuguesa da rede publica de ensino, além de fazer parte do
quadro efetivo de docentes, faltava-me a Gltima condi¢do. Assim, precisei organizar as metas.
Em 2017, fui aprovado no concurso da prefeitura municipal de Mée do Rio, no ano seguinte
tentei a vaga para o ProflLetras para cursar na UFPA-Belém; cheguei a ser aprovado, 322
lugar, mas ndo dentro das 15 vagas ofertadas pelo certame.

No ano seguinte, fiz a prova para concorrer a vaga na UNIFESSPA- Maraba e fui
aprovado em 3° lugar. Sabia que a felicidade inicial provocada pela noticia deveria ser o
impulso necessario para tentar intervir nas realidades inquietantes reveladas na vivéncia com
meus alunos durante as aulas de lingua portuguesa, sobretudo nas de producdes de texto. Por
feliz coincidéncia, reencontro Prof.2 Dra. Austria Brito em uma das primeiras disciplinas do
curso. Naquele momento, ja imaginava perguntar a ela se aceitaria ser minha orientadora. E

foi justamente durante uma atividade de elaboragé@o de projetos na disciplina ministrada pela
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propria, que me fez pensar na seguinte questdo problema: Como os alunos do 9° ano utilizam
0s mecanismos linguisticos responsaveis pela argumentacéo para produzir o género Carta do
leitor? A partir dessa inquietacdo, iniciamos o estudo que resultou no presente trabalho.

Ao considerar nossa area de estudos —linguagens e letramentos- o ensino da lingua a
partir dos géneros é entendido como atividade complexa que requer estudo teorico e
viabilidade prética para as intervencGes. Nesse sentido, optamos pela pesquisa
quantiqualitativa, por entender que esta compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam descrever e interpretar aos componentes de um sistema complexo de
significado- o texto.

Dentre as possibilidades oferecidas pela abordagem de carater qualitativo, decidimos
por adotar a metodologia da pesquisa de intervencdo pedagogica, uma vez que a propria
natureza do estudo orienta para esta escolha. Bem verdade, entendemos que esse tipo de
pesquisa é uma forma de acdo planejada e, por isso, possibilita aos participantes envolvidos
no estudo condigdes de investigar sua pratica de forma critica e reflexiva, a qual se buscam
estratégias de intervencbes para o problema da pesquisa. Por essa razdo, percebemos que
nossa proposta coaduna com a proposta geral do ProfLetras: tornar a sala de aula um
laboratério para desenvolver pesquisas capazes de contribuir para um ensino de lingua
portuguesa coerente com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular.

Na pesquisa-intervencdo, ndo visamos a mudanca imediata da acdo instituida, mas,
inicialmente, desenvolver um trabalho de producdo textual, a partir da analise de alguns
aspectos semanticos-argumentativos. Para isso, partimos do estudo do género discursivo Carta
do leitor para que os alunos consigam desenvolver a habilidade de escrita argumentativa e,
assim, alcangar a competéncia de argumentacao.

Para realizacdo da presente pesquisa, estabelecemos os seguintes objetivos especificos,
de modo a reiterar o que postulamos como objetivo principal que é investigar como os alunos
lancam mé&o dos recursos linguisticos para argumentar, partindo da situacdo de producdo do
género Carta do leitor. Para isso, buscamos:

+ Formular estratégias de acdo para o ensino do género textual Carta do Leitor por meio
do trabalho com a sequéncia didatica;

+ Identificar quais recursos coesivos os alunos utilizaram ao produzirem o género Carta
do Leitor;

+ Analisar os elementos argumentativos, sobretudo os operadores presentes nas

producdes de textos dos alunos;
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Nessa direcdo, utilizamos como pressupostos tedricos 0s postulados de Bakhtin (1997)
que trabalha os géneros textuais como atividade de interagéo; Bronckart (2012), para o estudo
de géneros numa perspectiva sociointeracionista da linguagem. Ainda assim, como aparato
teodrico, usamos as ideias de Adam (2011), Koch (2011) e Koch e Travaglia (1996), Plantin
(2008), Ducrot (1989), Marcuschi (2008) para discutir sequéncia textual e argumentacao e,
por fim, para abordar os procedimentos da Sequéncia Didatica foi adotado o método
elaborado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) dentre outros; tendo em vista que essa
pesquisa propde um estudo voltado para o ensino do género textual- Carta do Leitor- a partir
de atividades préticas aplicadas em sala de aula (sequéncia didatica), que visam desenvolver
as habilidades de escrita dos alunos dando enfoque ao uso dos recursos disponiveis na lingua
para construcdo da argumentacao.

Entendemos que a relevancia da pesquisa reside em dois aspectos. O primeiro, faz
referéncia a escolha do género para estudo, Carta do Leitor. Acreditamos que, os alunos do 8°
ano precisam ter contato com outros géneros textuais do mundo do argumentar, além da
dissertacdo e o artigo de opinido, que apresentem sequéncias argumentativas. 1sso poderia
contribuir para o desempenho da competéncia comunicativa para 0s anos seguintes, sobretudo
pela necessidade social de ser um cidad&o critico capaz de atuar, via discurso, nas diferentes
situacbes de fala. Logo porque, o estudo por meio deste género também trabalha as
habilidades de argumentar por meio da elaboracdo do discurso do convencimento, por isso a
necessidade de propor atividades de coesao e coeréncia textuais para assegurar tal objetivo.

O segundo ponto justifica-se pela contribuicdo que essa pesquisa traz para a expansao
do trabalho com os géneros na sala de aula, de modo a ampliar as concepcdes de ensino dos
docentes, bem como auxiliar no desenvolvimento das capacidades linguisticas dos alunos.
Dessa forma, as discussdes dessa pesquisa serdo apresentadas ao longo de cinco capitulos.

Para tanto, na primeira sec¢do, intitulada O ensino de lingua portuguesa e 0s géneros
textuais, abordaremos 0s seguintes topicos, a saber: a concep¢do sociointeracionista da
linguagem, o ensino de lingua portuguesa a luz das diretrizes postas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em seguida trataremos sobre o trabalho com os géneros textuais
para que o aluno desenvolva as praticas de linguagem de forma esperada, destacando a
distingdo entre os tipos e géneros textuais, além da relevancia de se garantir ao aluno a
apropriacéo das praticas comunicativas presentes na sociedade.

Na sequéncia dessa primeira parte, apresentaremos o procedimento sequéncia didatica,
a luz das orientagGes propostas por Schneuwly e Dolz (2004), apresentando cada etapa deste

processo, que possibilitard aos educandos o desenvolvimento das capacidades de producéo de
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texto, sejam eles orais, sejam escritos, permitindo-lhes que avancem, sobretudo, com relacao a
escrita. Ainda nessa secdo, abordaremos sobre a importancia de se construir o modelo didatico
do género a ser didatizado nesta pesquisa, no caso, a Carta do leitor. Uma vez que, a
modelizacdo do género auxilia o professor em todas as etapas do ensino de producdo textual.

Na segunda secdo, nomeada Contribui¢fes da teoria da argumentagdo para o
ensino de lingua, faremos um breve percurso histérico das significativas colaboragdes dessa
teoria para as aulas de Portugués, de modo que se desenvolva um trabalho com a lingua a
partir de situaces reais de interacao.

Na terceira segdo, intitulada Procedimentos metodoldgicos, apresentaremos as
ferramentas metodoldgicas selecionadas para serem utilizadas neste estudo. Para isso,
obedeceremos a seguinte ordem: no primeiro momento, trataremos sobre a pesquisa-
intervencdo enquanto metodologia muito utilizada em projetos de pesquisa educacional como
este. Em seguida, apresentaremos a descricdo do contexto da pesquisa e, por fim, faremos
ainda alguns apontamentos sobre a localizagcdo e a caracterizagdo do estabelecimento de
ensino onde a pesquisa sera desenvolvida.

Na sequéncia, na quarta se¢cdo Analise dos resultados, discorreremos sobre a analise
dos resultados obtidos. A principio, apresentaremos a proposta de uma sequéncia didatica que
foi elaborada e aplicada durante a pesquisa, logo mais relataremos como esta foi desenvolvida
com os alunos/sujeitos e, por fim, teceremos a analise dos aspectos semantico-argumentativos
presentes nos textos dos alunos do 8° ano dessa pesquisa.

Na quinta secdo, apresentamos o produto de intervencdo desta pesquisa, visto que em
razdo da Pandemia provocada pelo novo Coronavirus, as atividades da Sequéncia didatica
foram interrompidas. Decorrente a isso, optamos por apresentar um material didatico-
metodoldgico ao professor de lingua portuguesa no sentido de auxilid-lo no desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita argumentativa dos alunos.

Nas consideracOes finais, apresentaremos uma sintese do trabalho realizado ao longo
desta pesquisa, assim como do processo discursivo e reflexivo que culminaram na efetivagédo
dos capitulos, na aplicabilidade da Sequéncia Didatica e na elabora¢do de uma proposta de
atividades com énfase nas capacidades de linguagem, sobretudo a linguistico-discursiva,

tendo como ponto de partida a abordagem do género Carta do Leitor.
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SECAO | - O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS GENEROS TEXTUAIS

Nesta secdo discutiremos sobre o ensino de Lingua Portuguesa a partir do estudo dos
géneros textuais. Para isso, iniciamos a nossa discussao fazendo alguns apontamentos sobre as
aulas de Lingua Portuguesa, destacando as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular. Também abordaremos sobre o ensino dos géneros textuais, bem como sua
importancia para o desenvolvimento das capacidades linguisticas dos alunos. Ainda nessa
secdo, apresentaremos a Sequéncia Didatica, enquanto ferramenta metodoldgica que pode ndo
sO proporcionar aos alunos uma aprendizagem da lingua que privilegie ndo so a estrutura, mas
também o seu funcionalismo enquanto instrumento de comunicagdo, além de ser utilizada
para compreensdo de diferentes géneros textuais. Falaremos ainda sobre 0 modelo didatico do
género a ser didatizado, pois esse instrumento auxilia o professor no desenvolvimento de

todas as etapas da sequéncia didatica.

1.1 Concepcdo sociointeracionista da linguagem

A proposta de se trabalhar a disciplina de Lingua Portuguesa, pautada numa
concepgdo sociointeracionista da linguagem ndo é de hoje. Entretanto, foi somente no final
dos anos de 1970 e inicio de 1980 que essa discussao tedrica ganhou forca no cerne das
ciéncias humanas, sobretudo, a partir do prestigio e influéncia da obra de Mikhail Bakhtin
(1895-1975) do campo da Linguistica.

Essas discussfes se tornaram mais frequentes, segundo Morato (2004, p.98), com a
introducdo de uma concepc¢do historica-discursiva de sujeito e com o reconhecimento da
linguagem como social e dialdgica, aliadas diretamente a nocédo de intera¢do. Entendemos que
0 ensino de portugués € ancorado no proposito de fazer com que o aluno desenvolva maior
proficiéncia em praticas de leitura, de escrita e de oralidade. Logo porque, a lingua analisada e
estudada em situacGes reais de uso, tende a favorecer a ampliacdo do dominio linguistico,
bem como orienta a Base Nacional Curricular (Brasil, 2017).

Compreender a lingua numa proposta sociointeracionista é, como defende Goncalves
(2004), uma maneira mais Idgica de ver a linguagem, tendo em vista o fato de que possibilita
ao aluno a reflexdo quanto ao uso da escrita e da propria fala em situacGes de interacdo do seu

cotidiano. Em outras palavras:

A interacdo tende a provocar mudangas tanto no sujeito quanto no destinatario,
porque agimos sobre 0s outros e 0s outros sobre nos. A lingua ndo se separa do
individuo. Aprendé-Ila significa, a nosso ver, criar situacfes sociais idénticas as que
vivenciamos no cotidiano. Em outros termos, o ato interlocutivo ndo deve se isolar
das atividades cotidianas, visto que a linguagem néo esta dissociada de nossas a¢des
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e, portanto, aprender uma lingua significa participar de situacBes concretas de
comunicagdo (GONCALVES, 2004, p. 2).

A partir da implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
estados e municipios devem adaptar seus curriculos a partir das orientagdes matrizes
postuladas na BNCC. Dessa maneira, surge um desafio: Como trabalhar efetivamente com a
lingua de forma que possamos garantir esse Viés sociointeracionista da linguagem?
Entendemos que a proposta apresentada nessa dissertacdo visa ao cumprimento desse
requisito, j& que o projeto de intervencdo é pensado para que o aluno desenvolva a
competéncia leitora e as habilidades de escrita argumentativa, mediante ao uso adequado dos
mecanismos linguisticos responsaveis pela argumentacéo.

Apesar de citarmos documentos recentes, Costa-Hlbes (2008) discorre que quem
primeiro nos orientou nessa direcéo foi o professor Jodo Wanderley Geraldi *que, no inicio da
década de 1980 mudou o panorama dos estudos linguisticos nas propostas de ensino de lingua
portuguesa, tracando novas inquietacOes forjadas na concepcao interacionista da linguagem.
E, no lugar de ir a busca de respostas, fez perguntas, a exemplo: “Como ensinar? ”, ele
ousadamente vai além: “Para que ensinamos? .

Para isso, 0 autor alicercou o ensino de Lingua Portuguesa na compreensao da
“linguagem como forma de agdo, lugar de constitui¢do de relagdes sociais” (SILVA, 1994,
p.57), que sO se formaria dessa maneira se houvesse, de fato, uma escolha do que seria
importante no processo de ensino-aprendizagem da lingua e uma tomada de posi¢do quanto as
varia¢Bes linguisticas. Em decorréncia disso, a obra “O texto na sala de aula” de Geraldi
centralizou sua proposta em trés praticas basicas que deveriam ser concretizadas por
intermédio de atividades integradas entre si e nas relagdes dos sujeitos, a saber: Pratica de
leitura de textos; Praticas de producdo de textos orais e escritos; Praticas de andlise linguistica
(GALAN, 1991, p.114). Em outros termos, 0 que o0 autor defende sao as “praticas efetivas de
uso da lingua” (SILVA, 1994, p.59), transpostas para as atividades de leitura, de producao de
textos orais ou escritos e de analise linguistica.

Diante disso, ao pensar em um trabalho com a lingua pautado em textos de alunos, o
professor Geraldi institui o texto, nesse caso, do aluno, como unidade de andlise e de reflexdo
linguistica. Essa orientacdo reverbera bastante, pois até entdo o ensino de lingua era inclinado

prioritariamente para a gramética. Ensinar o aluno a escrever e ler limitava-se a atividades de

L A obra “Linguagem e ensino - exercicios de militancia e divulgacdo" de Wanderley Geraldi (1996) reline textos
de diferentes destinagdes que giram sempre em torno da linguagem e seu ensino, buscando o professor como seu
principal interlocutor.
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andlise da lingua. Os objetivos do autor, com os quais compartilhamos, ancoravam-se nos
pressupostos tedricos bakhtinianos, para quem

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacfes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1997, p. 123)

Essas discussdes tedricas iniciais foram tomadas como ponto de partida para refletir o
nosso objetivo principal, pois ensinar Lingua Portuguesa, nesse sentido, implicaria refletir
sobre situacdes reais de uso da linguagem, materializada nos diferentes textos que circulam
socialmente e que constituem, assim, nossas relagcbes discursivas. Isso requer, portanto,
conhecimento dos recentes avancos do ensino de lingua a partir das premissas da BNCC, bem
como compreender melhor os géneros e tipos textuais, topicos estes que trataremos melhor na

subsecdo a seguir.

1.2- O ensino de lingua portuguesa e a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,2017) é um documento que define os
direitos de aprendizagens de todos os alunos da rede educacional do Brasil. De fato, a
proposicéo feita pela BNCC ¢ bastante importante no processo de ensino aprendizagem, pois
pela primeira vez na histéria da educacdo no pais, ha um documento que orienta 0s
conhecimentos e habilidades que todos os estudantes devem ter ao longo da vida escolar.

Quanto ao componente curricular Lingua portuguesa, percebemos que dentre as
propostas apresentadas pelo documento, a principal mudancga vai na direcdo do ensino de
gramatica e o0s géneros digitais. 1sso porque, na Base Nacional Comum Curricular o objetivo
da disciplina é formar o aluno para interagir por meio dos diversos usos da linguagem e para a
participacdo na sociedade de forma critica e criativa. (BRASIL, 2017, p. 65)

Entendemos que a BNCC mantém muitos dos principios adotados nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s). Um deles diz respeito a centralidade do texto e dos géneros
textuais, o que implica dizer que o ensino de Portugués precisa ser contextualizado, ou seja,
articulado ao uso social da lingua. Muito embora, entre essas duas décadas que separam 0S
dois documentos, os estudos concernentes as linguagens evoluiram muito. Da mesma
proporcao, a sociedade brasileira passou por intensas alteragdes, sobretudo quanto ao uso
amplo das tecnologias. Dessa forma, a Base reflete esse avango que se materializa,

principalmente, em duas direcdes: a presenca dos textos multimodais — estes popularizados
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pela democratizagdo das tecnologias digitais- e as questdes de multiculturalismo- uma clara
demanda politica contemporanea.

E importante ressaltar ainda, que as praticas de linguagem, ja defendidas pelos PCN’s,
se mantém, agora com a insercdo da semioOtica. Em outras palavras, nos Parametros
Curriculares, o componente curricular era organizado em trés eixos tematicos — Lingua Oral,
Lingua escrita e Andlise e reflexdo da lingua. A estrutura proposta pela BNCC se assemelha a
essa organizacdo. No novo documento essas habilidades estdo agrupadas em quatro diferentes
praticas de linguagens, sdo elas: Leitura/Escuta, Producdo de Textos, Oralidade e Analise
Linguistica/ Semidtica. A diferenca central reside na inser¢do dessa Ultima categoria que diz
respeito ao estudo dos textos em mdltiplas linguagens, incluindo as digitais.

Outro ponto a ser mencionado, é o destaque dado aos campos de atuacdo que séo areas
de uso das linguagens, estes tém praticamente a mesma importancia dos eixos tematicos na
organizacdo dos objetivos e habilidades que devem ser desenvolvidos ao longo do ensino
fundamental. Em linha geral, a maior contribuicdo dessa proposi¢do ao documento é oferecer
maior protagonismo ao aluno frente as praticas de linguagem que ele fard uso em seu
cotidiano, nos mais diversos campos de atuacdo, a saber: da vida cotidiana, da vida puablica,
das praticas de estudo e pesquisa e, por fim, artistico literario.

Apontamos ainda que as diferentes praticas de linguagem, conforme prevé o
documento, aparecem mais conectadas, isto €, levando em consideracdo o fato de que a lingua
mobiliza saberes. Dessa maneira, as habilidades de escrita constantemente aparecem
integradas com as praticas linguisticas como as de leitura e analise linguistica, conforme se vé
ao longo do desenvolvimento da sequéncia didatica dessa pesquisa. Dado isso, percebemos a
importancia de se desenvolver habilidades imprescindiveis para ler e compreender a
realidade, por vezes, alterada pelo meio tecnoldgico, como foi 0 caso da necessidade dos
alunos sujeitos dessa pesquisa investigarem a veracidade das informacGes noticiadas nos
textos durante as atividades da oficina, somente apds essa curadoria € que seguiram para as
producdes das cartas do leitor. Essa leitura mais critica € uma das bandeiras levantadas pela
BNCC, a fim de lidar de forma pontual e responsavel com as fake News.

Para se articular o ensino de Lingua Portuguesa em torno dos dois grandes eixos,
sugeridos pela BNCC, uso e reflexdo, o professor deve entdo partir de situacbes reais de
utilizacdo da lingua, levando em consideracdo que o ensino deve partir do texto, pois segundo
Antunes (2007), —o texto ¢ a forma prioritaria de se usar a lingua. A autora ainda reforca que

O trabalho com textos em sala de aula ndo deve acontecer também sem qualquer
finalidade, com atividades de escrita sem funcdo, destituidas de qualquer valor
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interacional, sem autoria e sem recepcado, escritas apenas para exercitar, em que 0s
alunos escrevem para serem avaliados ou somente para que o professor leia e corrija
os erros. Correcao essa que na maioria das vezes ndo ultrapassa a superficie do texto
(ANTUNES, 2007, p.26).

E preciso também acabar com o mito de que texto bom é aquele texto sem erros
ortogréficos. Para Antunes (2007, p.136), o estudo escolar de linguas deve —objetivar a
ampliacdo de todas as competéncias que a atividade verbal prevé. A autora ainda afirma que,
no ambito dos estudos sobre a linguagem, passam a ter prioridades as praticas pedagogicas
que privilegiem a dimensdo mais ampla e funcional da linguagem. Assim, entendemos que,
como a lingua possui prop6sitos comunicativos, a escrita escolar também deve ser realizada
com essa finalidade. Para isso, os alunos, desde cedo, devem ser estimulados a escrever textos
reais, sejam orais, sejam escritos, adequados a cada situacao interativa.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, ainda é
perceptivel que alguns professores desconsideram 0s aspectos semanticos e contextuais nas
diferentes situacdes de comunicacdo. Segundo Antunes (2009, p.30), é lamentavel que o
trabalho da escola ainda obscureca o0s aspectos contidos na complexidade dos fatos
linguisticos. Por considerar que muitos docentes ainda centram o ensino e a aprendizagem da
leitura e da escrita no vocabulario e nas categorias gramaticais, a BNCC propde que a
gramatica seja compreendida em seu funcionamento de forma contextualizada das praticas
sociais e ndo seja tratada como um contetdo em si.

Quanto a isso, Antunes (2009, p.31) ja alertava que, de fato, o trabalho da escola
fechado na analise apenas sintatica de frases soltas, de textos construidos artificialmente para
exemplificar unidades linguisticas, tem, na grande maioria, deixado de lado o papel das
atuacOes verbais. Nessa dire¢cdo, Dolz (2010, p.39) acrescenta que uma lingua natural sé é
aprendida por meio de producdes verbais efetivas, orais ou escritas, sendo que essas
realizacbes empiricas diversas sdo chamadas de texto. Sendo assim, percebemos que o0s
géneros textuais sdo excelentes aliados para um ensino de lingua, uma vez que eles sdo a
forma como esses textos (a lingua) se organizam nas inumeras situacGes de comunicacao que
vivemos no dia a dia.

Ja se tornou trivial a ideia de que o0s géneros textuais sdo fenémenos histdricos,
profundamente vinculados a vida cultural e social de um povo. Fruto de trabalho coletivo, os
géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do cotidiano, pois
sdo entidades socio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacao
comunicativa (MARCUSCHI, 2010, p. 19). Nesse sentido, ja ndo cabe mais a escola

continuar com essas praticas de ensino que privilegiam apenas a analise sintatica e as
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nomenclaturas gramaticais. Isso porque, bem como ja afirmava uma das mais importantes
pesquisadoras de lingua portuguesa do pais, Prof.a Dra. Roxane Rojo ao comentar sobre as
mudancas que a BNCC provocou “ Finalmente, entramos no século 21 no ensino das
linguagens™. Assim, a seguir abordaremos sobre a relevancia de se desenvolver o trabalho

com a producéo textual a partir dos géneros textuais.

1.3 Uma abordagem sobre os géneros textuais e o ensino da producéo escrita

Os estudiosos do Interacionismo socio discursivo consideram os textos como unidades
significativas dotadas de sentido, cujas caracteristicas composicionais dependem das ocasifes
de interacdo, das atividades gerais e das condicBes historico-sociais de producdo. Nessa
direcdo, entendemos que a atividade de linguagem ocorre sob a configuracdo de textos,
porque, segundo o ISD, sdo unidades significativas de sentidos e esses textos séo difundidos

em géneros. Por isso, 0s pesquisadores dessa teoria qualificam de texto como,
Todas as producBes de linguagem situadas, que sdo construidas, de um lado,
mobilizando os recursos (lexicais e sintaticos) de uma lingua natural dada, de outro,
levando em conta modelos de organizacdo textual disponiveis no quadro dessa
mesma lingua. (BRONCKART, 2006, p.13).
Os textos podem ser deliberados como manifestagdes baseadas nas experiéncias
linguisticas das atividades de linguagem dos integrantes de uma sociedade. Por essa razéo, o
texto é analisado como uma unidade comunicativa. Nas expressdes do pesquisador da

Universidade de Genebra, os textos

[...] sdo unidades comunicativas globais, cujas caracteristicas composicionais
dependem das propriedades das situacBes de interacdo e das atividades gerais que
comentam, assim como das condi¢cBes histdrico-sociais de sua producdo.
(BRONCKART, 2008, p.113).

O texto, para Bronckart (2012), passa a ser denominado como individual ou baseado

na experiéncia, assim sendo

Uma unidade concreta de producdo de linguagem, que pertence necessariamente a
um género, composta por tipos de discurso, e que também apresenta os tragos das
decisdes tomadas pelo produtor individual em fungdo da sua situacdo particular.
(BRONCKART, 2012, p.77).

Conforme o autor, os géneros jamais podem ser elementos de uma categorizagao
estavel e definitiva, uma vez que séo infinitos, pois se manifestam nas interagdes humanas e
compdem-se de sequéncias (relato, argumentacdo, descri¢do, narracdo, dialogo etc.) que séo
em numero finito. De fato, o professor de Didatica das Linguas, Jean Bronckart, ao versar

sobre o conceito de género, baseia-se no conceito de género discursivo proposto por Bakhtin
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(2003), para quem a interacdo ocorre por meio de unidades de comunicacdo verbal, quer
dizer, de enunciados concretizados de forma oral ou escrita.

Assim, entendemos que a comunicacdo verbal ndo ocorre fora de uma situacdo
concreta. A lingua/enunciado funda-se na interacao verbal entre os falantes, logo o enunciado
ndo ocorre fora de uma relagcdo dialdgica. O texto é um enunciado, uma situagdo real de
comunicagdo, por essa razdo todo ato comunicacional que fazemos da lingua se da por meio
de um texto/discurso — oral ou escrito. Logo, esses atos comunicacionais 0s quais se utiliza a
lingua sdo oficializados, autenticados pelos diferentes dominios da esfera humana, esses
campos/dominios elegem 0s seus proprios géneros.

Dessa forma, entendemos que o texto € um discurso coberto de ideologias que se
constitui por meio de um género textual que se compde de sequéncias textuais como forma de
comunicacdo. Assim, o texto é toda unidade de comunicacdo verbal que difunde uma
mensagem linguisticamente estabelecida e os géneros sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados que sdo formados na e para a atividade humana.

Diante dessa discussdo, entendemos que 0s géneros textuais sdo unidades providas de
significados com finalidades comunicativas, uma vez que exprimem distintas intencdes:
informar, convencer, seduzir, entreter, sugerir e etc. Conforme esses objetivos, podemos
categorizar 0s géneros textuais de acordo com a intencdo comunicativa, as condicfes de
producdo e o suporte de circulagao.

Assim, 0s géneros sdo resultados de um uso comunicativo da lingua em sua relacédo
dialdgica, de forma que os individuos operam com enunciados que se constituem com
recursos formais da lingua, que em determinados contextos sdo processos socio historicos e
culturais. Esses géneros séo concretizados no momento da interagdo verbal e determinados
pela esfera social na qual circulam. Dessa maneira, deduzimos que ndo ha como interagirmos,
a ndo ser por meio dos géneros de texto orais ou escritos.

Nesse prisma, Bakhtin ([1979] 2003) ressalta que os géneros do discurso retratam as
condicBes peculiares e 0s designios de cada objetivo delimitado pelo falante, ndo sé por seu
teor, mas também pelo seu estilo de linguagem, isto é, pela selegcdo de recursos discursivos e
linguistico-discursivos da lingua, todavia, especialmente por sua organiza¢do composicional.
O que segundo o autor,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se

diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
(BAKHTIN, [1979], 2003, p.262).
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Bakhtin (1979) ainda enfatiza que é inevitdvel ao falante dominar um género para
interagir, porque isto lhe da capacidade comunicativa em qualquer &mbito comunicativo, com
qualquer interlocutor ou diante de assuntos do dia a dia, sociais, culturais, econémicos etc.;
observando que o falante so selecionard o género se compreendé-lo com dominio. Consoante
a isso, 0 autor ainda assevera que:

E preciso dominar bem os géneros para emprega-los livriemente [...]. Quanto melhor
dominamos o0s géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto mais plena e
nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso e possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da

comunicacgdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso. (BAKHTIN, [1979], 2003, p.285).

J& o estudioso Jean Bronckart (2012, p.108) delibera os géneros como construcdes
histéricas que se adequam constantemente ao desenvolvimento das tematicas
sociocomunicativas e nos lembra quanto a possibilidade de determinados géneros
submergirem e reaparecerem com formas alteradas, quanto ao aparecimento de novos
géneros, dado que estdo permanentemente em dinamicidade e que “o conhecimento da
pertinéncia dos géneros € construido em situacbes de acdo determinadas”
(BRONCKART,2012, p.109).

Os géneros textuais sdo, portanto, construcdes de natureza social, histérica, cultural,
cognitiva e linguistica, inumeros e escolhidos no momento da interacdo e também séao
momentaneamente estaveis. Sdo inimeros devido a diversidade de contextos sociais em que
vivemos. Logo, géneros sao instrumentos de comunicacdo e sdo produzidos de acordo com as
esferas sociais que organizam a comunicacdo humana, a exemplo: na esfera jornalistica ha o
editorial, a reportagem, a noticia, a carta do leitor, o artigo de opinido, as entrevistas etc.

Ao enfocarmos um género, também dedicamos atencdo ao dominio discursivo em que
0s géneros se inserem, circulam e sdo compreendidos pelos interlocutores. Analisar as
caracteristicas e/ou as propriedades linguisticas e estruturais dos géneros, bem como as suas
marcas linguisticas e 0s recursos textuais, pois esse tipo de movimento durante nossas
analises, sob a oOptica do ISD foi crucial para desenvolver as capacidades de linguagem, de
que falaremos mais adiante de forma mais especifica sobre estes dois Gltimos aspectos.

Ainda sobre a discussdo a respeito dos géneros, Dolz e Schneuwly (2004, p. 81)
consideram que 0S géneros, tanto orais quanto escritos, necessitam ser sistematicamente
estudados na escola. Os autores postulam que o género é um meio de articulagdo entre as

relacfes sociais e 0s instrumentos escolares. Ele, por sua vez, é tomado como instrumento de
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ensino-aprendizagem. Dessa forma, os autores ponderam que a entrada de um género na
escola deve resultar em uma sequéncia didatica com um objetivo Unico: a aprendizagem.

Deve-se, a principio, conhecer e dominar o género, para depois desenvolver
capacidades que transpassem esse género, de tal modo que sirva de referéncia para os demais
trabalhos. Além disso, o trabalho com géneros textuais parte da utilizacdo dos textos de
circulacdo social, bem como ja discutimos na se¢do anterior ao discorrer sobre o ensino de
lingua e os postulados da BNCC.

Trabalhar com um género de esfera social diferente da esfera educacional € um fator
determinante para promover a transformacdo social desse aluno. Isso porque, o ato de
escrever ndo pode ser tomado como uma pratica exclusiva da escola, distante dos reais
processos comunicativos a que os alunos estdo inseridos. Dessa forma, esse publico alvo
necessita compreender que a escrita que € ensinada no ambito escolar também pode ser usada
fora dela.

Assim, compreendemos que a producdo de texto, antes de ser um instrumento escolar,
é prioritariamente um instrumento social. De fato, € tarefa obrigatdria da escola, na figura do
professor, pontuar a funcionalidade social da escrita, pois entendemos que nas praxis em sala
de aula, cabe a ele garantir a apropriacdo pelos alunos das praticas comunicativas presentes na
sociedade, a partir de um trabalho progressivo e aprofundado com os géneros textuais orais e
escritos.

E fato que a Base Nacional Comum Curricular incorporou novos géneros com 0s quais
parte dos alunos ja estdo familiarizados, por exemplo o Gif, Vlog, Fanfiction porém o préprio
documento alerta para o fato de que conhecer o género néo significa levar em conta apenas
suas dimensdes estruturais e estética. Nesse processo, € o professor quem vai guiar o aluno
nesse sentido, foi exatamente o que aconteceu durante a realizacdo da apresentacdo do género
Carta do Leitor aos alunos, pois muitos ainda ndo conheciam este formato da carta, sobretudo
o fato de que poderiam estabelecer didlogo, manifestar posicionamento com o redator do blog
informativo, local que se tornaria suporte para as produces finais dos alunos.

Nessa direcdo, entendemos que o mais importante é fazer com que os alunos sejam
capazes de compreender a intencionalidade, o contexto discursivo, os efeitos de sentido
presentes nos mais variados textos, apresentando-os uma nova compreensdo do
funcionamento e do uso da lingua. Destacamos ainda também ser papel do professor, em
conjunto com a escola, fazer uma analise critica dos muitos géneros apresentados pela Base,

para entender quais deles realmente terdo relevancia para aquele determinado grupo escolar.



28

Outro aspecto importante a ser ressaltado, quando se entende a aula de lingua
portuguesa a luz da BNCC, diz respeito ao ensino de producdo de texto que deve visar aos
propdsitos comunicativos pretendidos pelo falante, a fim de estabelecer o género mais
adequado ao contexto situacional no qual o individuo esta inserido. Diante disso, as
produgdes de diferentes géneros ocorrem na escola com a finalidade de que os sujeitos da
pesquisa compreendam seu funcionamento na vida cotidiana.

Portanto, que o uso de géneros textuais para oportunizar o ensino de producéo de texto
é uma forma de constatar que os géneros sao concretizacGes linguisticas reais determinadas
por propriedades sociocomunicativas. Dessa maneira, 0 aluno podera aprender e aprimorar a
capacidade de producdo textual e desenvolvé-la em outros contextos situacionais no @mbito
da escrita. Isso porque o género é considerado um instrumento de comunicacéo utilizado entre
as praticas sociais e o desenvolvimento do ser humano é resultado de um conjunto de
experiéncias acumuladas pelo individuo por meio da interacdo e das atividades de linguagem

que se efetivam nos atos comunicacionais.

1.4 Sequéncia didatica: uma estratégia metodoldgica para o ensino de géneros

Consideramos que trabalhar a producdo de texto nas aulas de lingua portuguesa
configura um grande desafio, sobretudo pelo fato de o professor assumir 0 compromisso de
desenvolver no aluno as habilidades necessarias para que este alcance o dominio da escrita e
da leitura. Isso explica, o fato de, muitas vezes, o aluno apresentar dificuldades nesse tipo de
atividade e nem sempre o professor faz um trabalho de preparacdo para a atividade de
producdo textual, por isso reforcamos aqui a necessidade de formar os professores, de maneira
continuada, para que possam aprimorar/alargar a visao da importancia da produgéo textual em
Lingua portuguesa. Assim, Silva e Silva (2013, p. 82) em estudos sobre a producao escrita
afirmam que:

[...] o processo de producdo textual ainda ndo é assimilado de forma integral pelos
alunos. Isso se deve a maneira como muitas vezes, essa atividade é apresentada aos

discentes: de forma assistematica, espontaneista e improvisada (SILVA e SILVA,
2013, p.82)

Nesse contexto, entendemos que a sequéncia didatica é entendida atualmente como um
dos métodos mais indicados por estudiosos para o trabalho com os géneros textuais e a
atividade de producdo de texto. Assim, no intuito de facilitar a compreenséo do género em
estudo -Carta do leitor- se dara pela abordagem e 0 uso desse recurso nesta pesquisa por meio

do carater sequencial e modular dessa ferramenta.
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Quanto a essa proposta metodoldgica, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)

reforcam que “uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Mediante ao raciocinio

dos autores, entendemos que a sequéncia didatica (SD) auxilia o aluno a entender melhor um

género textual, possibilitando-o escrever e falar de forma mais adequada nas situacdes de

comunicagéo.

De acordo com os autores citados, a SD pode ser representada a partir da seguinte

figura.

APRESENTACAO
DA SITUACAO

PRODUCAO
INICIAI

{6dulo 'H Maodulo

i

PRODUCAO
FINAL

Modulo

2 n

Figura 1- Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83)

A partir da imagem do esquema acima, podemos pontuar que o0 primeiro momento de

uma SD ¢é a apresentacdo da situacdo, na qual deve ser descrita de maneira detalhada a tarefa

de expressao oral ou escrita que os alunos irdo realizar (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.84).

Com o fito de tornar mais clara, o quadro abaixo esquematiza o proposito geral de cada etapa

da sequéncia. Vejamos a seguir:

Etapas

Objetivos Pretendidos

Apresentacéo Inicial

Apresentar a proposta de trabalho a ser
desenvolvida;

Partir dos conhecimentos prévios dos alunos
para fundamentar a discussdo inicial do
género;

Apresentar o género textual em estudo ao
aluno;

Producéo Inicial

Produzir o género em estudo;
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Madulo | Ampliar o repertério do aluno sobre o
género em estudo, por meio de leituras e de

analise de textos do género;

Maodulo 11 Organizar e elencar os conhecimentos sobre
0 género: estudo detalhado de sua situagéo
de producéo e circulagéo;

Madulo 111 Organizar e elencar 0s conhecimentos sobre
0 género: estudo de elementos préprios da
composicdo do género e de caracteristicas

da linguagem nele utilizada;

Apresentar 0s mecanismos linguisticos
responsaveis pela organizacdo textual e

formatacao das sequéncias argumentativas;

Producéo Final Produzir o género que atenda os objetivos

apresentados anteriormente.

Quadro 01- As etapas e objetivos iniciais pretendidos na Sequéncia Didatica.

Neste primeiro momento, o professor deve descrever aos alunos, de forma detalhada, a
situacdo de interacdo social e por meio de qual género o objetivo de comunicacdo sera
alcancado, ou seja, o docente deve descrever a producao oral ou escrita que os alunos deverdo
verdadeiramente produzir no final do trabalho. Logo, nessa fase devem ser apresentadas aos
alunos todas as informacbGes necessarias para que conhecam 0 projeto de
comunicacdo/interacdo visado ao momento de producao.

Assim, as sequéncias didaticas devem ser realizadas por meio de um projeto de classe
— que pode ser elaborado durante a apresentacao da situagao —, pois este torna as atividades de
aprendizagem significativas e pertinentes, como por exemplo, elabora¢do de comentarios nas
publicacGes de determinadas plataformas digitais. Schneuwly e Dolz (2004, p. 85) enfatizam
que esses projetos podem ser parcialmente ficticios & medida que a motivagdo pode nascer do
desejo de progredir, ou seja, de adquirir novas capacidades discursivas.

Para Schneuwly e Dolz (2004, p. 84-85) a apresentacdo da situagdo € um momento
crucial e dificil cujas duas dimensdes principais podem ser distinguidas: a) apresentar um

problema de comunicacdo/interacdo bem definido. Nessa primeira dimensdo, devemos dar
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indicacdes que respondam as seguintes questfes: 1) qual é o género que serd abordado?;1l) A
quem se dirige a producao?; 111) que forma assumird a producdo?; I\V) quem participara da
producdo?; e b) preparar os conteddos dos textos que serdo produzidos. Na apresentacdo da
situacdo, é importante que os alunos percebam a importancia dos contetdos e que saibam com
quais vao trabalhar, por exemplo, para redigir um conto, os alunos deverdo saber quais séo 0s
elementos constitutivos desse género narrativo (personagem, acao, lugares tipicos, objetos
magicos, etc).
Em seguida, no momento da producéo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro
texto, oral ou escrito, trata-se da producéo inicial, segundo Schneuwly e Dolz (2004):
[...] a producéo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia didética,
tanto para os alunos quanto para o professor. [...]. Assim a sequéncia comeca pela
definicdo do que é preciso trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de
linguagem dos alunos que, apropriando-se dos instrumentos de linguagem préprios

ao género, estardo mais preparados para realizar a producéo final. (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 86-87)

Uma andlise das primeiras producdes, segundo Schneuwly e Dolz (2010), permite
avaliar em que ponto os alunos estéo e quais sé&o as dificuldades enfrentadas por eles. Assim,
no sentido de buscar uma intervencdo para as dificuldades que aparecem durante 0 processo
de producéo do texto, surgem os modulos como instrumentos necessarios para supera-las. Por
iSO, nessa etapa € importante que o professor proponha atividades diversificadas.

Nessa fase da SD, os alunos precisam ter acesso aos instrumentos necessarios para
superar essas problematicas, pois para Schneuwly e Dolz (2004, p.87-88), nessa etapa a
atividade de produzir um texto é decomposta, para que se possa abordar cada aspecto
separadamente. O movimento de uma SD deve, portanto, ir do complexo para o simples: da
producdo inicial aos moédulos, em seguida, segue 0 movimento contrario, leva novamente ao
complexo a producéo final.

Conforme as ideias de Schneuwly e Dolz (2004, p.88), trés questdes se colocam
guanto ao encaminhamento de decomposicéo e de trabalho sobre os problemas isolados da
producdo de texto: 1) quais dificuldades de expressdo oral ou escrita abordar?; 2) como
construir um médulo para trabalhar um problema em particular?; 3) como capitalizar o que €
adquirido nos médulos?

Dessa maneira, notamos que a tarefa de produzir textos orais ou escritos se mostra
bastante complexa. Dessa forma, para responder ao primeiro questionamento, Schneuwly e
Dolz (2004, p.88) afirmam que é necessario trabalhar problemas de niveis diferentes. Deve-se

ainda variar as atividades e exercicios propostos, o que ja responde ao segundo
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questionamento, pois, segundo os autores, em cada moédulo, é muito importante propor
atividades diversas, oferecendo aos alunos possibilidades de contato as nogfes e aos
instrumentos por diferentes vias, ampliando as chances de éxito nas atividades.

Ja para responder ao ultimo questionamento, Schneuwly e Dolz (2004, p.89)
acrescentam que realizando os médulos, os alunos aprendem uma linguagem técnica, ou seja,
adquirem um vocabulario proprio do género em estudo, no nosso caso a Carta do Leitor,
capacitando-os a falar sobre o género, de modo a construir de forma progressiva
conhecimentos sobre este. Os conhecimentos trabalhados e discutidos nos modulos em uma
linguagem técnica (mesmo que simples) permitem aos alunos realizarem uma revisdo no
proprio texto.

Em geral, durante a aplicacdo de uma sequéncia € registrado em uma lista de controle
tudo o que foi adquirido nos médulos. Segundo Schneuwly e Dolz (2010, p.90),

(...) essa lista pode ser construida ao longo do trabalho ou elaborada em um
momento de sintese, antes da producdo final, podendo, ainda, ser redigida pelos
alunos ou proposta pelo professor, assim independente das modalidades de
elaboracdo cada sequéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos

adquiridos sobre o género durante o trabalho nos mddulos, na forma sintética de lista
de constatagdes (SCHNEUWLY e DOLZ, 2010, p.90).

Para finalizar a sequéncia é solicitada aos alunos a elaboracdo de uma versao final do
seu texto, chamada pelos autores da SD de producéo final, em que o aluno tem a oportunidade
de pbr em prética as no¢bes desenvolvidas pelos instrumentos elaborados separadamente nos
modulos. A producdo final permite ao professor realizar uma avaliacdo do tipo somativa,
podendo para isso lancar mdo da lista de constataces ou outra grade de correcdo, 0
importante é que o aluno perceba que os elementos trabalhados em aula é que servirdo como
critérios de avaliagdo. Na direcdo dessa proposicdo, os pesquisadores Schneuwly e Dolz
(2004, p.91) constatam que,

Uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da sequéncia é
mais objetiva, mas mantém sempre uma parte de subjetividade. Em vez de
considerar a avaliagdo como um problema técnico de cotagdo, é preferivel aceitar e
assumir o carater aproximativo inerente a qualquer aplicacdo de escalas ou de grades
(seja qual for o grau de complexidade) a avaliagdo é uma questdo de comunicacao e
de trocas. Assim, ela orienta os professores para uma atitude responséavel, humanista

e profissional. Frisemos, ainda, que esse tipo de avaliacdo sera realizado, em geral,
exclusivamente sobre a producéo final. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.91).

Nesse sentido, entendemos que esse tipo de avaliacdo abandona os critérios quase
sempre sO gramaticais e muda o foco para a adequacdo a situacdo comunicativa para a qual o
texto foi produzido. A seguir, abordaremos sobre o modelo didatico do género a ser

didatizado, pois esse instrumento nos auxiliou em todas as etapas da SD, inclusive na
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elaboracdo da lista de constatacGes que servird para a avaliacdo dos textos produzidos nessa

pesquisa.

1.5 Modelo didatico: género carta do leitor

O estudo dos géneros textuais, nas palavras do linguista Anténio Marcuschi (2008, p.
22) sdo “agdes socio-discursivas para agir sobre o mundo ¢ dizer o mundo”, bem como
também orientam os postulados da Base Nacional Comum Curricular. Segundo esse
pardmetro, a linguagem s6 pode ser analisada em funcionamento, tendo-se, pois, como ponto
de partida, sua dimensdo dialdgica.

Partindo disso, entendemos que, embora consideremos a Carta da Leitor um texto
capaz de provocar a reflexdo social do aluno/cidaddo por meio do discurso do convencimento,
€ um género a que o aluno, sobretudo da rede publica, ainda tem pouco acesso. Por essa razdo,
uma das justificativas da escolha desse género se da pela necessidade da familiarizacdo dos
alunos com os géneros de planificacdo argumentativa, ja que esse tipo de carta circula em
varios suportes textuais, tais como: revistas, jornais, blog’s e outros.

Destacamos que a Carta de leitor enquanto género da esfera jornalistica é relevante
para o trabalho com a producao textual em sala de aula. A escolha pelo uso desse género a ser

desenvolvido em sala de aula € justificada por Bezerra (2010) da seguinte forma:

[...] escolhemos o género textual carta de leitor, divulgado em revistas, a respeito de
noticias ou reportagens publicadas nesse veiculo de comunicacdo, ou solicitacfes
feitas pelos leitores, pois € de facil acesso, demonstra um contato, por parte deles,
com os fatos recentes da sociedade e esta escrito em registro formal ou semiformal
do portugués. Além disso, € uma forma concreta de uso da leitura/escrita com
funcgdo social (BEZERRA, 2010, p.226).

Compartilhamos da defesa feita pela autora, uma vez delimitada a escolha do género
gue norteara essa pesquisa, podemos afirmar que a Carta do leitor € um subgénero do género
carta, considerando que temos diferentes classificacGes de cartas, a depender do dominio em
que circulam e de seu objetivo comunicativo especifico: carta pessoal, carta comercial, carta
ao leitor, carta do leitor, carta circular, entre outras. Mas todos esses subgéneros tém em
comum alguns elementos composicionais, além de sua fun¢do comunicativa geral, que é
dirigir-se a um interlocutor, geralmente explicitado no texto, a fim de agir sobre ele de
diferentes formas. 1sso permite compreender que a Carta do leitor por pertencer ao campo de
atuacdo midiatico/jornalistico, o enunciador pode realizar diversos atos de fala: solicitar,
criticar, elogiar, agradecer, opinar, perguntar, etc.

Destacamos ainda que , dependendo da revista, jornal ou outro suporte em que se

veicule esse género, o propdsito comunicativo do locutor pode mudar: por exemplo, na Jornal



34

O Liberal, observamos que os locutores desejam posicionar-se frente a reportagens, noticias,
artigos ou mesmo em relagéo a carta do leitor ou a carta de outros leitores, ao passo que, em
revistas dirigidas a adolescentes, o objetivo ilocutorio é, frequentemente, o pedido de um
conselho ou de uma orientacéo, relacionados a sexo, a saude, a relacionamento, de modo que
essa secdo funcione como uma espécie de correio sentimental.

No que se refere a intersubjetividade (protagonistas do discurso), é interessante
observar que, diferentemente de outras cartas, a carta do leitor tem dois interlocutores (um
direto e um indireto): a carta pode ter como sujeito-alvo a prépria revista/jornal/blog
(interlocutor direto) e, numa segunda instancia, ao ser publicada, os leitores da
revista/jornal/blog; ou o interlocutor direto é o destinatdrio ao qual a carta se dirige
diretamente, mas, como € divulgada pelo suporte de comunicagdo pretendido, os segundos
interlocutores passam a ser os leitores deste. Portanto, a finalidade desses textos pertencentes
a esse género também varia dependendo dos interlocutores a serem atingidos. Contudo, a
escolha de um género para ser trabalhado em sala de aula requer que conhecamos além da sua
esfera de circulacdo ou proposito comunicativo, mas que pensemos em um modelo didatico
como perspectiva tedrico-metodoldgica para esse género, bem como foi feito para a execucgédo
dessa pesquisa.

No entendimento de Machado (1997, p. 112) o modelo didatico é uma descricéo
prévia das principais caracteristicas do género estudado, do ponto de vista do ensino-
aprendizado pretendido, essa teorizacdo deve situar-se entre 0s conhecimentos cientificos de
referéncia, os objetivos de ensino visados pelo professor pesquisador e 0s conteidos a serem
abordados. Seguindo a linha de pensamento da autora, a construgéo desse modelo ndo precisa
ser perfeita nem teoricamente pura, podendo reunir referéncias diversas, oriundas de teorias
diversas, da observacado e da analise das praticas sociais que envolvem o género em questdo e
das posicoes de pesquisadores de referéncia em sua producao.

Em virtude disso, € necessario, como afirma Carmin e Almeida (2015, p. 98), que
antes do género ser um objeto de ensino, ele precisa previamente se tornar um objeto de
estudo para os professores. Por isso, Schnewuly e Dolz (2004, p. 78) orientam que para a
transposicao didatica do género é necessario considerar a aplicacdo de trés principios nesse
trabalho: o principio da legitimidade, de pertinéncia e o de solidarizacéo.

Com base nos autores, entendemos que o principio da legitimidade se refere a
caracterizagdo do género a ser ensinado, tendo como base os saberes teoricos formulados e
sistematizados no dominio da pesquisa cientifica. Para isso, € necessario que o professor seja

um estudioso e pesquisador do género que pretende modelizar. Esse principio, portanto, pode
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ser construido com base na producdo realizada no campo cientifico e no resultado das
sistematizagOes e levantamentos feitos pelo professor.

Ap0s conhecer o0 género a ser trabalhado na pesquisa, devemos aplicar o principio da
pertinéncia, ou seja, é hora de selecionar os conteudos a serem ensinados. Para isso, 0
professor deve considerar o que os alunos ja sabem sobre o género e o que precisam saber, ou
seja, que capacidades de linguagem deverdo desenvolver ao longo desse aprendizado. E nesse
momento que professor percebe e decide 0 que é pertinente ensinar.

A partir dos objetivos visados nesse estudo, passamos para a aplicacdo do principio da
solidarizacdo, que trata da preparacdo de um conjunto de atividades da sequéncia didatica
para serem realizadas pelos alunos de forma a possibilitar a aprendizagem do género textual
em estudo. Dessa forma, a elaboracdo de um modelo didatico considerando a aplicacdo dos
trés principios tornam evidentes as dimensdes ensinaveis do género e serve de guia para as
intervengdes do professor.

Ainda sobre essa abordagem, de acordo com Pietro & Schneuwly (2014, p.76) o
modelo didatico é uma ferramenta de construcdo de sequéncia didatica, pois serve de base
produtiva para a elaboracdo dos mddulos com atividades que visam a responder as reais
necessidades dos alunos quanto ao dominio da estrutura do género e na escolha do Iéxico e
dos elementos de textualizagdo. Segundo Schnewuly e Dolz (2004):

Ao realizar os modulos, os alunos também aprendem a falar sobre o género
abordado. Eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica, que sera comum a
classe e ao professor, e mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o mesmo
trabalho sobre os mesmos géneros. Eles constroem progressivamente conhecimento
sobre o género. Ao mesmo tempo, pelo fato de que toma a forma de palavras
técnicas e de regras que permitem falar sobre ela, essa linguagem é, também
comunicavel a outros e, 0 que é também muito importante, favorece uma atitude

reflexiva e um controle do prdprio comportamento. (SCHNEWULY E DOLZ, 2004,
p. 89 - 90).

Portanto, construido o modelo didatico, o professor tem a possibilidade de tracar a
sequéncia didatica que vai seguir, a fim de desenvolver as capacidades de linguagem
necessarias aos alunos. Dessa maneira, as atividades presentes nos mddulos da sequéncia
didatica tendem a responder as dificuldades de dominio do funcionamento da linguagem, seja
ela escrita, seja oral, enfrentadas pelos alunos.

O quadro abaixo mostra o esquema geral de construcdo de um modelo didatico e como

ele esta diretamente relacionado as capacidades de linguagem.

Capacidades Operagdes Niveis de analise
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Capacidades de acédo

Contexto fisico e soécio

subjetivo de produgéo

O lugar e 0 momento de
producdo, o0 emissor, O
interlocutor, o lugar social
de

histérico da

interacdo, o lugar
interagdo, a
posicdo social do emissor, a
posicao social do
interlocutor, o objetivo e 0

contetdo tematico do texto.

Capacidades discursivas

Gerenciamento do plano
textual global/infraestrutura

do geral do texto

Como se organiza O

do
Que

predomina

conteudo
de

no

conjunto

tematico? tipo
discurso
género que se

Que

textuais sdo predominantes?

pretende
ensinar? sequencias
Quais os aspectos visuais do
texto? O texto se estrutura
como: lista, prosas, versos,
estrofes? Qual sua estrutura?

O texto apresenta graficos,

imagens, fotos, tabelas,
colunas? Ha titulos e
subtitulos? Como as

palavras sdo grafadas? Qual
0 tamanho da letra? Séo

coloridas?
Capacidades linguistico- | Mecanismos de |Como se da a coesdo
discursivas textualizacédo nominal do género que se

Ha

anaféricas

pretende ensinar?
retomadas
pronominais, muitas elipses?

Ha utilizacbes de expressdes
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Mecanismos de enunciativos

nominais definidas?

Qual o tempo e o modo
verbais predominantes para
estabelecer a coesao verbal?
Qual a relagio do
tempo/modo e 0 Qénero?
Aparecem organizadores
textuais no género a ser
levado para a sala de aula?
Qual o tipo de organizador é
mais frequente? Espacial?
Temporal? Légico -
argumentativo?
Distribuigdes das vozes.

Uso de

escolhas lexicais

modalizadores

Quadro 02 — Esquema de construcdo de um modelo didatico de género (Bronckart (2012), Schneuwly e

Dolz (2004) e Goncalves e Ferraz (2014)).

Mencionamos ainda que sobre a estrutura do género carta, Adam (2011) ressalta que

apesar de existir uma inegavel diversidade do género, a forma epistolar apresenta algumas

constantes composicionais. De acordo com esse autor, podemos considerar trés ou cinco

grandes unidades: o contato inicial com o destinatario da carta, a apresentacao e o objeto de

discurso e a interrupcéo final do contato, ou concluséo. Em seguida, apresentamos o plano de

texto de base da forma epistolar esquematizado por Adam (2011, p.259):

ABERTURA EXORDIO CORPO DA | PERORACAO | FECHAMENTO
CARTA
Termos de <2> <3> <4> Fecho
Interpelacdo e
indicacdes de
lugar e tempo
<1> <5>
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Considerando que a sala de aula é um “laboratorio de pesquisa” do professor
pesquisador, para trabalhar o género carta, Santos, Riche e Teixeira (2012, p. 52)
recomendam que o professor deve lembrar a funcdo social das cartas, 0 suporte em que estas
circulam, a posicdo enunciativa do autor, a variedade linguistica empregada, as sequéncias
textuais predominantes, a selecdo lexical e outros aspectos.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Alves Filho (2011, p.136) informa que “a carta
de leitor segue, em linhas gerais, a mesma estrutura das cartas em geral, contendo trés partes:
secdo de contato, nucleo da carta e secdo de despedida”. No entanto, o referido autor destaca
que existe um fator peculiar quando nos referimos & Carta de leitor, que é o fato de ndo ser
publicada no jornal ou revista da mesma forma como foi escrita pelo leitor, normalmente
desaparece a secdo de contato e figura apenas o nucleo do texto, a assinatura e dados de
identificacdo (cidade, e-mail, profissdo), no lugar da secdo de contato € comum haver o
acréscimo de um titulo temético criado pelo editor, indicando que a carta de leitor tem a
participacdo do leitor e do editor do jornal ou revista. No caso das publicagfes dos textos
produzidos nesta pesquisa, seguiremos a mesma percepcao, visto que o blog é um suporte de
comunicacdo interativo que atende, assim como o jornal e as revistas, em geral, 0s requisitos
de uma boa midia: informar, denunciar e entreter.

Em se tratando de géneros textuais, ndo devemos nos preocupar somente com a
estrutura composicional, mas também a necessidade de reconhecer a fungdo social de cada
género e destacar os propositos comunicativos da Carta de leitor. Ao retomar os estudos de
Alves Filho (2011) percebemos que os principais propésitos estdo relacionados ao ponto de
vista dos leitores e ao ponto de vista dos jornais, revistas e blog’s.

Assim, agrupamos as seguintes finalidades comunicativas do género em estudo do
ponto de vista do leitor/autor: recorrer as empresas jornalisticas para estas Ihe servirem de
porta-voz diante do poder publico; participar mais ativamente do mundo em que vivemos por
meio da expressdo de opinido e da discussdo de assuntos da atualidade; fiscalizar e criticar 0s
préprios jornais, contribuindo para que outros leitores possam refletir sobre o papel da
imprensa. Quanto ao ponto de vista dos jornais, revistas e blog: manter um relacionamento
constante e fiel com os leitores, contribuindo para fazer uma propaganda indireta dos jornais;
estabelecer interacdo entre leitores e clubes de leitores.

Dessa forma, ao se considerar a fungdo sociocomunicativa do género em estudo,
Passos (2003) classifica as cartas de leitor quanto ao enderegcamento, ou seja, a quem sdo
dirigidas, que podem ser a redacdo do veiculo de comunicagdo ou aos autores dos artigos; e

quanto a fungéo exercida, que pode ser reflexiva, relato de experiéncia e indignagéo (repudio).
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Outro aspecto relevante a ser apontado sobre o género carta de leitor, sobretudo por

ser o foco da pesquisa dessa dissertacdo, € o carater opinativo/argumentativo desse género,

tendo em vista o0s propositos e a funcdo da carta que o leitor escreve. Nessa perspectiva, a luz

da proposicao feita por Passarelli (2012) consideremos que:

[...] o género solicitado requer conhecimentos mais especificos, como o do contexto
de circulacdo da carta de leitor, género que, em jornais e revistas, tem espaco
apropriado para os leitores se manifestarem seja para opinar, sugerir, debater,
discordar, reclamar, criticar, elogiar, enfim, para tornarem publicas suas opinides.
Nesse tipo de correspondéncia, o produtor do texto pode empregar pronomes e
verbos na 12 pessoa do singular, ou na 3% pessoa do singular. Mas também pode
apresentar uma mescla dessas duas pessoas. Essa opcdo geralmente decorre do

projeto de dizer de quem escreve a carta (PASSARELLLI, 2012, p. 270).

Ao mencionar alguns aspectos linguisticos e estruturais da carta de leitor, Passarelli

(2012) destaca que os elementos constitutivos da estrutura da carta, assim como em todos 0s

géneros de correspondéncia, sdo necessarios para a composicao desse género; e 0 que precisa

ficar explicito é o0 assunto que gerou a escrita da carta e, por se tratar de texto da esfera do

argumentar, o objetivo da carta precisa ficar devidamente explicitado. Quanto a andlise

correcdo do género carta, a autora citada apresenta uma grade de critérios como mostra

quadro a seguir:

e

0]

EIXO CRITERIOS
5 1.1 Vocativo como forma linguistica para chamamento do interlocutor
z no discurso direto e uso dos pronomes de tratamento de modo a
.g estabelecer maior ou menor distanciamento entre interlocutores.
§ é 1.2 Propoésito comunicativo da carta — exposi¢cdo do assunto que
gé motivou o autor a entrar em contato com o interlocutor.
gg 1.3 Fecho: conclusdo com férmula ou frase de despedida para
é g fechamento do texto, pode ser uma sintese das ideias, uma
= % recomendacéo ou sugestdo, uma proposta.
E 2 Local e data: podem estar tanto no inicio como no fim da carta.
‘3 1.4 Assinatura: todo documento, para ser valido, deve ser assinado;
E tanto o nome real do aluno como um nome ficticio sdo validos,
“ dependendo dos ajustes que o professor atribuir a proposta.
s B 5 5 U 2.1 Abordagem ao tema com fidelidade a proposta, com base em um
(%D -g -g § é projeto de dizer com marcas de autoria e em repertdrio cultural
~ produtivo.
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2.2 Qualidade da tomada de posicéo do locutor.

2.3 Construcdo de argumentos relevantes e convincentes para
sustentar a posi¢do discursiva do locutor em relagdo ao ponto de vista
defendido.

2.4 Emprego adequado da linguagem em relacéo a situagdo criada e a
caracterizacdo dos interlocutores (registro de acordo com o grau de

formalidade exigido pela situacdo comunicativa)

3.1 Utilizacao de sindnimos, hiperénimos e hiponimos.

3.2 Utilizacao de pronomes e elipses.

3.3 Emprego de elementos de conexdo sequencial e marcadores

conversacionais.

3.4 Segmentacdo do texto em paragrafos e uso de pontuacéo.

Obs.: Cartas redigidas com um paragrafo ndo devem receber baixa

©
-}
g pontuacdo, uma vez que O Qénero carta de leitor costuma ser
(o - . .
S exemplificado nas escolas com textos de apenas um paragrafo. Além
b
(%2} . , - . - - - ~
8 disso, também nos jornais e revistas predomina a publicacdo de cartas
O
o com esse mesmo padréao.
4.1 Respeito as convencdes ortogréaficas e a acentuacao grafica.

(4]
£

O - -
g 4.2 Concordancia verbal e nominal.
c O
° 3
2 4.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais.
D
)

4.4 Regéncia nominal e verbal e colocacdo pronominal.

Fonte: Passarelli (2012, p. 271)

Ao analisar o quadro acima apresentado, podemos considerar elementos relacionados

a estrutura e a composicao, com ressalvas para 0 proposito comunicativo, pois acreditamos

que este poderia também se adequar na organizagao da argumentacao, pois € justamente essa

finalidade discursiva que vai direcionar a sequéncia textual que sera desenvolvida na carta.

Além disso, outro aspecto que merece ser discutido € o topico norma culta por acreditarmos

ser repetitivo, uma vez que no topico sobre organizacao da argumentacao ja foi mencionada a

preocupacdo com o emprego adequado da linguagem em relacdo a situacdo criada e a

caracterizacdo dos interlocutores (registro de acordo com o grau de formalidade exigido pela

situacdo comunicativa).
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Diante disso, na caracterizagdo do género carta e em especial a carta de leitor, Santos,

Riche e Teixeira (2012), ao apresentarem exemplo de proposta de producéo textual sugerida
para esse género, trazem as seguintes orientacdes para a organizacéo do texto:

O primeiro paragrafo deve conter a situagdo-problema e, se possivel, o resumo dos

fatos ocorridos e seus argumentos. Termine o texto expondo seu ponto de vista,

solicitando uma ajuda ou providéncia para resolver o problema. No final, faca os

agradecimentos, pedindo também que sua solicitagdo seja encaminhada ao

destinatario. Mesmo sabendo que sua carta podera ser editada, lembre-se de colocar

a data, a saudacdo inicial e, no final, seu nome e endereco completos. A

identificacdo do remetente e a procedéncia sdo condicBes essenciais dos Meios de

Comunicacdo de Massa (MCM) para que sua carta venha a ser publicada (SANTOS;
RICHE; TEIXEIRA, 2012, p. 113).

Apesar de ser uma proposta com temética especifica sugerida pelos respectivos
autores, 0 que podemos destacar nas instrugdes apresentadas € a preocupacdo com 0S
elementos composicionais do género que o identifica e esclarece sua esfera de circulacdo. No
capitulo a seguir, trataremos sobre as contribuicGes da Teoria da Argumentacdo para o0 ensino

da lingua portuguesa.
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SECAO IlI- CONTRIBUICOES DA TEORIA DA ARGUMENTACAO PARA O
ENSINO DE LINGUA MATERNA

Nessa segunda secdo, faremos um panorama sobre as contribuicdes da Teoria da
argumentacdo para o ensino de lingua. Apresentaremos ainda a movimentacéo na organizagao
do texto feita pelo uso dos operadores argumentativos e, em seguida, enfatizamos a distingéo

entre géneros e tipos textuais ao final dessa discusséo.

2.1 A argumentac&o e ensino de lingua

Ao estudarmos sobre a teoria da argumentacdo, sobretudo os estudos voltados ao
contexto de ensino-aprendizagem, surgem perguntas, tais como: O que é argumentar? Como
podemos definir ou caracterizar a argumentacdo? Quando comegaram 0s estudos em torno da
argumentacao? Diante dessas e outras inquietagdes, procuraremos por meio de estudiosos da
Teoria da Argumentacdo discutir e apresentar algumas consideracfes sobre essas questdes.

Ao partir de uma perspectiva histérica, Plantin (2008, p.9) faz um resgate dos estudos
de argumentacdo, ao tratar desde a deslegitimacdo até as novas invengdes sobre o termo.
Segundo esse autor, inicialmente, a argumentacéao foi pensada como parte dos sistemas 16gico,
retérico e dialético, conjunto disciplinar cuja desconstrucdo foi total no fim do século XIX.
Em meados dos anos de 1950, construiu-se um pensamento mais autbnomo da argumentacao,
no entanto, nos anos de 1970, as percepcOes generalizadas da argumentacdo seguiram
perspectivas bem distintas.

Mais tarde, percebemos que as discussdes sobre o estudo da Argumentacdo tomam
forma, bem como nos aponta o raciocinio de Ducrot (1989, p. 18), ao propor que “a
argumentacdo pode estar diretamente determinada pela frase, e ndo simplesmente pelo fato
que o enunciado da frase veicula. Nesse caso, dir-se-a que a argumentagao esta na ‘lingua’,
nas ‘frases’”. Ressignificando esse pensamento, Koch (2000) considera que

[...] a argumentacdo € uma atividade estruturante do discurso, pois € ela que marca
as possibilidades de sua construcdo e lhe assegura a continuidade. E ela a
responsavel pelos encadeamentos discursivos, articulando entre si enunciados ou

pardgrafos, de modo a transforma-los em texto: a progressdo do discurso se faz,
exatamente, através das articulagdes da argumentacdo (KOCH, 2000, p. 159).

Nesse sentido, os conectivos, bem como outros mecanismos da lingua, “funcionam

como operadores no discurso argumentativo, encadeando e determinando o valor dos
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enunciados, comprovando que a propria lingua tem seus mecanismos para operar
argumentativamente” (RIBEIRO, 2009, p. 31).

Uma das referéncias do estudo sobre argumentagédo, segundo Koch (2011, p.92) tem
como aporte, dentre outros, os filosofos analiticos de Oxford, particularmente Austin e Searle
que se dedicaram ao estudo dos atos de linguagem, postulando a existéncia de atos
ilocuciondrios que encerram a “for¢a” com que os enunciados sdo produzidos e de atos
perlocucionarios que dizem respeito aos efeitos visados pelo uso da linguagem, entre os quais
0s de convencer e 0s de persuadir.

Ao retomar os estudos de Plantin (2008, p. 32) percebemos que “o estudo da
argumentacdo é o estudo das capacidades projetivas dos enunciados, da expectativa criada por
sua enunciagdo”. O autor exemplifica com os seguintes enunciados: “Ele € solteiro, logo...
ndo ¢ casado”. “Ele ¢ forte, logo... podera levar esse fardo”. O que segundo o autor, essa
intuicdo € formalizada na nogdo de orientagdo argumentativa.

Partindo dessa nogéo, ao pensar a argumentacdo cComo pressuposto para a construgéo
de enunciados, tendo em sua base elementos da retorica, Reboul (2004, p.145) informa que
argumentacdo é uma totalidade que s6 pode ser entendida em oposicao a outra totalidade: a
demonstragéo.

Ainda sobre os estudos sobre a argumentacdo, Charaudeau (2009, p. 205) aponta a
existéncia de trés elementos essenciais para que haja argumentacao: 1- uma proposta sobre o
mundo que provoque um questionamento quanto a sua legitimidade; 2- um sujeito que se
engaje a esse gquestionamento e desenvolva um raciocinio (argumento) para estabelecer uma
verdade (tese) sobre essa proposta. 3- um outro sujeito que, relacionado a mesma proposta,
questionamento e verdade, seja o alvo da argumentac&o.

Nesse contexto, é mister destacar que argumentar € uma acdo que discursivamente
fazemos em nosso cotidiano. Assim, para fundamentar esse pensamento, Koch (2011) ressalta
que a interacdo por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade e como ser dotado de razdo e vontade, 0 homem, constantemente, avalia,
julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Ao seguir a ideia de argumentar associada a
relevancia social que tem esta pratica para a vida dos individuos, Leal e Morais (2006)
explicam que:

Argumentar € uma atividade social especialmente relevante, que permeia a vida dos
individuos em todas as esferas da sociedade, pois a defesa de pontos de vistas é

fundamental para que se conquiste espago social e autonomia. (LEAL e MORAIS,
2006, p. 8)
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Assim, sustentando a ideia da argumentacdo como acdo que é inerente ao discurso,
Passarelli (2012) lembra que todo discurso é argumentativo, objetivando persuadir e
convencer alguém, para essa autora, a linguagem € essencialmente argumentativa. Todo ato
de linguagem tem uma intencionalidade, por essa razdo, frequentemente, usamos a linguagem
com a finalidade de argumentar e a intencdo pode estar explicita ou implicita nas sequéncias
narrativas, descritivas ou explicativas. Dito isso, equivale dizer que a argumentacao pode se
constituir tanto na organizacao textual como na enunciagéo, nas implicacdes pragmaticas das
intencdes comunicativas do falante. Sendo assim, percebemos a argumentacdo como uma
forma de o0s sujeitos se emanciparem socialmente, ou seja, novas relacbes podem ser
estabelecidas entre aqueles que interagem por intermédio de suas opiniGes. Mas, como
reconhecer no plano textual as relagdes argumentativas?

Koch (2011, p.32) informa que cada texto, de acordo com a intencionalidade do
locutor, estabelece novos tipos de relagbes (as relagcbes argumentativas) que implicam a
apresentagdo de explicagoOes, justificativas, raz0es, relativas aos atos de enunciagao anteriores,
ou seja, entendemos que as marcas linguisticas da argumentacdo contribuem para o
estabelecimento de sentido no momento de interacdo. Assim, com base nos estudos de Koch
(2011), encontramos alguns recursos dessa natureza, a saber

1.as pressuposicOes; 2. as marcas das intencdes, explicitas ou veladas, que o texto
veicula; 3. os modalizadores que revelam sua atitude perante o enunciado que
produz (através de certos advérbios, dos tempos e modos verbais, de expressdes do
tipo: “é claro”, “é provavel”, “é certo” etc.); 4. Os operadores argumentativos,
responsaveis pelo encandeamento dos enunciados, estruturando-os em textos e
determinando a sua orientagdo discursiva; 5.as imagens reciprocas que se

estabelecem entre os interlocutores e as méascaras por eles assumidas no jogo de
representacdo ou, como diz Carlos Vogt, nas pequenas cenas dramaticas que

constituem o ato da fala (KOCH, 2011, p.33).

Dessa maneira, consideramos que dentre as marcas linguisticas da argumentacdo
apresentadas, o papel dos operadores argumentativos como um dos elementos linguisticos que
orienta a argumentacao se sobressai, por isso serviu de categoria para analise das producfes
textuais feitas pelos sujeitos da presente pesquisa. Koch (2008) afirma que o termo operadores
argumentativos foi cunhado por O. Ducrot para designar certos elementos da gramatica de
uma lingua que tem a funcdo de indicar (mostrar) a forga argumentativa dos enunciados, a
direcdo (sentido) para o qual apontam. De acordo com o Ducrot (1987, p.147), os operadores
argumentativos revelam o sentido para o qual o enunciado aponta, ou seja, a intengédo

(componente da enunciagdo) argumentativa do enunciado.
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Na tentativa de sistematizar o estudo dos operadores argumentativos, Nascimento
(2014) busca como referéncia as pesquisas de Koch (2003) e (2008) e apresenta as tipologias
discutidas pela pesquisadora, conforme podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 03- Tipologia dos operadores argumentativos

TIPOLOGIA DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Koch (2003) Koch (2008)
Operadores de conteudo preposicional: Operadores que assinalam um argumento
e RelagOes espaciotemporais; mais forte para uma mesma concluséo: até,
e Relagdes l6gico-semanticas | inclusive, etc.
(condicionalidade, causalidade, | Operadores que unem argumentos para uma
finalidade dentre outras) mesma conclusdo: e, tambem, ainda etc.

Operadores que iniciam uma concluséo para
argumentados ja apresentados: portanto,
logo

etc.

Operadores discursivo-argumentativos: Operadores que iniciam  argumentos
Fornecem relagcbes como contrajuncdo, | alternativos para conclusdes distintas: ou,

comprovacao, justificativa, dentre outras, | quer... quer, ou entdo etc.

entre os atos da fala. Operadores que marcam a comparagao entre

dois elementos: tdo... como, mais que etc.

Operadores que justificam ou explicam o

enunciado anterior: porque, que, ja que etc.

Operadores metaenunciativos: Operadores que direcionam para conclusoes

e Delimitadores de dominio: | contrarias: mas, entretanto, embora etc

economicamente, geograficamente... | Operadores que revelam contetdos ja

Organizadores textuais: primeiro/ | pressupostos: ja, ainda, agora etc.

depois/ enfim, por um lado/por outro | Operadores que se distribuem em escalas
lado... opostas: um pouco, pouco, quase, apenas.
e Modalizadores epistémicos:
claramente, ndo como negar...
e Articuladores afetivos:
desgracadamente, felizmente...

e Articuladores axioldgicos:
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positivamente, curiosamente...
e Marcadores de cardter dedntico:
opcionalmente, é indispensavel...
e Articuladores atenuadores: ao que
me parece, talvez fosse melhor...
e Articuladores metaformulativos:
- Introdutores de topico: no que concerne a...
- Comentadores do enunciado: em

sintese, em suma...

Fonte: Nascimento (2014, p. 265-266)

No que diz respeito aos elementos usados na argumentacdo, Adam (2011, p.185)
enfatiza o estudo dos conectores argumentativos (considerados aqui como sindnimo de
operadores que, embora haja variagdo de nomenclatura, desempenham o mesmo papel) e
associam as funcOes de segmentacdo, de orientacdo argumentativa dos enunciados e de
responsabilidade enunciativa.

Partindo desse olhar, o autor considera que:

[...] Eles permitem uma reutilizagdo de um conteGdo proposicional, seja como um
argumento, seja como uma conclusdo, seja ainda, como um argumento encarregado
de sustentar ou de reforcar uma inferéncia, ou como um contra-argumento. S&o
postos, nessa categoria, tanto os argumentativos e concessivos (mas, no entanto,
entretanto, porém, embora, mesmo que...) quanto os explicativos e os justificativos
(pois, porque, j& que, se — é que...), 0 se dos hipotéticos reais e ficcionais, o quando
dos hipotéticos reais e os simples marcadores de um argumento (até, [até] mesmo,
alias, por sinal, além do mais, ndo apenas...) (ADAM, 2011, p.189).

Ainda sobre as situacdes em que a argumentacao se faz presente, Leal e Morais (2006,
p.58) também discorrem sobre os recursos linguisticos comuns a esses contextos de
comunicacdo, sdo eles: modalizadores, conjuncgdes, expressdes argumentativas, uso de verbos
predominantemente no presente e uso de palavras com valor genérico que impdem
distanciamento do discurso. Assim, para uma melhor compreensdo, discutiremos a seguir
sobre as sequéncias textuais, de modo especial, a sequéncia argumentativa, tendo em vista o
nosso objetivo geral de analisar aspectos semantico-argumentativos presentes nas producoes

que predominam esse tipo de sequéncia.
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2.2 As sequéncias tipologicas/textuais

No trabalho com os géneros textuais, desenvolver atividades de producdo textual
figura um grande desafio. Assim, é preciso entender, a principio, como um texto se estrutura,
quais sequéncias tipoldgicas/textuais sdo predominantes naquele determinado contexto de
interacdo verbal. Por esse motivo, € justo concordar com Adam (2011, p.205) ao denominar
as sequéncias como unidades textuais complexas, compostas de um numero limitado de
conjuntos de proposi¢des-enunciados: as macroproposi¢des que é uma espécie de periodo cuja
propriedade principal é a de ser uma unidade ligada a outras macroproposic¢@es, ocupando
posicdes precisas dentro do todo ordenado da sequéncia.

Assim, seguindo essa linha de pensamento do autor, temos a compreensdo de que a
sequéncia é uma estrutura que se explica da seguinte forma:

[...] uma rede relacional hierarquica: uma grandeza analisdvel em partes ligadas
entre si e ligadas ao todo que elas constituem; uma entidade relativamente
autbnoma, dotada de uma organizacdo interna que lhe é propria, e, portanto, em

relagdo de dependéncia-independéncia com o conjunto mais amplo do qual faz parte
(o texto) (ADAM, 2011, p. 205).

Ao usar Adam (2011) como referéncia, percebemos que as macroproposi¢des que
entram na composicdo de uma sequéncia dependem de combinagdes pré-formatadas de
proposicdes e essas combinacdes sdo denominadas narrativa, argumentativa, explicativa,
dialogal e descritiva.

Desse modo, no que diz respeito a definicdo e/ou a classificacdo de sequéncias
existentes na composicdo dos textos, Cavalcante (2013, p.63) afirma que todo texto é
constituido de sequéncias e cada sequéncia textual constitui uma forma de composi¢do com
uma funcdo especifica, que pode ser narrar (narrativa), argumentar (argumentativa), descrever
(descritiva), orientar os passos de uma instrucdo (injuntiva), explicar (explicativa ou
expositiva) e apresentar uma conversa (dialogal). Mesmo como o cuidado de distinguir cada
sequéncia e sua funcdo especifica, a autora atesta para a heterogeneidade composicional de
uma sequéncia, podendo haver a presenca de mais de uma funcéo, porém alerta para o dever
de se reconhecer a sequéncia dominante, considerando o género do discurso ao qual o texto
pertence e quais sdo 0s propositos enunciativos ali envolvidos.

Ao observar a apresentagdo das sequéncias tipoldgicas feita por Cavalcante (2013),
que parte dos estudos de Bronckart (2012), constatamos que h& a presenga da sequéncia
injuntiva que difere das apresentadas por Adam (2011), tal fato de pode ser justificado da

seguinte maneira:
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Depois de ter considerado em outras obras, a hip6tese da existéncia de outros tipos
de sequéncia (injuntiva e poética, principalmente), Adam finalmente renuncia a elas,
para restringir-se aos cinco tipos basicos, que sdo as sequéncias narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa e dialogal [...] Adam sustenta 0s segmentos as vezes
chamados de injuntivos, de programaticos ou de instrucionais, observaveis nas
receitas de cozinha, nas instru¢fes de uso, nos regulamentos, etc., [...] constituem
descri¢des de acdes. (BRONKCART, 2012, p. 219; 225)

Dessa forma, constatamos a preferéncia de Adam (2011) pelos cinco tipos bésicos de
sequéncia ja mencionados. Seguindo uma abordagem semelhante, mas, utilizando outras
nomenclaturas, Kock e Elias (2009), apoiadas em Van Dijk (1983), utilizam o termo
superestruturas e informam que as superestruturas mais estudadas sdo a narrativa, a descritiva,
a injuntiva, a expositiva e a argumentativa. Para entender como cada uma das sequéncias se
organiza, tomaremos como referéncia os estudos de Bronckart (2012) e as cinco sequéncias
mencionadas por esse autor.

Inicialmente, trataremos da sequéncia narrativa. Apesar de sabermos que cada historia
contada mobiliza personagens ligados a acontecimentos organizados no eixo do sucessivo, s6
se pode falar em sequéncia narrativa quando essa organizagdo € sustentada por um processo
de intriga, este, por sua vez, consiste em selecionar e organizar acontecimentos de modo a
formar um todo, uma histéria ou uma a¢do completa, com inicio, meio e fim (BRONCKART,
2012, p. 220).

Segundo o autor mencionado, multiplos modelos de sequéncia narrativa foram
propostos e 0 mais simples, ou o prototipo minimo, se reduz a articulacdo de trés fases.

Vejamos:

Situacdo inicial Transformacao Situacdo final

Inicio Meio Fim

No entanto, Bronckart (2012) informa que hd um prot6tipo padrdo prevalente,
constituindo cinco fases principais e cuja ordem de sucessdo € obrigatdria: situacdo inicial,
complicacdo, acdes, resolucdo e situacdo final. A essas cinco fases principais acrescentam-se
outras duas, cuja posicdo na sequéncia € menos restrita e dependem mais diretamente do
posicionamento do narrador em relacdo a historia narrada- € a fase de avaliacdo e moral.
Todas essas fases sdo representadas respectivamente por Bronckart (2012, p. 221), da seguinte

forma:

Exemplo 1:
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Situacdo inicial

Era uma vez um rei rico em terras e em dinheiro;

Compilacéo

Sua mulher morreu e ele ficou inconsolavel. Trancou-se durante oito dias inteiros em seu
gabinete, onde batia com a cabega nas paredes, de tanto que estava sofrendo [...]

Acoes

Todos os seus suditos resolveram ir vé-lo e dizer-lhe o que pudessem de mais adequado para
consolar sua tristeza. Uns prepararam discurso graves e Serios; outros, leves e até mesmo
alegres [...]

Enfim, apresentou-se diante dele uma mulher toda coberta de crepes negros, com Véus,
mantas e longas roupas de luto, que chorava e solucava tao forte e tdo alto, que ele ficou
surpreso [...] Ele a recebeu melhor que aos outros [...]

Resolucéo

Quando a elegante vilva viu o assunto quase esgotado, levanta um pouco os seus véus [...] O
rei observou-a com muita atencdo [...] pediu-lhe para ndo imortalizar a sua dor.

Situacdo final (+ Avaliacdo)

Em concluséo, todos se espantaram quando ele se casou com ela, tornando-o0 negro verde em
cor-de-rosa:

Moral

Frequentemente, basta conhecer o que as pessoas tém de fraco para entrar em seu coragdo e

para se fazer tudo que se quiser.

(L’oiseau bleu. In Mme Leprince de Beaumont ¢ Mme d’Aulnoy,

La belle et béte, pp. 127-129)

Quanto a sequéncia descritiva, observamos que em Bronckart (2012, p.222), ela
apresenta a particularidade de ser composta de fases que ndo se organizam em uma ordem
linear obrigatéria, mas que se combinam e se encaixam em uma ordem hierarquica ou
vertical. A forma prototipica dessa sequéncia comporta trés fases principais que sao: a fase de
ancoragem, a fase de especulacédo e a fase de relacionamento. Muito embora, esse protétipo
constitui apenas um modelo abstrato e pode ser realizado de modo rudimentar, ou seja, ap6s o

tema-titulo, uma simples enumeracao de suas partes.
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Na sequéncia, vemos que Bronckart (2012, p. 223-224) apresenta um exemplo que
constitui uma forma de realizacdo minima do prot6tipo, a descri¢do, que consiste em uma

simples enumeracdo, nao hierarquizada.

Exemplo 2:

Saio de sob as arcadas.

VVou em direcéo a piscina onde nadam, uns querendo ganhar dos outros.

Um monte de bundas.

Bonitas, feias, caidas, independentes, em forma de péra, em forma de bunda, bronzeadas,
palidas, granuladas, moles com celulite, as fluctuat nec vergetures, as que dao vontade de ter

vontade, as que ddo vontade de vomitar. Muito very impressionante esse desfile.

(F. Dard, A prende ou a lecher, p.3)

Apresentamos a seguir, a sequéncia explicativa e dialogal e, em ultimo topico da
discussdo dessa abordagem, a argumentativa por ser nosso foco de interesse na investigacao e,
portanto, a discutiremos de maneira mais aprofundada.

Dessa maneira, temos a sequéncia explicativa citada por Bronckart (2012, p.216),
como uma constatacdo de um fendmeno incontestavel, trata-se de um acontecimento natural
ou de uma acdo humana, esse fendmeno inicial apresenta-se como incompleto, ou como
requerendo um desenvolvimento destinado a responder as questfes apresentadas ou as
contradi¢Oes aparentes suscitadas.

Dessa forma, o desenvolvimento é realizado por um agente autorizado e legitimo, que
explicita as causas e/ou as razBes da afirmacdo inicial, assim como das questbes e das
contradicGes que essa afirmacao suscita. No fim desse desenvolvimento, a constatacéo inicial
encontra-se reformulada e enriquecida, logo o raciocinio explicativo apresenta-se na forma de
uma sequéncia bastante simples cujo protétipo comporta quatro fases: a fase de constatacdo
inicial, a fase de problematizacdo, a fase de resolucdo e a fase de conclusdo-avaliacdo. A
seguir, um exemplo de prototipo da sequéncia explicativa de acordo com Bronckart (2012, p.
229-230):

Exemplo 3:

Constatacdo Inicial
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Voltemos ao caso do Argousier, raro em nossas regides costeiras, mas que
encontramos em abundancia na Normandia e em outras regides (...). Ele pode ser encontrado
nos Alpes (...) e também nas montanhas, assim como nas regides costeiras da Escandinavia.

Problematizacdo

Esta curiosa reparti¢do pode ser comparada a de alguns passaros [...].
Resolucéo

Embora o litoral ndo apresente o clima rigoroso das montanhas, seus penhascos
possuem outras caracteristicas ecologicas [...]. Poderia tratar-se de uma simples semelhanca
morfoldgica [...] Entretanto, h& mais que isso, j& que algumas plantas ou alguns animais séo
comuns aos dois dominios. Com frequéncia, a causa mais provavel desse tipo de reparticdo
aparece com facilidade [...]. As espécies ou sub-espécies relacionadas aqui possuem
demasiadas semelhancas para nao terem uma origem comum[...]

Conclusdo + Avaliacdo

Assim, uma populacdo de Armeria maritima devia viver no final da época wurmiana

na tundra do sul da Europa [...]. Por ocasido do reaquecimento pds-glaciario, a medida que a

floresta se reinstalava, a Armeria s6 conseguiu manter-se nos nicos biétipos nao arborizados,
o litoral e a regido mais alta das montanhas.

(M. Bournerias& al., La Bretagne du Mont-Saint-Michel a la Pointe du Raz, pp. 100-102)

Em se tratando da sequéncia dialogal, Bronckart (2012, p.231) ressalta que tal
sequéncia apresenta a particularidade de se concretizar apenas nos segmentos de discursos
interativos, dialogados. Esses segmentos séo estruturados em turnos de fala que, no caso dos
discursos interativos primarios, sdo diretamente assumidos pelos agentes-produtores
envolvidos em uma interacdo verbal, ou que, no caso dos discursos interativos secundarios,
sdo atribuidos a personagens postos em cena no interior de um discurso principal ou
englobante.

Partindo das pesquisas realizadas por Adam (1992) que tem como fundamentagéo
Kerbrat- Orecchioni (1990), Roulet e colaboradores (1985), Bronckart (2012) apresenta um
prototipo de sequéncia dialogal organizado em trés fases gerais:

[...] uma fase de abertura, de carater fatico, na qual os interactantes entram um
contato, conforme os ritos e usos da formag&o social em que se inscrevem (- Oi,
como vai? — Bem, e vocé?); uma fase transacional, em que o contetdo temético da
interacdo verbal é co-construido (- Vocé viu a Elsa hoje? — Ndo. Quem sou eu!);

uma fase de encerramento, novamente fatica, que, explicitamente, pdes fim a
interacdo (-entdo, até logo! - até...) (BRONCKART, 2012, p. 231).
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Dando sequéncia a discussao sobre as sequéncias tipoldgicas e, segundo o interesse da
presente pesquisa, cabe-nos aprofundar nesse topico sobre a sequéncia argumentativa, pois,
sabemos que a Carta do leitor é organizada, predominantemente por sequéncias
argumentativas e expositivas. Assim, entendemos que a estrutura da sequéncia argumentativa
é um tema que esta em constante (re) construcao e nessa perspectiva, Adam (2011) apresenta
um esquema simplificado a partir do modelo de S.E. Toulmin (1993), integrado por T.A. Van
Dijk (1980), que constitui o modelo de superestrutura do texto argumentativo. Segue o
modelo com base em Adam (2011, p. 233):

Figura 02: Modelo de superestrutura do texto argumentativo

Dados —> Assercdo
(Premissas) Fato (S) Conclusiva (C)

Apoio

Segundo o entendimento de Adam (2011), essa estrutura de sequéncia argumentativa
evidencia dois movimentos: demonstrar-justificar uma tese e refutar uma tese ou certos
argumentos de uma tese adversa. “Nos dois casos, 0 movimento é o0 mesmo, pois Se trata de
partir de premissas (dados, fatos) que ndo poderiam ser admitidas sem se admitir, também,
esta ou aquela conclusdo-assergao (C) ” (ADAM, 2011, p. 233).

Em outros termos, apesar de ndo distante do pensamento de Adam (2011),
encontramos nos estudos de Plantin (2008, p.70) a no¢do de pergunta argumentativa em torno
da qual o autor informa que os papéis argumentativos se distribuem em funcdo de trés atos
fundamentais: propor, opor-se e duvidar. Assim, temos, de acordo com o autor, 0 modo de

construcdo do discurso argumentativo:

Pergunta — Argumento — [Conclusdo = Resposta a Pergunta]

A partir dessa estrutura, Plantin (2008, p.70) conclui que “a argumentacdo ¢ vista
como um modo de construcdo de respostas a perguntas que organizam um conflito
discursivo”. Assim, entendemos a importancia de se trabalhar na escola os géneros do
discurso de planificacdo argumentativa, pois inimeras serdo as situages sociais em que 0

aluno/falante sera questionador e propositor de fala.
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Na mesma direcdo de definicdo da sequéncia argumentativa, Cavalcante (2013, p. 67)
define sequéncia argumentativa como “uma sequéncia que visa a defender um ponto de vista,
uma tese e 0s argumentos para sustenta-la vdo sendo gradativamente apresentados”. Em

definicdo semelhante a citada, Koch e Elias (2009) explicam que:

As sequéncias argumentativas stricto sensu sdo aquelas que apresentam uma
ordenagdo ideoldgica de argumentos e/ou contra-argumentos. Nelas predominam
elementos modalizadores, verbos introdutores de opinido, operadores
argumentativos, etc. (KOCH e ELIAS, 2009, p.72)

Ao retomar a abordagem das sequéncias a partir dos prot6tipos representados por
Bronckart (2012), encontramos o prot6tipo da sequéncia argumentativa como uma sucessao
de quatro fases: a fase de premissas (ou dados), a fase de apresentacdo de argumentos, a fase
de apresentacdo de contra-argumentos e a fase de conclusdo (ou nova tese). Porém, o autor
ressalta que esse modelo pode ser realizado de modo simplificado (passar diretamente da
premissa a conclusdo, ou dos argumentos a conclusdo, deixando implicitas as outras fases do
prototipo) e também pode ser realizado de modo mais complexo: explicitacdo da tese anterior,
entrelacamento dos argumentos e dos contra-argumentos, desenvolvimentos mdaltiplos do
suporte.

No exemplo seguinte, Bronckart (2012, p. 227) traz uma sequéncia argumentativa
simplificada que se reduz a uma série de argumentos conduzindo a uma conclusao.

Exemplo 4:

Conforto e seguranca maxima, motores potentes, design de ponta. S&o maquinas
excepcionais que a Honda propde a vocé. Com elas, vocé obterd uma qualidade de corte e de
limpeza perfeita. Comprar um cortador de grama portéatil Honda é para vocé a garantia de um

jardim sempre perfeitamente cuidado, com toda tranquilidade e durante muitos anos.

(J. Vaudaux actualités, janeiro de 2005)

E indispensavel também reforcar que, além dos os recursos linguisticos que compdem
uma sequéncia argumentativa, ha de se pensar também nos tipos de argumentos utilizados.
Para estudo e classificacdo dos argumentos as discussfes feitas por Plantin (2008) tomam
como base de suas pesquisas duas tipologias introdutorias de uma dimenséo critica, a de
Locke que toma a ciéncia como modelo e a de Bentham que propde para o campo particular
dos “sofismas politicos”. Assim, a tipologia normativa de Locke distingue quatro espécies de

argumentos:

[...] o argumento da autoridade ou, literalmente, de modéstia (ad verecundiam). Ele
se funda na autoridade do locutor e na dificuldade de contradizer e corresponde a
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prova ética; o argumento sobre a ignorancia: ndo foi provado que P; logo ndo P; as
contradi¢Bes de uma pessoa consigo mesma (ad hominem); o argumento de fundo
(ad judicium) ou sobre as proprias coisas: “ E o tnico entre todos 0s quatro que se
faz acompanhar de uma verdadeira instrucdo e que nos faz avangar no caminho do
conhecimento” (PLANTIN, 1998, p. 58-59).

J& em relacdo a tipologia de Bentham e os sofismas politicos, quatro estratégias
argumentativas sdo utilizadas no campo da acdo politica e podem ser resumidas em: “[...]
estratégias de autoridade, estratégias alarmistas, estratégias de adiamento e estratégias para
lancar perturbacdo e confusao” (PLANTIN, 2008, p. 60).

Utilizamo-nos ainda do pensamento de Reboul (2004, p. 92) sobre o papel dos
argumentos € possivel concluir que “certos argumentos sao demonstrativos, outros
argumentativos, ndo se podendo definir a argumentacdo sendo a partir do argumento”.
Portanto, diante do exposto, percebemos que o entendimento das sequéncias tipoldgicas
enquanto categoria de estudo na linguagem requer que entendamos além das expectativas do
gue se quer escrever, mas como escrever e que sequéncias/estruturas subjacentes fazem parte

desse processo de escrita.
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SECAO IIl - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagéo deste estudo, optamos por uma metodologia de pesquisa de natureza
aplicada que tem por finalidade fornecer subsidios para aplicacdo prética desse trabalho,
direcionados a intervencdo da questdo problema j& apresentada. Nesta secdo, foram
apresentadas as informacdes sobre os caminhos percorridos pela pesquisa, a caracterizacdo
desta, uma descricdo do campo de pesquisa, dos sujeitos envolvidos, dos procedimentos
metodoldgicos utilizados para a geracdo de dados, bem como das categorias que serviram de
base para a analise e discussdo do material obtido. Apresentaremos a seguir, a forma como o

trabalho foi desenvolvido.

3.1 Sobre a pesquisa de intervencdo didatico-pedagdgica

Ao se considerar os objetivos aqui pretendidos, a abordagem utilizada para a
realizacdo desse estudo é quantitativa e qualitativa. E por essa razdo que a pesquisa se
enquadra nos moldes da pesquisa de intervencao pedagdgica, pois intervird e modificara uma
pratica de sala de aula (SEVERINO, 2007, p.120). Nesse sentido, esse tipo de pesquisa de
campo permite que o investigador se envolva diretamente com o objeto de estudo. Em outras
palavras, ha a interferéncia do pesquisador para que ocorra uma mudanca no meio. Para isso,
0 autor da pesquisa precisa identificar um problema (pratico), criar um plano de acbes para
intervir na questdo problema e, depois, analisar as alteracfes que 0 seu projeto trouxe para o
ambiente escolar.

Da forma como Thiollent (2011) descreve, a pesquisa de intervencdo é uma estratégia

da pesquisa social na qual:

a) hd uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada; b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas
a serem pesquisados e das soluces a serem encaminhadas sob a forma de acédo
concreta; ¢) o objeto ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situagdo social e
pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacdo; d) O objetivo da
pesquisa consiste resolver ou, pelo menos em esclarecer os problemas da situacdo
observada; €) ha, em todo o processo, um acompanhamento das decisGes, das a¢Oes
e de toda a atividade intencional dos atores da situacdo; f) a pesquisa ndo se limita a
uma forma de agdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos
pesquisadores € o conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados. (THIOLLENT, 2011, p. 22-23)

Isso foi decisivo na adocdo desse procedimento técnico de nossa pesquisa, pois €

muito coerente com a proposta do curso do PROFLETRAS que é encontrar, por meio de
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experiéncias concretas vivenciadas em sala de aula, possiveis propostas de intervencédo direta
para um dado problema identificado.

A respeito da abordagem qualitativa de pesquisa, Moreira (2002, p.57) enumera seis
caracteristicas bésicas: a. foco na interpretacdo; b. Enfase na subjetividade: a perspectiva
observada é a dos participantes; c. Flexibilidade na conducdo da pesquisa; d. Foco no
processo e ndo na producdo final; e. Preocupacdo com o contexto; f. Reconhecimento do
impacto do processo da pesquisa sobre a situacdo de pesquisa.

Para tanto, ao considerar a realidade da pesquisa em tela, acreditamos que as
caracteristicas acima apontadas ficam evidentes em nossa proposta de trabalho, pois foram
interpretados e analisados os dados de forma analitica e a partir dessa etapa é que foi
desenvolvido o projeto de intervencdo por meio da sequéncia didatica, ou mesmo pela
confeccdo de um caderno didatico-metodoldgico para o professor. Ademais, a conducdo e
desenvolvimentos das sequéncias didaticas foram flexiveis, posto que o caminho da pesquisa
foi definido mediante as dificuldades encontradas pelos sujeitos/participantes. Além disso, o
fato de ser professor regente da turma em analise garantiu melhor acompanhamento dos
resultados iniciais da pesquisa.

Em relacdo aos procedimentos, este trabalho figura também como uma pesquisa de
intervencdo pedagdgica, pois “pressupde uma participagdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada (...) no sentido de transformar as relagdes observadas,
a partir da compreensdo, conhecimento e compromisso. ” (GERHARDT, 2009, p.35). Para
iss0, nesse tipo de pesquisa o autor precisa identificar um problema (préatico), criar um plano
de acOes para intervir essa questdo e, depois, analisar as alteragcdes que o seu projeto trouxe
para 0 ambiente.

Frente a essa realidade e dentro desse contexto de pesquisa-a¢do, 0 projeto pedagogico
que desenvolvemos seguiu 0s moldes do procedimento da sequéncia didatica de Shneuwly,
Noverraz e Dolz (2004) ja apresentado no primeiro capitulo deste trabalho. De acordo com 0s
respectivos autores, 0 que permitiu aos alunos apropriarem-se das noc¢des das técnicas e das
ferramentas necessarias ao desenvolvimento da competéncia escrita em situagdes diversas de
interacdo verbal, além de auxilid-los na participacdo destes em contextos significativos de
producéo, como no caso do ambiente escolar. Logo, o procedimento da sequéncia didatica nos
ofereceu inimeras condigdes de conseguirmos tal feito.

Como observamos, a escolha pela pesquisa de intervengdo didatico-pedagogica ndo
ocorreu por mero acaso, e sim pela dire¢do de querer buscar além de subsidios tedricos para a

elaboracdo de um plano de ensino da producéo escrita a partir do género Carta do leitor, mas
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também garantir a aplicabilidade desse plano em uma turma de 82 ano de uma escola da rede
municipal de ensino em Mae do Rio, nordeste paraense.

Podemos dizer que a Carta do Leitor foi o género escolhido para ser trabalhado com a
respectiva turma, devido a dois motivos: o primeiro se da pelo fato de o género em estudo
pertencer ao campo do argumentar e possibilitar ao produtor do texto o diélogo entre os
leitores e o responsavel pela publicagdo por meio da argumentacdo frente ao assunto
apresentado; o segundo, se da pelo fato desse género atender a diversos propdsitos
comunicativos, uma vez que 0 enunciador pode participar de varias formas para elogiar,
criticar, contradizer alguma posicdo ou acrescentar outras informagOes. E nessa
movimentacdo de convencimento, os interlocutores do discurso precisam mobilizar os
mecanismos disponiveis na lingua para a construcao da argumentacao desse texto.

Para tanto foi necessario transformar o género Carta do leitor em objeto de ensino,
para essa transformacéo foi construido um modelo didatico para que ocorresse a transposi¢céo
didatica dos elementos composicionais e, em seguida, a elaboracdo da sequéncia didatica.

Assim, conforme Dolz et all (2010),

Idealmente, 0 modelo didatico deve apresentar o conjunto dos recursos que poderéo
ser transformados em contetdos potenciais de ensino a serem mobilizados nas
atividades escolares. Ele possibilita vérias realizacbes, o que permite considera-lo
como uma base de dados de um procedimento gerativo para a construcao de todo um
conjunto de sequéncias didaticas. (DOLZ ET. ALL, 2010, p. 50).

Nesse viés, acreditamos que esse tipo de pesquisa seja 0 melhor procedimento para
que, na condicdo de professores/pesquisadores envolvidos e comprometidos com 0 processo
de ensino-aprendizagem de lingua materna, consigamos, a partir do estudo do género Carta do
leitor, analisar os aspectos semantico-discursivos presentes no texto dos alunos e propor
atividades para se trabalhar a argumentacdo, mediante o uso adequado das marcas linguisticas
responsaveis pela coesdo textual.

Para uma analise mais consistente do género em estudo, entendemos que a construgao
do modelo didatico do género Carta do leitor, seguida da elaboragdo da sequéncia didatica
com vista a trabalhar os modulos de atividades focalizando nas dificuldades dos alunos,
possibilitou-nos encontrar a melhor maneira de ajuda-los no desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita argumentativas. A seguir, apresentaremos a descricdo do contexto da

pesquisa.
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3.2 Descricdo do contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica do municipio de Mae
do Rio que no final da década de 1950, teve seu processo de colonizacdo, indiretamente,
ligado a construcdo da Rodovia Belém-Brasilia.

O nome mais importante dos primérdios da localidade era do Sr. Bruno Ant6nio
Chaves, que chegou na area onde est4 assentada a sede municipal em fins de 1959, trazendo
consigo um grupo de doze pessoas. Vieram de Irituia e fizeram o trajeto a pé, seguindo a
demarcacao da futura Belém-Brasilia, em meio a mata semi-derrubada.

Com a criacdo da Belém-Brasilia, mais gente foi atraida para localidade que comegou
a crescer e muitas familias se estabeleceram no lugar que recebeu o nome de Mée do Rio,
gracas ao curso d'agua que corta a sede da localidade. O primeiro comércio do lugar foi uma
quitanda, do Sr. Rosa. A primeira rua foi a Jurupeba, que definiu efetivamente a povoacéao de
Mae do Rio, em 1962.

O processo de emancipacdo iniciou-se na gestdo de José LeoOnidas Oliveira, entdo
prefeito de Irituia. O municipio de Mée do Rio foi criado pela Lei Estadual n® 5.456, de 11 de
maio de 1988, com area desmembrada de Irituia. A instalacdo ocorreu em 01 de janeiro de
1989, sendo o primeiro prefeito o Sr. Silas Freitas de Souza.

O nome da cidade é referéncia ao curso d'agua que, por sua vez, nos remete a duas
definicBes: 1) igarapé que recebe aguas dos afluentes ou de outros igarapés menores; 2) uma
lenda amazodnica, a Boitina (do tupi mboy'una: cobra preta) mito hidrico de origem amerindia,
simbolizado por enorme e voraz serpente escura, capaz de tomar a forma de qualquer

embarcacgéo e, mais raramente, de uma mulher, mée-d'agua.
"u_/\--ﬂ_,rf_rr'

Figura 3- Mapa do Estado do Para destacando a localizagdo do municipio de Mae do Rio.

Fonte:https://www.google.com/search?q=m%C3%A3e+do+rio+destacada+no+mapa+do+Par%C3%81 &sxsrf
=ALeKk03DImdngb2BvpdpA413tUL4JGpK9A:1585968268570&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=ASdWLH.
Acessado em 04 de abril de 2020.
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Elevado a categoria de municipio e distrito com a denominacéo de Mée do Rio, pela
lei estadual n® 5456 de 11-05-1988, teve seus limites alterados pela lei estadual n°® 5467 de 05-
08-1988, desmembrado de Irituia. Sede do distrito de M&e do Rio ex-povoado que foi
constituido de distrito sede, instalado em 01-01-1989. Em divisdo territorial datado de 1-6-
1995, 0 municipio é constituido de distrito sede.
Assim permanecendo em divis&o territorial datado de 2005.

Na secdo seguinte, falaremos a respeito da localizacdo e da caracterizacdo da

instituicdo escolar escolhida para realizacdo desta pesquisa.

3.3 Localizagéo e caracterizagdo da institui¢do escolar

O estudo foi realizado na Escola Municipal Prof.a Carmi Rodrigues dos Santos,
localizada no bairro periféerico Bom Jesus, municipio Mae do Rio, situada no nordeste
paraense. Quanto ao espaco fisico, a instituicdo dispde de 10 salas de aulas, além de sala da
direcdo, setor administrativo, apoio pedagogico, biblioteca, atendimento especializado,
cantina, dois banheiros, lavanderia, almoxarifado e copa.

Os sujeitos da pesquisa séo alunos do 8° ano/9 F.II que estudam no turno matutino. A
faixa etéria desses alunos compreende de 13 a 16 anos, sendo a turma composta por 27
alunos, dos quais 17 s&o meninos e 10 meninas. Desse total de alunos que participaram as
atividades da pesquisa, 8 residem na zona rural do municipio e 19 moram na zona urbana.
Em relacdo aos recursos multimidias, a escola possui 2 computadores administrativos, 1
televisdo, 1 maquina copiadora, 1 equipamentos de som e 1 impressora.

Entendemos que a escola é um espaco social de aprendizagem, propicio a busca do
conhecimento por meio descobertas diarias. Dessa forma, os alunos com o auxilio do
professor conseguiram desenvolver as habilidades de escrita e leitura alinhadas ao objetivo
dessa pesquisa, ja que aplicamos as atividades de intervencdo por meio de uma sequéncia
didatica planejada para esta finalidade. Descreveremos a seguir, as categorias de analises
utilizadas para geracdo dos dados desta pesquisa.

3.4 Categorias de andlise da pesquisa

Para estabelecer as categorias de analise usamos como ponto de partida essencial, as
discussbes propostas por Bakhtin (1997, p. 291) sobre os elementos basicos que marcam 0s
géneros em suas esferas de circulacdo, sdo eles: o conteudo tematico, o estilo e a construgdo
composicional. Dessa maneira, dentro da construgdo composicional e do contetido tematico

estabelecemos como categoria de analise os elementos estruturais do género Carta de leitor



60

(local, data, vocativo e referéncia a matéria lida/tema) considerados constituintes da secdo de
contato, j& na secdo de despedida temos como constituintes (a saudacao final e a identificagdo
do autor), ambos elementos sdo analisados nos aspectos quantitativos e qualitativos e
representados em tabelas, tomamos como referéncia os estudos de Adam (2011, p. 124),
Alves Filho (2013, p.78).

Para constituir os elementos linguisticos e atender aos aspectos do estilo, temos como
categoria a sequéncia argumentativa e os operadores argumentativos responsaveis pela coesdo
textual, por meio de recursos lexicais, semanticos e gramaticais. Para isso, na sequéncia
argumentativa observaremos os dados, premissas, fatos, assim como 0 apoio ou argumentos
que d&o sustentacdo aos fatos e a conclusdo, de modo a considerar o propdsito comunicativo
do texto, pois acreditamos que esse elemento determinou a sequéncia utilizada.

Além disso, analisamos 0s operadores argumentativos que constituem a sequéncia
argumentativa nos aspectos quantitativos e qualitativos. Como referéncia, utilizamo-nos da
sequéncia simples de Adam (2011), dos pressupostos tedricos de Bronckart (2012) e das
classificacbes dos operadores a partir de Koch (2003, 2008 e 2011).

Partindo da apresentacdo do género textual em questdo e das reais situacbes de
aprendizagem dos alunos decorrentes do diagndéstico realizado ap6s as primeiras aulas e
producéo textual, foram elaboradas oficinas para compor a SD na escola onde realizamos a
pesquisa. As atividades planejadas “tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo” afirmam Dolz; Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97).

Apresentamos, a seguir, um quadro sintese da SD composta de quatro médulos.

Quadro 04- Sintese da sequéncia didatica

MODULOS OFICINAS OBJETIVOS AULAS

Apresentacédo do | Proporcionar aos alunos o | 2 aulas
I género textual Carta | contato com textos que
do Leitor. apresentam 0 género carta
do leitor para que estes se
familiarizem com as leituras
e a tipologia em estudo.

Discutir o assunto abordado

no texto para que o aluno




formule pontos de vista a
respeito do tema.

Analisando e | Identificar as caracteristicas | 3 aulas
descobrindo 0s | em textos ja estudados do
aspectos género Carta do Leitor.
caracteristicos do | Lista-las mediante  as
género carta do | observacdes feitas de forma
Leitor. coletiva.
Leitura, Ler as cartas do Painel do | 4 aulas
interpretacao e | Leitor do Jornal O Liberal
escrita da primeira | para desenvolver
producdo textual. habilidades de leitura e
confeccionar a primeira
producdo textual.
Analise coletiva dos | Analisar textos produzidos | 3 aulas
textos produzidos com o objetivo de que o0s
alunos  reconhegam  0s
aspectos semanticos,
I sintaticos, fonéticos, dentre
outros, para que a partir
desta percepcéo
facam as devidas correces.
Trabalhar os | Ler textos, reconhecer e | 3aulas
operadores analisar os  elementos

argumentativos para
a coeréncia e coesao

textual

linguisticos que estabelecem
a coesdo textual.
Compreender e identificar a
interdependéncia semantica
entre 0s elementos que
estabelece a  formagéo
logica do texto para
verificar a coeréncia.

Empregar corretamente
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pronomes, conjungoes,

advérbios, tempos verbais.

i Os recursos | Analisar 0S textos | 3 aulas
linguisticos elaborados no sentido de
responsaveis  pela | verificar como se deu a
argumentacao construgdo dos argumentos

apresentados.
Estudar os recursos que
podemos empregar em um
texto de planificacdo
argumentativa, bem como:
coesdo por referenciacéo,
por substituicéo, por
conjuncdo, por elipse e a
coesdo lexical
Construindo e | Rever 0S conceitos | 4 aulas
consolidando 0 | trabalhados, para reforgar o
aprendizado aprendizado.
Refletir a construcdo textual
a partir dos bilhetes
orientadores e a lista de
controle/constatacfes

v Producéo final- | Reler as cartas do leitor, | 3 aulas
reescrita da | para realizar as Ultimas
primeira producdo | formatacbes e publicar os
textual textos.

Publicacao dos | Refletir sobre a construcao

textos no blog | textual a  partir das
sugerido pelo | orientacdes dadas

professor Apreciar a leitura de textos | 4 aulas

dos colegas para interagédo

on-line.
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CARGA HORARIA TOTAL: 28 AULAS

Fonte: Elaboracédo do autor (2020)

De acordo com o quadro da SD, dependendo das atividades e procedimentos
realizados, para cada oficina foi necessario em media de 2 a 4 aulas. As propostas foram
planejadas correlacionadas a tematica de cada oficina, para isso abordamos respectivamente a
seguinte sequéncia: apresentacdo inicial; leitura de textos diversificados; construcdo das
caracteristicas do género em analise; primeira producdo textual; leituras; exercicios e
sistematizacdo do aprendizado; reescrita da producdo inicial; publicacdo dos textos no blog da
cidade; leitura e interacdo on-line, refaccdo (atualizacdo) de textos no ambiente virtual com
base no processo de producdo e percep¢do dos proprios autores em comentarios on-line
deixados na plataforma digital.

Para tanto, realizamos uma intervencdo pedagdgica no processo de ensino do género
Carta do leitor, por meio de uma sequéncia didatica, a qual usamos mecanismos e
procedimentos como: lista de controle/constatacdes, bilhetes orientadores para auxiliar no
processo de correcdo e reescrita da producdo inicial, no sentido de promover avangos no
processo de escrita do texto final, bem como a aplicacdo da lista para que alunos fizessem
autoavaliacGes e percebessem o0s avancos quanto a estrutura, ao uso adequado dos recursos
coesivos e ao atendimento do proposito comunicativo pretendido.

Para contribuir neste processo de ensino de leitura e producdo textual, utilizamos a
tecnologia blog como suporte pedagdgico para publicacdo dos textos e incentivo a leitura
neste tipo de suporte de comunicacdo. Este, por sua vez, é mais um recurso que motivou o
aluno desenvolver a pesquisa, leitura e escrita de textos. De fato, a interacdo on-line é
entendia como uma forma de o leitor participar e auxiliar o produtor-aluno a melhorar o
préprio texto.

Nesse contexto, face a interrupcdo das atividades por conta da pandemia, em um
momento oportuno de retomada dessa parte final da SD, esperamos que as produgdes sejam
apreciadas e comentadas tanto pelo docente quanto por outros leitores que, de certa forma,
serdo uma espécie de coautores do texto final e, por meio desses comentarios on-line deixados
na plataforma do blog, os textos poderéo ser reescritos ou modificados por seus autores. Os
comentarios on-line sdo fundamentais para que o suporte textual e tecnoldgico corresponda as
expectativas de contemplarmos o processo de ensino-aprendizagem do género em questdo.
Assim, almejamos 0 avanco da proficiéncia para a leitura de textos argumentativos e a escrita

do género Carta do leitor para os sujeitos investigados nesta pesquisa.
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Na secdo seguinte, apresentaremos a andlise dos dados gerados, discutindo sobre as
categorias estabelecidas para a presente discussdo. Para isso, inicialmente, faremos a
exposicdo da Sequéncia Didatica desenvolvida neste trabalho, bem como descreveremos
como se deu a aplicacdo desta. Ainda nesta secdo, serdo feitas pertinentes consideracdes sobre

0 uso dos recursos argumentativos utilizados pelos alunos nas produgdes textuais.
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SECAO IV- ANALISE DOS RESULTADOS

No decorrer dessa pesquisa, na condicdo de professor pesquisador percebi que o
trabalho com a leitura, producdo e analise linguistica deve partir de situacdes reais do uso da
lingua, isto é, do trabalho com os géneros textuais. Para isso, demonstramos que a pesquisa, a
partir da sequéncia didatica enquanto recurso metodoldgico, se mostrou promissora aliada a
atuacdo docente no desenvolvimento das producdes de texto, em especial o género Carta do
leitor. Assim, no decorrer desta secdo, apresentamos o percurso que fizemos ao aplicar parte
dessa sequéncia didatica realizada durante a pesquisa, baseada nas orientacfes de Dolz e
Schneuwly (2004). Em seguida, discorremos sobre o desenvolvimento da SD, bem como a
analise da aplicacdo desta. Ainda nesta secdo, foi feita a analise de alguns recursos semantico-

argumentativos presentes nos textos produzidos pelos alunos.
4.1 Apresentagéo da SD

O projeto de intervencdo aqui apresentado foi baseado nas propostas de Sequéncia
Didatica de Dolz e Schneuwly (2004) e no agrupamento de géneros também sugerido pelos
mesmos autores, que aconselham agrupar os géneros partindo dos critérios como dominio
social de comunicacdo, capacidades de linguagens desenvolvidas e tipologias textuais
existentes.

Por se tratar de um ano final do Ensino Fundamental, isto é, 8° ano, escolhemos
trabalhar com sequéncias do grupo do argumentar, tendo em vista que textos dessa
planificacdo sdo comuns na fase final desse nivel de ensino, além de que o contato com texto
de planificacdo argumentativa nessa fase educacional é mais frequente, sejam eles: a carta
argumentativa, a resenha ou mesmo a dissertacdo-argumentativa. A escolha também se da
porque, para Koch (2016. p. 09), argumentar € humano, estamos argumentando, oralmente ou
por escrito.

Dessa forma, para Koch (2016, p.09-10), os alunos, enquanto falantes de uma lingua,
sdo competentes linguistica e argumentativamente. A autora ainda nos aponta que é
necessario transformar as nossas praticas argumentativas em objeto de reflex&o. Escolhemos,
dessa forma, o género Carta do leitor para ser ensinado por meio de sequéncia didatica, pois
para Pedrosa (2006, p. 17) a importancia do estudo desse género da pelo fato deste servir
como instrumento de divulgacdo de ideias, conceitos e concepcdes do leitor sobre

determinados assuntos e sua formacéo social.
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A proposta ficou sistematizada da seguinte forma, conforme vemos no quadro a

sequir:

SEQUENCIA DIDATICA

9% ano do Ensino Fundamental

Producdo de texto: Carta do Leitor a partir da noticia

Objetivos:
Ler, interpretar e produzir Cartas do leitor a partir de noticias;
Identificar os usos sociais das cartas do leitor;

Reconhecer 0 modo de organizacao do género textual carta do leitor;

- + F ¥

Analisar o uso de estratégias textuais e discursivas comuns ao género em

estudo;

L

Identificar estratégias argumentativas utilizadas, bem como reconhecer esses
mecanismos responsaveis pela argumentacdo; e
+ Orientar os alunos acerca do uso adequado dos mecanismos textuais do

género Carta do leitor.

Tempo estimado:

8 encontros (cada encontro corresponde a 3 aulas de 45min)

Situacdo comunicativa pretendida:

Producdo da Carta do leitor a partir das noticias veiculadas no blog local e,
posteriormente, publica-las nessa mesma plataforma, de modo a garantir a interacao

social entre os interlocutores.

Desenvolvimento da Sequéncia Didéatica

Apresentacao Inicial

1° Encontro Apresentacdo do projeto de intervencéo,
bem como da finalidade das atividades
que compdem a sequéncia didatica. Para
isso, foi apresentada a proposta de

producdo de texto aos alunos, deixando




claro que ao final das atividades, cada um
produzird uma carta que serd publicada

no blog local.

2° Encontro

Levantamento dos conhecimentos
prévios com os alunos referente ao que ja

sabiam sobre 0 género em estudo.

3° Encontro

Realizagdo de leituras (individuais ou
direcionadas pelo professor pesquisador)
de Cartas do leitor encontradas em
diferentes suportes de comunicacdo, no
sentido de discutir elementos estruturais
do género, bem como as principais

caracteristicas deste.

A primeira producao

4° Encontro

Apbs a leitura da noticia sobre a pratica
do bullying escolar retirada do Portal de
noticia R7, foi solicitado a turma para
que anotasse pontos relevantes sobre o

conteudo ali apresentado.

Feita uma discussdo sobre 0 assunto em
tela, ressaltando os efeitos para o

contexto escolar e, mais tarde, social.

5° Encontro

Retomado do texto anterior, foi solicitado
para que a turma resolvesse as questdes
que compdem a se¢ao “Estudo do texto”,
no sentindo explorar a forma como as
informacbes foram manuseadas pelo

autor da noticia para entdo redigi-la.

Em seguida, foi solicitado aos alunos

para que escrevem uma Carta do leitor
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direcionada ao redator do jornal.

Modulos

Foram interrompidos, em razdo da suspensao das aulas municipais, decreto 039/2020,

face a pandemia provocada pelo novo Coronavirus.

PRODUTO DE INTERVENCAO

Proposta de caderno de atividades didatico-metodoldgicas ao professor de lingua

portuguesa.

Observacoes especificas:

+ A partir da primeira producdo, realizar um levantamento do que sera
trabalhado nos médulos de atividades.

+ As atividades dos médulos do caderno de atividades foram elaboradas a partir
dos textos elencados para leitura e dos textos dos alunos, trabalhando as
necessidades de forma coletiva ou individual, dependendo dos problemas
detectados nos primeiros textos produzidos individualmente pelos alunos.

+ Ao longo da execucdo dos médulos do caderno de atividades, recomendamos
a construcdo, com a participacdo dos alunos, de uma lista de constatagdes, um
registro dos conhecimentos adquiridos sobre o género, que vai servir de base

de ensino para a avaliacao da producéo final.

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

A seguir, apresentamos de maneira mais detalhada como ocorreu o desenvolvimento
da SD, além de uma breve analise destacando a relevancia dessa ferramenta didatica para a

resolucdo dos problemas evidenciados nesse estudo.
4.2 Desenvolvimento e anélise da SD

A principio, no contato com a turma, foi feita a apresentagdo da situagdo inicial, foi
exposta aos alunos a relevancia do projeto de intervencdo que foi desenvolvido, tanto para
melhorar a escrita argumentativa, quanto para desenvolver melhor a competéncia leitora
desses sujeitos da pesquisa. Também foram mencionadas aos discentes todas as etapas do

processo de producdo durante as oficinas de aplicagdo. Foi dito, ainda, que todos produziriam
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uma Carta do leitor a partir das noticias do blog local e, mais tarde, os textos produzidos
seriam publicados nesse suporte de comunicagé&o.

Foi perceptivel a empolgacdo da turma, mas também notamos alguns olhares
confusos, ja que a ferramenta blog era novidade para alguns. Em uma conversa inicial com 0s
alunos, foi-lhes questionado se ja haviam lido ou talvez escrito alguma Carta do leitor. A
maioria informou que n&o, alguns ndo conheciam além da carta pessoal. Foi entdo, oportuno
dizer aos alunos que existem varias subclassificacbes do género carta, a saber: carta de
solicitacdo, carta de reclamacéo, carta comercial, carta argumentativa, carta pessoal, carta do
leitor, etc.

Na sequéncia do trabalho, junto a turma, constituida por 18 alunos, naquela ocasido,
tentamos elencar algumas hipdteses do que seria uma Carta do leitor. De imediato, parte dos
alunos associaram semelhanca com a carta pessoal, outros reconheceram a especificidade da
nomenclatura do género em estudo (- do leitor) e entenderam que seria algo feito por quem ler
outro texto; além disso, comentaram a respeito de alguns aspectos composicionais da carta:
data, o corpo do texto, assinatura. No quadro branco, foram escritas as caracteristicas
apontadas pela turma, depois os discentes também anotaram em seus cadernos para futuras
constatacoes.

Na sequéncia desse primeiro contato, questionamos os alunos sobre o contexto de
producdo do texto: geralmente, qual o conteldo do texto? A que género este pertence? Qual
seria a funcdo comunicativa? Para quem é direcionado? Qual o publico alvo? Apds essas
indagac0es, percebemos que todos souberam identificar que o texto de que falavamos era a
Carta do leitor. Quanto a funcdo comunicativa, alguns mencionaram que o texto tinha por
objetivo convencer o outro sobre determinado posicionamento, outros apontaram que seria
apresentar opinido. Na oportunidade, explicamos que as respostas apresentadas pela turma
ndo estdo distantes do que se pretender alcancar ao produzir esse género textual.

Nesse momento, explicamos que a Carta do leitor, geralmente veiculada em jornais,
revistas e blog’s, garante ao leitor a exposicdo de ideias e para isso é preciso faz uso da
argumentacdo para convencé-lo. Ao serem questionados sobre para quem seria a carta, a
maioria entendeu que seria o professor/ pesquisador e o redator do blog. Diante dessa questéo,
reiteremos que as etapas de producdo iriam direcionar o publico alvo, a principio, seria o
professor, ja que iria ler e fazer algumas contribui¢des, para depois o redator do blog, que ao
publicé-la ganharia a circulagdo social ampla.

Apds sanar essas questdes iniciais, foi entregue a turma uma pequena apostila com as

orientacOes da atividade seguinte, nela estava contida uma noticia do Portal R7 Noticias,
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jornal de informacdo de massa, sobre a questdo do bullying escolar, acrescida de algumas
questdes de compreensdo textual, estas foram utilizadas para fomentar a discusséo sobre o
assunto proposta pela noticia. E importante mencionar que o contetido desse texto jornalistico
foi o conteldo motivador para producéo inicial dos alunos.

Para isso, a primeira tarefa foi realizar uma leitura coletiva, comegada pelo professor
e, na sequéncia, alguns alunos participaram dessa atividade oral. Os comentéarios elaborados
por eles surgiram partir dos direcionamentos do professor a questdo mencionada, a exemplo,
consideraram que o bullying existe e, muitas vezes, ndo é punido devidamente, entenderam
quais 0s motivos que levam o agressor a praticar a violéncia contra o outro, saber a quem
denunciar quando acontecer. Essas e outras questbes foram discutidas pela turma que
demonstrou interesse e participacao ativa.

Sem duvidas, reiteramos que foi muito produtivo esse momento de discussdo, até
porque esta turma desenvolveu, em 2019, junto ao professor pesquisador um projeto de
intervencdo pedagogica, intitulado “Cruzada contra o bullying”. Esse fato justifica a atuagdo
dos alunos no momento de defender a causa. Em um segundo momento, dentro desse bloco
de aula, os alunos tiveram acesso a uma Carta do leitor enderecada a noticia ja estudada.
Partimos para a leitura desse texto, mas, antes de comecarmos a discusséo, a sirene sinalizava
o0 término da aula.

No segundo encontro, retomamos a leitura da carta, de modo a associar as
informac@es veiculadas a noticia, seguimos para as ponderacdes. Concluido este momento de
discussbes, passamos novamente a falar sobre as caracteristicas do género Carta do leitor. Foi
questionado aos alunos se as caracteristicas elencadas anteriormente estavam presentes no
texto lido, a maioria disse que sim. Dessa forma, foi solicitada a turma para que dissessem
quais outros elementos deveriam estar presentes neste género. Alguns mencionaram o dialogo
presente do texto, discurso objetivo - a julgarem o tamanho do texto, junto a eles o professor
leu trechos das cartas para comprovarem o que estavam elencando. Essa dindmica ajudou aos
alunos reconhecerem os elementos composicionais do género.

Antes de terminar a aula, o professor pesquisador solicitou aos alunos para trazerem a
apostila durante os encontros, pois nos dias seguintes iriam retomar a leitura. Além disso, foi
pedido para que fizessem uma pesquisa sobre o uso do blog como ferramenta de comunicacao
em sociedade.

No encontro seguinte, continuamos as exposi¢des sobre a apresentagcdo da situacdo
inicial. Ao iniciar a aula, os alunos retomaram as leituras da noticia e as observagdes feitas

sobre a Carta do leitor apresentada anteriormente. Em seguida, o professor distribuiu a turma
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outra apostila, esta continha 3 exemplos desse género, mas em suportes distintos, eram eles: o
jornal, a revista, o e-mail. A principio, os alunos fizeram uma leitura holistica do texto, o
professor com a ajuda de alguns alunos seguiu a leitura comentada. Nesse momento, a turma
foi guestionada sobre para quem eram destinadas aquelas cartas? Quais contetdos ali eram
apresentados? Um grupo de alunas respondeu que as cartas eram para os leitores da revista e
ou jornal, outro ainda acrescentou que além deles (leitores) os redatores teriam acesso.
Confirmamos essas hipoOteses, mas seguimos com outro questionamento: Como perceberam
que eram esses 0s publicos-alvo? A resposta dos alunos foi imediata, pois, segundo eles,
bastava ficar atento ao nome do jornal, revista.

Durante a discussdo inicial, a turma participou de forma ativa. Boa parte deles
perceberam os elementos estruturais que constituiam a Carta do leitor. Uma aluna questionou
o fato desse texto ndo ser presente s6 no jornal, outro aluno a retrucou dizendo que existem
leitores de diferentes textos e de varios lugares. Nesse momento, o professor aproveitou a
ocasido para reiterar o objetivo dessa atividade- os alunos devem reconhecer que a carta do
leitor pode ser veiculada nos mais variados suportes de comunicacao. Partindo disso, foram
apontados pelos proprios alunos os elementos estruturais do género, bem como as principais
caracteristicas deste. Antes de terminar a aula, os alunos ficaram responsaveis de pesquisar
sobre os efeitos da pratica do bullying no ambiente escolar.

No quarto encontro, a turma iniciou a leitura do texto sobre o bullying, acrescida das
consideracOes feitas pelos alunos. Iniciada a discussdo, eles estavam munidos de dados
estatisticos, falas de especialistas educacionais e outros dados concretos, esse repertorio deu
maior concretude a fala, que foi mediada pelo professor. Importante lembrar que todos os
alunos trouxeram uma breve pesquisa de casa para aquela atividade, logo a participacgdo foi
intensa. Naquele momento, antes de finalizar a aula, a coordenadora da escola observava o
empenho da turma em discutir um assunto tdo importante, parabenizou a todos pela iniciativa.

No quinto encontro, retomamos as caracteristicas estruturais do género carta, bem
como foi solicitado aos alunos para compararem as cartas em estudo, levando em
consideracdo a estrutura (datagédo, expresséo inicial, corpo do texto, despedida e assinatura) e
a linguagem utilizada. Ao final dessa atividade, os discentes copiaram em seus cadernos o

seguinte quadro esquematico dos elementos essenciais de uma carta do leitor.



Quadro 05- Esquema dos elementos essenciais da carta do leitor.

Datacéo completa

Este topico o autor sinaliza a data por extenso
de momento de elaboragdo da carta,

separando por virgula a data e o local.

Expressao inicial/Vocativo

Este elemento é primeiro contato entre 0s
interlocutores do texto, deve-se garantir a
formalidade no tratamento. N&o se esqueca de

isola-lo por virgula.

Corpo do texto

O desenvolvimento da carta pode ser
constituido pela identificacdo inicial do
remetente, ~ mostrando como  tomou
conhecimento da situacdo comunicativa,
seguida de sua posicdo tematica quanto ao
assunto. No segundo pardgrafo, € comum
tecer alguns comentérios, avaliagOes,
argumentacdes quanto a posicao ali defendida
pelo remetente.

Linguagem utilizada

Deve ser objetiva, clara, direta. Pode ser
usada a 1° pessoa do discurso. E comum
expressdes de interlocucdo, ja que se

estabelece um dialogo.

Despedida e assinatura

Usa-se uma expressdo de despedida, sendo

opcional, seguida da identificacdo do remete.

Observagdo: pode ser usado o0 nome e
sobrenome; nome, idade e profissao, iniciais

do nome, etc.

Fonte: Elaboragéo do autor da pesquisa (2020).
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Logo apds os alunos copiarem o quadro acima, iniciamos a elaboracdo da lista de
constatacdes, retomando as primeiras anotagdes feitas, logo no inicio da sequéncia didatica.
Além de observar tudo o que ja tinha sido discutido nesta e nas aulas anteriores, com a ajuda
dos alunos, montamos esta pequena lista apresentada no quadro a seguir, que também foi

copiada por eles em seus cadernos.

Quadro 06- Lista de constatacdes elaborada com os alunos durante a aplica¢do da SD.

Lista de constatacdes

e Sua carta apresenta datagdo completa e a expressao inicial/ vocativo?

e Em seu texto, vocé, na condicdo de remetente, se apresenta de forma clara?

e Fica clara a forma como vocé tomou conhecimento da situacdo apresentada?

e Qual o proposito comunicativo de sua producdo textual?

e Seu texto apresenta informacdes que confirmem a defesa do seu ponto de vista?

e Para quem seu texto é direcionado? Qual o publico-alvo?

e Seu texto apresenta algum contetdo argumentativo, a exemplo: dados, citagdes,
exemplificagOes, argumento de causa e consequéncia?

e Sua posicdo fica clara ao longo do texto? Usa recursos linguisticos para
constituir sua argumentagado?

e Seu texto apresenta a expressao de despedida? E a assinatura?

e Seu texto (carta do leitor) apresenta desvios da norma gramatical e problemas de

coeréncia?

Fonte: Elaboragéo do autor da pesquisa (2020).

Apobs essa tarefa, chegamos ao momento mais aguardado- a producéo inicial. Para
isso, entregamos aos alunos uma folha redacional e, em seguida, solicitamos a confeccéo de
uma Carta do leitor direcionado ao redator da noticia apresentada no primeiro encontro sobre
a questéo do bullying escolar.

Notamos que durante a aplicacdo da primeira etapa, o fato de os alunos tomarem nota
do propdsito comunicativo da producdo textual auxiliou o professor pesquisador no
desenrolar das atividades. Destacamos ainda a participacdo efetiva dos alunos, quase que em

sua totalidade se deu, ora pelo fato do professor acompanhar a turma ha 4 anos, ora pelo
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interesse em saber que por meio de uma carta, poderiam desempenhar sua func¢do social de
cidad&o ao se manifestarem frente a uma situagéo polémica.

Percebemos também que basicamente as atividades aplicadas até aqui foram mistas,
quer seja pelo uso da exposicao oral, quer seja pelo uso de tarefas escritas, as aulas se
materializaram a partir das reflexdes oriundas dos debates e ponderacdes do decorrer de cada
etapa desse primeiro momento. Como bem apresentado no primeiro capitulo deste trabalho,
vale dizer que o professor precisa conhecer muito bem o género didatizado, por essa razéo o
modelo didatico foi tdo relevante para irmos além aos conhecimentos superficiais e estruturas
do género em estudo.

Vimos anteriormente, que na apresentagéo da situacdo inicial o docente precisa deixar
claro aos alunos todos os aspectos ligados as capacidades de acéo, por isso o professor deve
mobilizar representacdes do contexto fisico (ambiente especifico, momento de producéo, se
ha presenca de interlocutores), do contexto sociossubjetivo (qual o objetivo da comunicacéo,
o0 papel social dos participantes), além de aproveitar os conhecimentos prévios que os alunos
possuem do género em tela. Conforme Schneuwly e Dolz (2004) sdo as capacidades de acdo
gue permitirdo aos discentes adaptarem-se as caracteristicas do contexto e do referente. Diante
disso, percebemos novamente que a apresentacao da situacéo inicial é parte importante da SD,
pois é, justamente, nela que o publico-alvo conhece o projeto de comunicacéo ali pretendido.

Observamos ainda que houve clara preocupacdo do professor pesquisador em nao
fornecer a turma informacdes suficientes sobre 0 género em estudo, os alunos tiveram contato
com Vvarios textos do género solicitado para serem analisados nos momentos de leitura e, a
partir disso, construirem a discussdo em cada etapa do trabalho.

Para dar inicio a etapa de producdo inicial da SD, os 18 alunos ficaram dispostos de
forma aleatdria o que facilitou a nossa observacdo. Em tese, a turma, de modo geral, utilizou 2
aulas, isto é, 1h30min, para a producao textual. Ao fim, os textos foram recolhidos pelo chefe
de sala e entregues a nés para, mais tarde, fazer as devidas andlises iniciais, estas serviram de
diagndstico para a elaboragdo dos médulos.

Dessa maneira, entendemos que essa etapa foi crucial para que as atividades seguintes
fossem diversificadas para contribuir efetivamente no desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos alunos. Prova disso, Schneuwly e Dolz (2004) destacam que o principio
essencial para a elaboracdo dos mddulos € o de variar os modos de trabalho, e para isso o
professor pode utilizar um arsenal bastante diversificado de atividades e de exercicios. Assim,
0 docente possibilita que os alunos tenham acesso aos instrumentos e as nogdes por vias

diferentes o0 que aumenta as suas chances de sucesso.
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4.3 Andlise das primeiras producgdes textuais dos alunos

Nesta subsecéo, iniciaremos o estudo do corpus dessa pesquisa por meio das cartas do
leitor produzidas. Para esse momento de anélise, escolhemos a primeira verséo dos textos, no
sentido de destacar os avancos ou nao das capacidades de linguagens esperadas. Nosso
objetivo foi responder a questdo problema apresentada no inicio de nosso trabalho: Como os
alunos utilizam os mecanismos linguisticos responsaveis pela argumentacdo, a partir da
producdo do género carta do leitor?

Como observamos, para a realizacdo dessa pesquisa foi aplicada uma Sequéncia
Didatica para 18 alunos de uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental. Para realizar a
anélise escolhemos, aleatoriamente, 5 textos de 5 alunos, assim analisamos a vers&o inicial
produzida antes dos médulos, estes, por sua vez, foram interrompidos em razéo da suspenséo
das aulas, como ja informado anteriormente. Assim, para a avaliacdo dos textos produzidos
utilizamos primeiro a lista de constatacdes/ controle, em seguida fizemos uma analise mais
minuciosa das capacidades da linguagem usada pelos alunos na producéo da carta, de acordo
com a proposta de modelo didatico apresentada no capitulo dois desse trabalho.

Nesse sentido, analisamos as capacidades de acdo: contexto de producdo, as
capacidades discursivas: planificacdo textual e as capacidades linguistico-discursivas:
mecanismos de textualizacdo e enunciativos, bem como apresentamos a forma como o0s
operadores argumentativos foram movimentados para construir a argumentacdo, usamos para
essa andlise recorremos aos estudos de Bronckart (2012), Dolz e Schneuwly (2004) e Koch
(2008).

Julgamos importante dizer que os alunos foram identificados por meio de nimeros, de
modo a preservar as identidades dos sujeitos de pesquisa. Tais nimeros foram atribuidos no
momento em que os textos foram digitados, ou seja, a numeracdo nao tem nenhuma relacéo
com ordem alfabética, muito menos com conceitos atribuidos (bom ou razoavel texto, por
exemplo).

Assim, para uma melhor visualizacdo utilizamos aqui a verséo digitada dos textos dos
alunos, pois muitas cartas do leitor foram entregues escritas a lapis e ao serem digitalizados
ficaram com visibilidade ruim. Vale ressaltar ainda que, os textos foram digitados conforme a
versdo escrita dos alunos, preservando-se inclusive os desvios quanto as normas gramaticais.

Passaremos agora para a nossa primeira analise com o texto do aluno A-14.



Quadro 07- Producéo inicial do aluno A-14

Aluno A-14

Texto 1

Lista de constatacdes/ capacidades
presentes e ndo presentes

10 de marco de 2020, Mé&e do Rio-PA

Senhor redator, como uma estudante da rede
publica de ensino, tive acesso por meio do
site de noticia R7, ao longo da leitura, pude
observar de forma tdo clara e explicita, o
modo que o senhor abordou esse tema tao
grave e debatido entre sociedade.

Sou favoravel pela forma em que alertou
esse contexto, que até hoje continua sendo
preocupante, € devemos continuar tentando
diminuir esse fato alarmante entre criangas e

jovens.
Atenciosamente

J.S.

Em relagdo a estrutura seu texto
apresenta datacdo completa e a
expressao de chamamento (vocativo);
Quanto a introducdo da carta, o autor
se apresenta de forma objetiva.
Apesar de que essa apresentacdo seria
na linha diferente da que usou para o
vocativo;

A forma como tomou conhecimento
do assunto (bullying) fica clara, por
meio do site de noticias R7;

O texto atende o0 propdsito
comunicativo de expor um ponto de
vista, mas ha poucas informacdes que
0 comprovem;

O texto e direcionado ao redator da
noticia, ficou claro o publico-alvo.
Usou a maioria dos verbos no
pretérito perfeito;

Fez referenciacdo por elipses, e
anaforas pronominais;

Uso equivocado de alguns nexos
textuais (entre, em que);

Apresenta alguns trechos truncados
por falta de organizadores textuais e
de alguns referentes para melhor

situar seu leitor;
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e Seu texto apresenta  algumas
discordancias quanto a norma padréo

(casos de acentuagdo, pontuacao).

Fonte: Elaboracdo do autor da pesquisa (2020).

Nessa primeira versdo do texto do aluno A-14, podemos perceber que o estudante ndo
domina completamente o emprego adequado das capacidades de linguagens necessarias para a
producdo do género Carta do leitor, mesmo assim, conseguiu efetivar uma acao de linguagem,
isto é, produzir um texto seguindo as orientacdes fornecidas durante a situacdo inicial da
Sequéncia Didatica. Nesse sentido, podemos afirmar que o aluno produziu um texto
expositivo com caracteristicas préximas as do género em estudo usando seu conhecimento de
mundo, além dos conhecimentos prévios adquiridos nos primeiros momentos da SD.

Podemos perceber essas caracteristicas ja no inicio do texto ao estabelecer o dialogo

como o leitor e o0 uso da datacéo, representado no trecho a seguir:

10 de marco de 2020, Mée do Rio-PA

Senhor redator, como uma estudante da rede publica de ensino, tive acesso por meio do site
de noticias R7, ao longo da leitura, pude observar de forma tdo clara (...) esse tema tdo

grave(...)

Nesse trecho, ja percebemos que se trata de uma Carta do leitor, pois é evidente a
presenca dos dados que identificam quem escreve, o uso da expressdo “como uma estudante
da rede publica”, confirma essa ideia. Também nesse trecho identificamos, elementos
introdutorios, como a data e local, a linha de saudagdo por meio do uso do vocativo “Senhor
redator”.

Ao analisar o texto, segundo o contexto de producdo, observamos que quanto ao
contexto fisico, o lugar de producéo ¢ a instituicdo de ensino e 0 momento de producdo € uma
aula de lingua portuguesa destinada a producdo textual. O agente produtor € um aluno de 8°
ano do ensino fundamental, sendo o leitor, em primeiro momento, o professor pesquisador e
posteriormente os demais colegas de sala.

Observamos ainda que quanto ao contexto séciossubjetivo o aluno sinaliza seu papel
social quando faz a defesa da importancia -mesmo que de forma branda- de se discutir sobre o
bullying na escola e, posteriormente, a necessidade de combaté-lo. Assim, a escola é

considerada o lugar social responsavel por desenvolver a competéncia comunicativa dos
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alunos, ja o papel social do leitor ¢é atribuido ao professor, este, por sua vez, responsavel por
intermediar a interacdo verbal. O objetivo de interagdo foi produzir uma carta do leitor para
que o aluno fizesse a exposi¢do de seu ponto de vista quanto ao assunto bullying apresentado
no texto noticia trabalhado em sala.

Sobre esse aspecto, vimos em Alves Filho (2011) que a especificidade da carta do
leitor ndo ser publicada no jornal, revista ou blog da mesma forma como foi escrita pelo
leitor. Muito embora, acreditamos que durante a apresentacdo das condi¢des de producao do
texto (qual género o texto pode ser veiculado, saber qual o propdsito comunicativo, para quem
foi direcionado) os alunos comecaram a reconhecer que no plano textual ha caracteristicas que
caracterizam o género carta do leitor.

Ao ter retomado nossa base tedrica, Santos, Riche e Teixeira (2012) também nos
recordam o fato de que a carta podera ser editada, mesmo assim deve-se colocar data, a
saudacdo inicial e no final o0 nome e enderecos completos, até como pré-requisito de alguns
veiculos de comunicagdo em massa para que a carta seja publicada. Quanto a essa exigéncia
percebemos que o aluno obedece a essa premissa, exceto pela continuidade do corpo da carta
logo em seguida do vocativo, como se fossem uma estrutura so.

Ainda na anélise das capacidades discursivas, quanto aos mecanismos de organizacao
textual, segundo Bronckart (2012), podemos afirmar que a aluno apresenta conhecimento
mediano em relacdo aos aspectos relacionados a organizacdo do plano do texto da carta, pois
este faz uso de alguns recursos linguisticos necessarios para a producdo. Entendemos que,
certamente, esse conhecimento foi adquirido nos primeiros encontros de aplicacdo da
sequéncia didatica por meio de atividades prévias que evidenciaram esses aspectos do género
e a partir da leitura dos textos de referéncia, pois percebemos claramente no texto do aluno a
estruturacdo completa (local e data, saudacdo inicial, corpo do texto, despedida e assinatura).

No caso da Carta do leitor, & importante que, inicialmente, o autor aponte para seu
leitor informagdes basicas sobre como tomou conhecimento da nota, bem como deixar clara a
posicao ali pretendida. No texto do aluno A- 14, observamos que este fez essa apresentacéo ao
mesmo tempo que teceu alguns comentarios sobre a problematica, como bem observamos no

trecho a sequir:

“Como uma estudante da rede publica de ensino, tive acesso por meio do site de noticia R7, e

longo da leitura, pude observar de forma tdo clara e explicita, 0 modo que o senhor abordou

esse tema tdo grave e debatido entre sociedade. ” (Grifos nossos)
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Outra dtica a ser analisada no texto, faz referéncia as capacidades discursivas, que
como vimos, dizem respeito a planificagdo do texto, isto €, ao plano textual global do texto.
Notamos que o0 aluno organiza o contetdo tematico em torno dos seus conhecimentos de
mundo, mas, além disso, trouxe para o texto dados discutidos em sala de aula, como 0 nome

do portal de noticias, profissdo do destinatario: “Senhor redator, como uma estudante da rede

publica de ensino, tive acesso por meio do site de noticia R7 (...)”. Embora ndo tenha

desenvolvido bem cada um deles, sobretudo no corpo da carta.

Assim, em relacéo a estrutura composicional, no primeiro paragrafo o aluno faz uma
breve apresentacdo inicial e mostra como teve contato com o assunto. Identificamos também
nesse paragrafo a primeira exposicao de ideias, ao declarar que o redator da noticia fez uma

abordagem tdo esclarecedora do assunto, como se evidencia no trecho a seguir:

(...) ao longo da leitura, pude observar de forma téo clara e explicita, 0 modo como o senhor
abordou esse tema téo grave e debatido na sociedade.

Observamos ainda a presenca clara no dialogo entre os interlocutores, o que é uma
caracteristica do género, a expressao “o senhor” comprova esse fato. Ja no segundo paragrafo,
o0 aluno se manifesta de imediato quanto a posi¢cdo defendida pelo autor da noticia, prova
disso ¢ o uso da expressdo “sou favoravel”, presente no inicio do segundo paragrafo. Em
seguida, comenta a preocupacdo diante desse cenario e menciona o fato de precisar diminuir
as ocorréncias do bullying.

De modo geral, entendemos que o aluno conseguiu atingir os objetivos de producao no
texto original, pois ele apresentou sua posicdo em relagdo ao assunto, mas, percebemos a
auséncia de alguns referentes no texto para a garantia de uma leitura mais expressiva por parte
do leitor, fato esse que ja nos sinaliza a confeccdo de um modulo para, mais tarde, amenizar
esses problemas de construcéo.

Continuando as analises das capacidades discursivas, nesse texto, o discurso
predominante é o tedrico, 0 que segundo a Otica de Bronckart (2012), o discurso teorico se
caracteriza por uma autonomia completa em relacdo aos parametros fisicos da acdo de
linguagem de que o texto se origina. Sendo o texto do aluno constituido por dois paragrafos, é
evidente que ela busca estruturar o seu texto por meio de um encadeamento l6gico das ideias.
No primeiro momento, fazendo apresentacdo do remetente e de como teve acesso a situacdo
temaética, faz uma apreciacdo da abordagem do destinatario, seguida da posi¢do tomada e dos
argumentos que serviram de base para fazer defesa de seu posicionamento.

Quanto as capacidades linguistico-discursivas, foco dessa pesquisa, sejam 0s

mecanismos de textualizacdo, sejam aos mecanismos enunciativos, percebemos que, para
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tentar estabelecer a coesdo nominal no texto, a autora mobilizou, na linha 3 do primeiro
parégrafo, algumas anaforas pronominais (esse fato, que) que fazem retomada ao assunto
bullying, ainda ha a presenca de anaforas decorrentes de elipses (tive, pude) presentes nas
linhas 1 e 2 do primeiro paragrafo.

Quanto ao processo de conexdo do texto, observamos também o uso da conjungdo
coordenadas (aditiva ‘e”) presente no texto para acrescentar mais um adjetivo ao substantivo
‘forma’, pois entendemos que a adjetivacdo também funciona como elemento argumentativo
ja que traz valores ideoldgicos assumidos pelo enunciador do texto. Além disso, percebemos
0 uso adequado, apesar de pouco comum, das conjuncbes subordinadas (conformidade
‘como’) que apareceu bem no inicio da primeira oracdo do primeiro pardgrafo, mostrando a
condicdo da leitora como aluna da rede publica. Dessa forma, apesar de poucas ocorréncias
desses recursos, ndo houve prejuizos quanto ao sentido global do texto.

Ainda sobre a coesdo textual, hd presenca de um marcador usado pelo produtor para
indicar a circunstancia de tempo, estabelecer a progressédo temporal no encandeamento das

ideias, como mostramos no trecho a seguir retirado do segundo paragrafo:

Sou favordvel pela forma em que alertou esse contexto que até hoje continua sendo

preocupante (...)

Apesar dos problemas de organizacdo na auséncia de referentes textuais, a expressao
acima em destaque marca a sequéncia temporal da ideia presente na oracdo de que o bullying
ainda nos dias atuais € uma problemaética grave.

Quanto a coesao verbal, o aluno buscou essa manutencdo pelo uso dos verbos no
pretérito perfeito (tive, abordou) presentes nas primeiras linhas dos paragrafos, houve também
0 uso de verbos na 1° pessoa do discurso para fazer referéncia a ela mesma, no sentido de
tornar clara a presenca da voz que opina sobre o assunto ali abordado.

No que diz respeito as competéncias enunciativas, observamos que os mecanismos de
enunciacdo quase nao foram utilizados nessa primeira versdo. NO que concerne as
modalizacbes, apropriamo-nos da abordagem feita por Bronckart (2012), ao afirmar que as
modalizagbes tém como finalidade traduzir os diversos comentarios ou as avaliagdes
formuladas a respeito de alguns elementos do conteddo tematico. Nesse texto, observamos a
presenca de modalizagOes apreciativas, em outras palavras, a avaliagdo de alguns elementos
do contetdo tematico a partir de critérios do mundo subjetivo, como se comprova nas
expressoes “forma tdo clara e explicita, esse tema tdo grave”.

Notamos ainda que o texto do aluno A-14 ndo apresentou problemas de paragrafacéo,

ja que divide os dois tdpicos frasais em dois paragrafos. Em contrapartida, ha alguns
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problemas microestruturais, observamos que aluno cometeu algumas incorre¢des quanto ao
uso da virgula para isolar a expressdo de despedida, hoiuve alguns desvios de acentuacéo
gréfica, mas ndo encontramos problemas de natureza ortografica.

Ao analisarmos essa primeira versdo do texto, podemos depreender que o aluno
conseguiu produzir um texto dentro dos parametros gerais apontados pelo modelo didatico do
género proposto, pois seu texto apresentou as principais caracteristicas da Carta do leitor. No
entanto, é evidente que o aluno ainda ndo domina completamente todas as capacidades de
linguagem envolvidas na producdo desse género, porém, conseguiu articular varios saberes
relacionados a construcdo do género, adquiridos provavelmente, ao longo de sua vida escolar,
sobretudo nas atividades de apresentacdo da situacdo inicial da sequéncia didatica. Por conta
disso, € imprescindivel que esses conhecimentos sejam aprimorados por intermédio de
atividades gue levem os alunos a desenvolver de forma mais profunda todas as capacidades e
conhecimentos necessarios para a producéo do género.

Ap0s as primeiras consideragdes da producdo inicial do aluno A-14, passamos para o

préximo texto a ser analisado. VVejamos agora o texto do aluno A-5:

Quadro 08- Producéo inicial do aluno A-5

Aluno A-5
Texto 2 Lista de constatacdes/ capacidades
presentes e ndo presentes
10 de marco de 2020, Mée do rio. e Em relacho a estrutura seu texto

Senhor redator, apresenta datacdo completa e a
expressao de chamamento (vocativo);
Sou aluno da Rede Publica de mée do Rio, l& Quanto & introducdo da carta, o autor
tomei entendimento ao assunto ao ler o texto se apresentou de forma objetiva.
passado em sala na Escola Carmi Rodrigues | A forma como tomou conhecimento
com o Professor André de Portugues. Ao ter do assunto (bullying) ficou clara, por
acesso ao site de noticias R7, achei muito meio do site de noticias R7:

boa a ideia empregada no texto, medidatem |, o  texto  atende o proposito
que ser tomada esse assunto e muito grave e comunicativo de expor um ponto de
que esta acontecendo na maior parte da vista, mas as informacdes que o
populagdo, medidas tem que ser tomadas comprovem sio desorganizadas e

mesmo, precisamos comecar a combater insuficientes:




agora, ndo podemos deixar para amanha um
assunto tdo importante como esse que pode
tirar a vida de muitos jovens e até adultos,
Esse assunto tem ser falado mais nas
escolas, tem que ser combatido com
paletras, dialogos e etc. Sou a favor do texto.
Obrigado pela atencdo ao ler o meu

questionario.

I.R.G.

O texto foi direcionado ao redator da
noticia, logo ficou claro o publico-
alvo.

Usou a maioria dos verbos no pretérito
perfeito;

Fez referenciacdo por elipses, e
anaforas pronominais;

O texto apresentou repeticbes de
expressées  que  poderiam  ser
substituidas  por  pronomes  ou
sinbnimos. Fato esse que
comprometeu parcialmente a leitura;

A producdo textual apresentou alguns
trechos sem organizadores textuais e
referentes para melhor situar seu
leitor;

O texto  apresentou  algumas
incorrecdes quanto a norma padrdo
(casos de acentuacdo, pontuacao,
ortogréficos);

Faltou apresentar a expressao de
despedida, j& que faz parte da estrutura

da carta.
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Nessa producéo inicial do aluno A-5, podemos perceber que quanto ao contexto de

producdo, o estudante ainda ndo domina completamente a produgdo do género carta, muito

embora consiga desempenhar uma acdo de linguagem, isto é, ao partir das informacGes

prévias sobre o género e dos conhecimentos de mundo, conseguiu promover a interacao

social. Dessa forma, essa atividade promoveu o engajamento do aluno em situacfes reais do

uso da lingua.
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Nessa direcdo, quanto ao contexto fisico, o lugar de producéo foi a escola, sendo o
momento de producdo uma aula de portugués. O agente-produtor foi um aluno de 8° ano do
ensino fundamental, sendo o leitor, a principio, o professor. Em relacdo ao contexto,
sociossubjetivo, o lugar social foi o estabelecimento de ensino, ambiente responsavel pelo
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos educandos.

J& o papel social do produtor foi exercido pelo aluno, pessoa faz uso da exposicao
sobre a gravidade que é conviver com o bullying escolar e com isso procura envolver o leitor
na discussao. O papel social do leitor foi ocupado pelo professor pesquisador, profissional
responsavel por intermediar o momento de interacdo verbal. Logo depois, esse papel também
foi exercido pelos colegas de sala. O objetivo da interacdo foi produzir uma carta elogiando a
iniciativa do redator ao tratar sobre o bullying na escola, além de convencer seu leitor de que é
preciso combater.

No que confere a analise das capacidades discursivas, quanto ao conteldo tematico,
notamos que o aluno produziu uma carta organizada em um paragrafo, porém, mesmo com
problemas de paragrafacdo, conseguiu fazer a exposicdo do ponto de vista seguida de uma

explicacdo, como observamos no trecho a seguir:

(...) achei muito boa a ideia empregada no texto, (...) € grave como estd acontecendo na maior
parte da populagdo, (...) precissamos (sic) comecar a combater agora, ndo podemos deixar
para amanhd um assunto tdo importante como esse, que tirar a vida de muitos jovens e até

adultos.

Quanto a planificacdo do texto, percebemos que o aluno A-5, assim como o aluno A-
14, também sistematizou o contetdo tematico em torno dos seus conhecimentos prévios. No
primeiro parégrafo da carta, o aluno deixou bem explicita sua voz dentro do texto sobre a

situacdo ali pretendida, vemos isso nos primeiros periodos do texto:

“Sou aluno da Rede Publica de mae do Rio, tomei entendimento ao assunto ao ler o texto
passado em sala na Escola Carmi Rodrigues com o Professor André de Portugues. Ao ter

acesso ao site de noticias R7, achei muito boa a ideia empregada no texto (...)”.

Em seguida, o discente apresentou seu posicionamento ao longo da carta, de modo a
expor o quao grave € a questdo do bullying e como é urgente a adocdo de medidas para

combate a esse mal. Além disso, j& no final do texto o aluno reforcou a importancia de
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discutir sobre o assunto nas escolas e, partindo disso, aproveitou o ensejo do contato como o
redator do texto a ponto de fazer sutis sugestdes para intervencoes.

Assim, o aluno A- 05 trouxe também para seu texto elementos que foram discutidos
em sala de aula, principalmente informacgdes advindas do projeto de intervencdo contra o
bullying escolar j& mencionado nesta pesquisa. O que nos mostrou o jogo de informacbes
adquiridos ao longo da formacéo dele e usado em situagdes de comunicagdes reais como a
producdo desta carta do leitor.

Ao continuar com as analises das capacidades discursivas presentes nesse texto,
notamos que o discurso predominante também é o tedrico, apesar do problema de
paragrafacdo ja mencionado, visto que usou um Unico paragrafo, percebemos que o sujeito
buscou encadear logicamente as ideias ali dispostas. Na primeira parte, situou o leitor a
situacdo tematica, em seguida seguiu com algumas consideracdes sobre o0 assunto, sustentada
por uma argumentacdo superficial. Logo, as sequéncias textuais predominantes s&o

expositivas e argumentativas, como vemos nos trechos a seguir, respectivamente:

“ (...) Ao ter acesso ao site de noticias R7, achei muito boa a ideia empregada no texto,
medida tem que ser tomada esse assunto e muito grave e que esta acontecendo na maior parte
da populacdo, medidas tem que ser tomadas mesmo, precisamos comecar a combater agora,
ndo podemos deixar para amanha um assunto tdo importante como esse que pode tirar a vida

de muitos jovens e até adultos (...)”.

Passando para analise das capacidades linguistico-discursivas, podemos ver que
guanto aos mecanismos de textualizacdo e 0s enunciativos, para tentar estabelecer a coesdo
nominal no texto, o aluno lanca méo de anéforas decorrentes de elipse, a exemplo o uso das
formas verbais ‘sou, tomei’, presentes na linha 1. Em seguida, o produtor fez uso de anaforas
pronominais “esse” usada para retomar o termo ‘assunto’. Percebemos ainda que para
estabelecer a conexdo em seu texto, o autor usou predominantemente a conjuncdo coordenada
aditiva “e” para estabelecer o acréscimo de mais uma informacdo na sequéncia do periodo,

COMO Vemos a seguir:

(...) achei muito boa a ideia empregada no texto, medida tem que ser tomada esse assunto e

muito grave e que esta acontecendo na maior parte da populagéo (...)

Notamos no trecho acima, que a conjungdo aditiva ‘e’ introduz a ideia de que o

bullying € um problema que acomete muitos e que é acrescentado ao pensamento de que 0
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bullying € um assunto grave. Mas, percebemos também que ha problemas de organizagdo no
periodo, o que dificulta a compreens&o total do trecho.

Vale destacar ainda que na producdo escrita ha predominancia do tempo verbal no
pretérito perfeito do modo indicativo, a exemplo, as formas verbais “achei, tomei”, ainda
assim ha um tom pessoal presente no texto, a medida que o aluno apresenta sua defesa de
ponto de vista, estruturada nos verbos na 1?2 pessoa (precisamos, sou). Aqui, percebemos a
intencdo comunicativa do aluno ao realizar esse jogo com as pessoas do discurso, no primeiro
momento o autor fez uma convocacao coletiva para que juntos possam combater o problema,
veja: “precisamos comecar a combater agora”; depois ele reforgcou sua participagcdo neste
processo de luta: “sou favoravel a essa ideia”. Dessa forma, percebemos o que seria, se
analisado de forma isolada, um desrespeito ao paralelismo sintatico, funcionou como recurso
linguistico usado para defender um posicionamento.

Ja em relacdo as modalizagBes, observamos a presenca de modalizaces apreciativas,
ou seja, nas palavras de Ilari (1992, p. 217), esse tipo de modalizagdo ¢ “uma avaliagdo prévia
do falante sobre o conteido da proposicdo que ele vai veicular, decorrendo daqui suas
decisbes sobre afirmar, negar, interrogar, ordenar, permitir, expressar a certeza ou ddvida
sobre esse conteudo etc.”, como no trecho: “achei muito boa a ideia”.

Ainda no texto em estudo, percebemos a presenca de problemas do campo
micreestrutural, sejam os problemas de acentuacdo grafica (portugues, publica, noticias),
sejam os problemas de pontuacdo, sobretudo o uso da virgula, sejam os desvios ortograficos
(conbatido, precissamos).

Feitas as consideragdes iniciais do texto do aluno A-05, passamos agora para as
consideracOes sobre a primeira producéo do aluno A-09

Quadro 09 — Producao Inicial do aluno A-9

Aluno A-9

Texto 1 Lista de constatacOes/ capacidades

presentes e néo presentes

10 de margo de 2020, Mé&e do Rio — PA. Em relacdo a estrutura seu texto

. apresenta datacdo completa e a
Senhor redator, sou aluna da escola Carmi

. . ) ., expressdo de chamamento (vocativo);
Rodrigues. Seu artigo € muito bom, mais é

. e Quanto a introducdo da carta, o autor
um assunto pouco tratado na sociedade, por

) i se apresenta de forma objetiva. Apesar
mais que meu professor André tenha P J P

de que seria na linha diferente da que




explicado para seus alunos, a forma que
devemos trata as pessoas assim mesmo,
continua sendo um assunto muito pouco

falado.

Muitas vezes ndo por ser um assunto bom
como de vocés do jornal “portal de noticias
R7”, E porque muitas pessoas julgam sem
conhecer vocé ou outra pessoa. Entéo € por
ndo ter esse respeito com quem vocé ndo
conhece que acontece isso. Para mim
mesmo sendo que este assunto passa em sala
de aula ou em um jornal e refista ndo tem
respeito. Porque em sala de aula a pessoa
mantem sO a aparenca € nada a mais do que

isso, fora da escola é do mesmo jeito.

Entdo isso, pra fazer a diferenga ndo basta
s falar, demostra com assunto € nem como
reportagem por que se foi assim ndo tem
respeito. E fora que eu sei como é a
realidade de hoje em dia, e posso falar ndo é
boa.

Atenciosamente
Beijos e abragos.

T.G.N.

usou para o vocativo;

No texto ndo ficou explicita a forma
como tomou conhecimento do assunto
(bullying);
O texto atendeu 0 proposito
comunicativo de expor um ponto de
vista, mas houve poucas informagdes
que o sustentem;

O texto foi direcionado ao redator da
noticia, ficou claro o publico-alvo.
Usou a maioria dos verbos no pretérito
perfeito;

Fez referenciacdo por elipses, e
anaforas pronominais;

Uso equivocado da forma ‘mais’ usada
no texto como ‘mas’;

Apresentou alguns trechos truncados
por falta de organizadores textuais e de
alguns referentes para melhor situar
seu leitor;
O texto  apresentou  algumas
incorrecbes quanto a norma padrdo
(casos de acentuagdo, pontuacao,
sobretudo ortogréaficos)

Houve muitas ocorréncias com 0s
verbos ndo marcados com o infinitivo

(e posso fala, devemos trata)

Fonte: Dados do autor da pesquisa (2020).
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Ao analisar a producdo inicial do aluno A-9, percebemos de modo geral, que ele ja

demonstra alguns conhecimentos sobre as capacidades de linguagem necessarias para a
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producdo do género carta do leitor, porém ainda apresenta algumas dificuldades em relacéo a
articulacdo e ao emprego desses conhecimentos.

Nessa direcdo, em relacdo a capacidade de acdo, observamos que, quanto ao contexto
fisico, o lugar de producéo foi a escola, sendo uma aula de portugués o0 momento de producéo
textual. O agente produtor foi um aluno de 8° ano do ensino fundamental e o leitor, no
primeiro momento, foi o professor pesquisador, podendo essa funcdo ser estendida a outros
destinatarios por meio da divulgacdo posterior no blog de noticias local. Em relacdo ao
contexto sociossubjetivo, o lugar social foi a instituicdo escolar e o papel social do agente-
produtor é exercido por um estudante.

No que diz respeito as capacidades discursivas, em relacdo ao conteldo tematico
observamos que o aluno organizou o texto em trés paragrafos, sendo que no primeiro
paragrafo ha apresentacdo do autor do texto, bem como a fonte de acesso aquela discussao.
Em seguida, no segundo paragrafo, apresentou o fato de que “respeitar o outro é atitude mais
que necessaria”, para isso, argumentou que o desconhecimento das atitudes do outro pode

acarretar bullying, como vemos no trecho a seguir:

(...) muitas pessoas julgam sem conhece vocé ou outra pessoa. Entdo, é por ndo ter respeito

com vocé, ndo conhece isso acontece (...)

Em seguida, a autora expds, de forma breve, alguns fatos acrescidos de seu
posicionamento. Além disso, se valeu de uma estratégia argumentativa, denominada caso
concreto para promover a interagdo com seu publico-alvo. Dessa maneira, observamos que as
sequéncias expositivas e argumentativas predominam no texto da aluna.

Em relacdo aos mecanismos de textualiza¢do e aos enunciativos, percebemos o uso de
anaforas pronominal (esse assunto, isso). Quanto a conexao houve o uso de uma locugdo que
funciona como conjun¢do subordinada concessiva, admitindo um fato contrario ao fato
principal, mas incapaz de impedi-lo, vejamos o trecho a seguir: “ (...) por mais que meu
professor André tenha explicado para seus alunos, a forma que devemos tratar as pessoas

2

assim mesmo, continua sendo um assunto muito pouco falado. 7, além de utilizar com
frequéncia a coordenacgdo, provavelmente pelas mesmas razdes ja apresentadas nas analises
anteriores.

Diferente dos demais textos analisados, esta aluna tenta organizar a coesédo verbal a
partir do uso dos verbos no presente do indicativo, predominando a voz do autor do texto,
alem disso hd uma ocorréncia de locugdo verbal no pretérito perfeito (tinha explicado).

Quanto as modalizagdes, notamos somente a ocorréncia de modalizagdes apreciativas, ou
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seja, avaliagOes oriundas de critérios do mundo subjetivo, prova disso € o0 trecho: “seu artigo é
muito bom”.

Em ultima observacdo, o texto da aluna A-09 também apresentou problemas
microestruturais, ou seja, de ordem superficial, que vao desde a falta de concordancia nominal

(muita pessoas), passando por desvios ortograficos (cendo, reportage), até problemas de

acentuacdo gréfica (aparencia, noticias).

Quadro 10- Producéo inicial do aluno A-11

Aluno A-11

Texto 2

Lista de constatacdes/ capacidades
presentes e ndo presentes

10 de marco de 2020, Mée do rio.

Senhor redator, Como aluna da rede publica
de ensino, tive acesso por meio do site R7.
Quero  parabenizar o senhor pelas
informacdes que pude perceber ao logo da
leitura do jornal de noticia, o bullying que
algo que a sociedade debate na escola entre
outros lugares para tentar diminuir os casos
do bullying que avansou bastante esses anos

ndo sé no Brasil, mas no mundo todo.

Sou favoravel porque devemos aletar €
informar todos principalmente as escolas
sobre o bullying porque os casos de bullying

acontece as maiorias das vezes na escola.
Ateciosamente,

S.S

Em relagdo a estrutura seu texto
apresenta datacdo completa e a
expressao de chamamento (vocativo),
mesmo que ndo esteja isolada do
primeiro paragrafo;

Quanto a introducdo da carta, o autor
se apresenta de forma objetiva, mas
nédo esclareceu exatamente o contexto
de acesso a questao tematica;

O texto atendeu parcialmente o
propdsito comunicativo de expor um
ponto de vista, mas ha poucas
informagdes que o comprovem, estas
estdo pouco organizadas;

O texto foi direcionado ao redator da
noticia, ficou claro o publico-alvo.
Usou a maioria dos verbos no presente
do indicativo;

Fez referenciagdo por elipses, e
anaforas pronominais;
O texto apresentou repeticOes de

expressbes  que  poderiam  ser
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substituidas  por  pronomes  ou
sinbnimos. Fato esse que compromete
parcialmente a leitura;

e Apresentou alguns trechos truncados
por falta de organizadores textuais e de
alguns referentes para melhor situar
seu leitor;

e O texto  apresentou  algumas
incorregdes quanto & norma padréo
(casos de acentuacdo, pontuacao,

ortograficos);

Fonte: Dados do autor da pesquisa (2020).

Nessa producdo inicial do aluno A-11, podemos perceber que quanto ao contexto de
producdo, o estudante apresentou mediano dominio da producdo do género carta, muito
embora conseguiu desempenhar uma acdo de linguagem, isto é, ao partir das informacoes
prévias sobre o género e dos conhecimentos de mundo promoveu a interacdo social. Dessa
forma, essa atividade propiciou ao aluno uma forma de participacdo em situacdes reais do uso
da lingua.

Nessa direcdo, quanto ao contexto fisico, o lugar de producdo foi a escola, sendo o
momento de producdo uma aula de portugués. O agente-produtor foi um aluno de 8° ano do
ensino fundamental, sendo o leitor, a principio, o professor. Em relacdo ao contexto
sociossubjetivo, o lugar social foi o estabelecimento de ensino, ambiente responsavel pelo
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos educandos.

J& o papel social do produtor foi exercido pelo aluno, cidaddo que lanca mao de uma
producdo escrita para manifestar seu posicionamento sobre a necessidade de se combater o
bullying em ambiente escolar. O papel social do leitor foi ocupado pelo professor pesquisador,
profissional responsavel por mediar o0 momento de interacdo verbal, logo depois esse papel
também foi exercido pelos colegas de sala. Dessa maneira, 0 objetivo da interacdo foi
produzir uma carta elogiando a iniciativa do redator ao tratar sobre o bullying na escola, além
de convencer seu leitor de que é preciso combater esse mal.

No que confere a analise das capacidades discursivas, quanto ao conteddo tematico,

notamos que o aluno produziu uma carta organizada em dois paragrafos, porém ele nao
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manifestou claramente os motivos de se combater a problematica apontada, incidindo, dessa
forma, em problemas de coeréncia argumentativa.

Quanto a planificacdo do texto, percebemos que o aluno A-11, assim como 0s demais,
também tentou sistematizar o contetdo tematico em torno dos seus conhecimentos prévios.
No primeiro paragrafo da carta, o aluno deixou bem explicita sua voz dentro do texto sobre a

situacdo ali pretendida, vemos isso nos primeiros periodos:

“(...) Quero parabenizar o senhor pelas informacdes que pude perceber ao logo da leitura do
jornal de noticia, o bullying que algo que a sociedade debate na escola entre outros lugares
para tentar diminuir os casos do bullying que avansou (sic) bastante esses anos ndo s6 no

Brasil, mas no mundo todo.

Ainda nesse trecho, percebemos que o aluno tentou estabelecer uma relacdo de causa e
consequéncia, pois ao considerar o fato de que a promocdo de discussGes sobre essa
problematica do bullying em ambientes como a escola, poderia diminuir 0s casos.
Observamos claramente o quéo é necessario estruturar bem o raciocinio para deixar claras as
intencdes discursivas no texto. Além disso, ja no final da producéo textual, o aluno reforcou a
importancia de se discutir sobre o0 assunto nas escolas, mesmo que para isso tenha cometido
inimeras repeticdes de termos.

Continuando com as analises das capacidades discursivas, nesse texto, notamos que o
discurso predominante também foi o tedrico, apesar do problema de paragrafacdo ja
mencionado, visto o usou apenas dois paragrafos, percebemos que o sujeito apresentou
dificuldades para encadear logicamente as ideias entre os periodos. No segundo parégrafo,
notamos a falta de clareza ao se referir a que foi favoravel, subentendemos que seja ao
combate do bullying, mas situar tematicamente o leitor seria indispensavel.

Ainda nesse trecho, vemos o uso do modalizador “principalmente” que destaca a
escola como lugar palco de ocorréncias dessa problematica, mas também como um ambiente
de discussdes que sensibilizem as pessoas de quanto esse mal precisa ser combatido. Logo, as
sequéncias textuais predominantes sdo expositivas e argumentativas, como vemos nos trechos

a sequir, respectivamente:

“ Sou favoravel porque devemos aletar é informar todos principalmente as escolas sobre o

bullying porque os casos de bullying acontece as maiorias das vezes na escola. ”

Passando para analise das capacidades linguistico-discursivas, podemos ver que

guanto aos mecanismos enunciativos e de textualizacdo, para tentar estabelecer a coesdo
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nominal no texto, o aluno langou mé&o de anaforas decorrentes de elipse, a exemplo o uso das
formas verbais ‘sou, tive’, presentes na primeira parte do texto. Em seguida, o produtor fez
algumas referenciacOes textuais e conexdes indevidas que geraram problemas de natureza

estrutural e seméantica, como vemos no trecho a seguir:

(...) o bullying que algo que a sociedade debate na escola entre outros lugares para tentar
diminuir os casos do bullying que avansou bastante_esses anos ndo s6 no Brasil, mas no

mundo todo. (grifos nossos)

Sobre esse recurso linguistico, na percepcdo de Koch e Elias (2018), a referenciacao é
entendida como:

(...) uma atividade discursiva, especificadamente, do ponto de vista da produgio

escrita, podemos dizer que o escritor opera sobre o material linguistico que tem a

sua disposicdo e procede a escolhas significativas para representar estado de coisas,
de modo condizente com o seu projeto de dizer. (KOCH & ELIAS, 2018, p.134).

Na esteira do que dizem as autoras, as formas de referenciacdo sdo escolhas realizadas
pelo autor do texto. Assim, no trecho em analise, a utilizacdo do pronome relativo “que”
apresentou um desvio de uso por ndo cumprir seu papel de retomada de um referente, ja que
fora repetido duas vezes, sem que se garantisse a organizacdo do periodo composto. Além
disso, na expressdo “esses anos” ndo houve um referente para retomada, por se tratar de uma
antecipacao de ideias, recomendamos o uso de “nestes anos”.

Outro ponto que destacamos, € a utilizacdo de um par correlato de adicdo, expressao
“ndo s6/mas também”, que no trecho é usado o conectivo “mas”, para orientar a introducao de
um argumento contrario, muito embora queira se apresentar a ideia de que o bullying avangou
em dois cenarios- Brasil e mundo. Dessa maneira, seria necessario a revisdo da estrutura para
se corrigir a incoeréncia.

Vale destacar ainda que na producdo escrita o tempo verbal oscilou no pretérito
perfeito e no uso do presente do modo indicativo, a exemplo, as formas verbais “achei, tomei,
parabenizo, sou”, ainda assim houve um tom pessoal presente no texto, a medida que o aluno
apresentou sua defesa de ponto de vista, estruturada nos verbos na 12 pessoa. Tal escolha foi
feita pelo fato do aluno considerar a questdo problema como um agravante corriqueiro e atual
no ambiente escolar.

Ja em relacdo as modalizacGes, observamos a presenca de modaliza¢Ges apreciativas,
por meio do uso de advérbios, como vemos nos trechos: “bullying avancou bastante esses

anos”, “informar principalmente as escolas”. No primeiro caso, o enunciador asseverou o
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crescimento desse agravante na escala temporal, ja no segundo, ele deu destaque ao ambiente
em que se deve priorizar a circulagdo de informacdes para 0 combate desse problema.

Ainda no texto em estudo, percebemos a presenca de problemas de repeticbes de
termos e do campo micreestrutural, sejam os problemas de pontuacdo, sobretudo o uso da
virgula, sejam os desvios ortogréaficos (brasil, ateciosamente, avansou), sejam pelo uso de
palavras vagas (algo).

Quadro 11 — Producao Inicial do aluno A-10

Aluno A- 10

Texto 1

Lista de constatacOes/ capacidades
presentes e ndo presentes

10 de marco de 2020, Mé&e do Rio — PA.

Senhor redator, como estudante da rede
publica de ensino tive acesso por meio do

site de noticias R7.

Achei a reportagem importante porque ela
ajuda ao jovens e criangas a ter consciéncia
0 bullying e um problema grave e esta sendo
dificil lida com esses casos de falta de

respeito com o colega.

de que o bullying e um problema grave e
esta sendo dificil lida com esses casos de

falta de respeito com o colega.

E a minha opinido sobre o bullying se vocé
sofre bullying! N&o guarde para VOCE,
desabafe para uma pessoa que possa te

ajudar.
Atenciosamente.

C.H.L.C.

Em relacdo & estrutura seu texto
apresenta datacdo completa e a
expressao de chamamento (vocativo);
Quanto a introducdo da carta, o autor
se apresenta de forma objetiva;

No texto, ndo ficou explicita a forma
como tomou conhecimento do assunto
(bullying);

O texto atendeu o propdsito
comunicativo de expor um ponto de
vista, mas ha poucas informacdes que
0 sustentem;

O texto foi direcionado ao redator da
noticia, ficou claro o publico-alvo.
Usou a maioria dos verbos no pretérito
perfeito;

Fez referenciacdo por elipses, e
anaforas pronominais;

Usou uma conjuncdo subordinativa
(como) pouco comum para O
repertorio desse alunado;

Apresentou alguns trechos truncados
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por falta de organizadores textuais e de
alguns referentes para melhor situar
seu leitor;

e O texto apresentou  algumas
incorrecdes quanto a norma padrdo
(casos de acentuacgdo, concordancia,
pontuacao, sobretudo ortogréficos)

e H& uma ocorréncia de ndo sinalizagdo
da forma verbal no infinitivo (dificil
lida);

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Ao analisar a producdo inicial do aluno A-9, percebemos de modo geral, que ele ja
demonstra alguns conhecimentos sobre as capacidades de linguagem necessarias para a
producdo do género carta do leitor, porém ainda apresentou algumas dificuldades em relacao
a articulacdo consistente das informacdes para a construcao das sequéncias argumentativas.

Nessa direcdo, em relacdo a capacidade de agdo, observamos que, quanto ao contexto
fisico, o lugar de producéo foi a escola, sendo uma aula de portugués o0 momento de producéo
textual. O agente produtor foi um aluno de 8° ano do ensino fundamental e o leitor, no
primeiro momento, foi o professor pesquisador, podendo essa funcdo ser estendida a outros
destinatarios por meio da divulgacdo posterior no blog de noticias local. Em relagcdo ao
contexto sociossubjetivo, o lugar social foi a instituicdo escolar e o papel social do agente-
produtor é exercido por um estudante.

No que diz respeito as capacidades discursivas, em relacdo ao conteudo tematico
observamos que o aluno organizou o texto em trés paragrafos, sendo que no primeiro
paragrafo ha apresentacdo do autor do texto, bem como a fonte de acesso aquela discusséo.
Em seguida, no segundo paragrafo, manifestou-se positivamente quanto a necessidade de se
discutir sobre a questdo do bullying, aléem de expor a falta de respeito como uma das razdes da

ocorréncia dessa problematica, como vemos no trecho

(...) o bullying e um problema grave e esta sendo dificil lida com esses casos de falta de
respeito com o colega.

Em seguida, no ultimo paragrafo, o autor apresentou uma sequéncia de recomendacées

para o leitor caso fosse acometido pelo bullying, mas esse tipo de sequéncia textual ndo
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condiz com a estrutura prépria da Carta do leitor. Sendo assim, por mais que a intencéo seja
cidada e consciente, a maneira como foi textualizada compromete a estrutura global do
género.

Em relacdo aos mecanismos de textualiza¢do e aos enunciativos, percebemos o uso de
anaforas pronominal (esses casos, ela). Quanto a conexao, houve o uso de uma marcagdo de
explicagdo (porque) que orientou o leitor a entender a razdo da reportagem ser interessante
aos olhos do enunciador. Fez também o uso de expressées nominais (problema, casos) que
possibilitam a retomada do topico discursivo (bullying) para a garantia da continuidade
temética e manutencédo da progresséo textual.

Diferente dos demais textos analisados, esta aluna tentou organizar a coesdo verbal a
partir do uso dos verbos majoritariamente no pretérito perfeito. Quanto as modalizacdes,
notamos somente a ocorréncia de modalizacdes apreciativas, ou seja, avaliacdes oriundas de
critérios do mundo subjetivo, prova disso é o trecho: “achei a reportagem importante”.

Em dultima observacdo, o texto da aluna A-09 também apresentou problemas
microestruturais, ou seja, de ordem superficial, que vao desde a falta de concordancia nominal
(jovens ter), passando por desvios ortograficos (crianca), até problemas de acentuacgdo grafica
(e, dificil).

4.3.1 Sequéncia argumentativa e os operadores argumentativos

A partir da analise do corpus deste trabalho, formado por 18 producdes, constatamos
que a sequéncia tipolégica predominante ndo se restringe a argumentativa, como se pressupde
0 género Carta do leitor. No gréafico a seguir, temos as sequéncias predominantes e os indices

de ocorréncia por aluno.

Gréfico 01: Sequéncias tipoldgicas predominantes nas cartas do leitor dos alunos.
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Fonte: Dados do autor da pesquisa (2020)

Por meio da exposi¢do acima, podemos inferir nessa analise que ndo ha disparidade
entre o proposito comunicativo que foi estudado nas atividades antecedentes ao momento de
producéo e o que foi abordado nas produgdes textuais dos alunos:

- Na atividade 01, por exemplo, os alunos tiveram contato com trés (3) cartas do leitor, apesar
de que em suportes distintos, predominavam as sequéncias argumentativas. Diante disso,
direcionamos a explicacdo da atividade no sentido de ressaltar o objetivo do género em
estudo- que era persuadir, convencer o interlocutor;

- Sabendo que na carta se estabelece um dialogo entre quem escreve e quem ler, 0s alunos
perceberam que ha possibilidade, ndo s6 de argumentar, mas também relatar e contar
experiéncias. Dessa forma, se explica a ocorréncia de um (1) texto com sequéncia dialogal,
oito (8) textos com sequéncias predominantemente expositivas, nove (9), argumentativas.

Podemos ilustrar, respectivamente, as ocorréncias com exemplares dos textos dos
alunos sujeitos dessa pesquisa.

Exemplo 01:

10 de margo de 2020, Mé&e do Rio-PA
Senhor redator, como estudante da rede publica de ensino tive acesso por meio do site de

noticia R7.
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Achei essa reportagem importante porque ela ajuda ao jovens e criancas a ter consciéncia de
que o bullying é um problema grave e esta sendo dificil lidar com esses caos de falta de
respeito com o colega.

E a minha opini&o sobre o bullying, se vocé sofre bullying! Ndo guarde para vocé, desabafe
para uma pessoa que possa te ajudar.

Atenciosamente,

C.H.L.C.

Curiosamente, embora ndo predominante, hd a presenca de uma estrutura dialogal ao
final da carta do aluno A-11, essa ocorréncia pode ser justificada pela explicacdo de Bronckart
(2012), a0 mencionar que essa sequéncia foi sustentada por um processo de intriga que
consiste em selecionar e organizar acontecimentos de modo a formar um todo, uma historia
ou acdo completa, com inicio, meio e fim.

Como percebido, o aluno apresenta a importancia de se discutir sobre o bullying na
escola, em seguida aponta um motivo que levou a ocorréncia desse tipo de violéncia dentro do
ambiente escolar. Ao final, estabeleceu contato com o publico-alvo, por meio da apresentacédo
de uma intervencdo no combate a essa problematica.

No exemplo 02, ilustraremos a sequéncia expositiva

Exemplo 02:

10 de marco de 2020, Mée do Rio- PA.

Senhor redator, me apresento eu sou aluno da rede publica, estudante da escola E.M.E.F.I.
Carmi Rodrigues, tenho 14 anos, me chamo O. E. G., moro em Mae do Rio — PA.

Eu tive acesso ao texto lido pela folha publicada no site de noticias R7. Bullying é um
problema grave que ndo pode ser praticado pela sociedade porque varias criangas nao estao
aguentando sofre mais bullying acabando cometendo suicidio. Entdo, todos nds devemos ter
direito, ser respeitado pelas pessoas e devemos respeitar também para evitar bullying e
suicidio.

Atenciosamente,

O.E.G.

Nesse exemplo, o aluno expds o fato de que o bullying € um problema grave a ser
enfrentada pela sociedade, para isso textualizou a informacdo usando a sequéncia explicativa,

conforme vimos em Adam (2011, p.114), essa sequéncia se caracteriza dentre outros aspectos,
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pela presencga da frase periddica no presente e 0 uso do PORQUE como introdutor de uma
explicacdo.
No exemplo que segue, temos a ilustracdo da sequéncia argumentativa.

Exemplo 03:

10 de marco de 2020, Mé&e do Rio- PA.

Senhor redator, eu tive acesso a noticia do site R7 sobre o bullying e achei muito interessante,
porque a maioria das criancas e jovens sobre de bullying e isso acontece principalmente em
escolas. As vezes, as pessoas ndo sabem lidar com essa situagdo, por isso 0S pais nédo

conseguem ajudar seus filhos.

O bullying é muito grave, porque tem muitos jovens que tiram a prépria vida por causa desse
problema, n6s temos que nos impor diante dessa falta de respeito. Por isso, n6s temos que
alertar, fazer campanhas pra que isso ndo aconteca mais, porque isso pode acontecer com

qualquer pessoa.
Atenciosamente:

Ass: A.T.S.R.

Ao analisar o exemplo 03, notamos claramente a sequéncia argumentativa, amparada

no modelo simples proposto por Adam (2011) é possivel identificar a seguir:

Os dados, premissa ou fatos (1) (...)a maioria das criancas e jovens sobre

QO
1

de  bullying e isso  acontece
principalmente em escolas. As vezes, as
pessoas ndo sabem lidar com essa

situacao, (...)

b- Os dados, premissa ou fatos (2) O bullying é muito grave (...)

O apoio, argumentos (1) (...)por isso o0s pais ndo conseguem ajudar

(]
1

seus filhos.

d- O apoio, argumentos (2) (...)porgue tem muitos jovens que tiram a
prépria vida por causa desse problema,

nos temos que nos impor diante dessa
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falta de respeito

e- Eaconcluséo Por isso, nos temos que alertar, fazer
campanhas pra que isso ndo acontega
mais, porque isso pode acontecer com

qualquer pessoa.

Fonte: Dados da pesquisa do autor (2020).

Podemos dizer aqui que, além da presenca dos elementos constituintes da sequéncia
argumentativa, de acordo com o0s itens expostos no quadro acima, constatamos também nos
textos em que predominam esse tipo de sequéncia 0 uso comum de expressdes de tom
pessoal, tais como: em/na minha opinido, sou favoravel, achei muito interessante/importante.

Quanto a essa observacdo, entendemos que a utilizacdo dessas construcfes € também
uma forma de marcar o prop6sito comunicativo ao qual o escritor se prop6s em seu texto,
nesse caso, a finalidade era apresentar a opinido, o ponto de vista ou sua posi¢cdo em relacéo
ao assunto. Dessa forma, tal estratégia orienta a escrita do texto para o uso da sequéncia
argumentativa.

A evidéncia da variedade de sequéncias nos textos em andlise reafirma 0s nossos
pressupostos tedricos, conforme Passos (2003), vimos a possibilidade de classificar a Carta do
leitor quanto a funcdo exercida, que poderia ser reflexiva, relato de experiéncia e indignacdo
(repudio). No entanto, em estudos mais aprofundados sobre o assunto, ao discorrer sobre
género, estudiosos como Schneuwly e Dolz (2004) destacam-na dentro dos géneros cuja
capacidade de linguagem dominante é argumentar. Assim, inferimos que a sequéncia mais

evidente nos textos aqui analisados foi a argumentativa.
4.3.2 Os operadores argumentativos na primeira versao do texto produzidos pelos alunos

Para a andlise dos textos, primeiramente, buscamos apresentar como os alunos
utilizaram os operadores argumentativos nas Cartas do leitor e assim construir a
argumentacao. Para uma visdo mais ampla, elaboramos alguns quadros demonstrativos com o
fito de perceber como se deu o emprego desses mecanismos linguisticos, sobretudo com
relacdo a frequéncia, a variacdo do uso, as reincidéncias dessas marcas no texto e se esse uso
contribuiu para a continuidade tematica e a progressao textual, a exemplo.

Para condensar nosso olhar analitico, delimitamos a contagem desses operadores,

baseando-se na classificagdo adotada por Koch (2011). Assim, procuramos identificar os
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operadores que introduzem a conclusdo; os que somam argumentos a favor da mesma
concluséo; os que introduzem uma explicagdo ou justificativa; os que introduzem argumentos
alternativos; os que contrapdem argumentos, bem como 0s operadores argumentativos que
marcam argumentagdo, com menor ou maior forga para uma mesma concluséo.

Sendo necessério adotar um procedimento qualitativo, avangamos nossa anélise,
tendo como anseio verificar se 0 emprego desses operadores- presentes na producao inicial-
atendeu ao proposito comunicativo do género em estudo, assim como, se houve adequada
articulacdo no texto. Dessa maneira, compreendemos que esse levantamento nos ajudou a
elaborar o caderno de atividades didatico-metodoldgico para que o aluno consiga se apropriar
dessas ferramentas linguisticas e assim elaborar as construcfes argumentativas.

No quadro a seguir, apresentamos os dados da primeira versao dos textos dos alunos,
no que concerne a utilizacdo dos operadores argumentativos, a variacdo desse recurso, a
adequacdo discursiva e a repeticao desses elementos no texto.

Quadro 12- Operadores argumentativos na primeira versao da carta do leitor
Quantidade, Variagdo, Repeticdo de operadores argumentativos

PRIMEIRA VERSAO DA CARTA DO LEITOR

ALUNOS QUANTIDADE DE VARIACAO DE OPERADORES
OPERADORES OPERADORES ARGUMENTATIVOS
ARGUMENTATIVOS ARGUMENTATIVOS UTILIZADOS

OPERADORES REPETICAO

A- 05 2 2 Que, agora, e -
A- 09 4 4 Como, até e (2x)
hoje, por meio
de, e
A- 10 8 5 Mas, assim porque (3x),
mesmo, entédo (2x)

porgue, entdo,

e

A- 11 4 4 E, como, -
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porque, para

A- 14 5 4 Como, para, porque (2x)
ndo s6/mais,
porque
TOTAL 24 20

Fonte: Dados do autor da pesquisa (2020).

Ao considerarmos os dados acima, percebemos um total de 24 operadores
argumentativos, desses, aproximadamente, 20 tipos foram usados pelos enunciadores dos 5
textos analisados. Isso prova que os alunos fizeram uso dessa ferramenta, muito embora
apresentaram baixa diversificacdo desse uso, optando, dessa forma, pelo uso dos mais
conhecidos.

De um modo geral, percebemos que o aluno A-08 fez uso mais diversificado de
operadores em compara¢do aos demais alunos, mas nao demonstrou um amplo repertério
desses recursos e ainda fez algumas repeticoes. Os demais alunos fizeram uso restrito desses
operadores, de modo que em alguns momentos comprometeu a progressdo das informacdes e,
por vezes, incide em problemas de incoeréncia no discurso. Por essa razdo, optamos por
destacar alguns trechos que ilustram o quéo prejudicial pode ser para a organizagdo do texto o
uso equivocado desses marcadores, bem como trechos sem articulacdo explicita desses
operadores.

A seguir, apresentamos alguns trechos de textos dos alunos (A-09; A-10; A-5) com

operadores argumentativos inadequados.

Trecho do texto do A-09

Sou favoravel pela forma em que alertou esse contexto que até hoje continua sendo
preocupante, e devemos continuar tentando diminuir esse fato alarmante entre jovens e

criangas.

Nesse trecho, por se tratar do Gltimo paréagrafo, o aluno encaminhou a discussdo para
a desfecho, mas ndo sinalizou a conclusdo no inicio do fragmento, sendo necessario o uso de
um operador de garanta essa articulacdo. Além disso, 0 emprego do pronome relativo “em
que” ¢é equivocado, pois ndo cumpriu o papel de referéncia a lugar, caberia 0 uso do termo

“como” para a garantia da clareza textual.
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Observamos ainda que ha tentativas para a retomada anafora do termo bullying,
quando o aluno usa as expressdes “esse contexto”, “esse fato”, tais usos distanciam-se do
campo de sentido em que o referente se enquadra, poderia ser substituido por expressoes “essa
problematica”, “esse agravante”. Mas, vemos como foi acertado o uso do articulador
temporal “até hoje” cumprindo seu papel discursivo, ao sinalizar a gravidade do problema
dentro de contexto atual.

Trecho do texto do A-5

“(...) para tentar diminuir os casos do bullying que avansou bastante esses anos, N80 SO no

Brasil mais no mundo todo. ”

O par correlato de adi¢do destacado acima cumpriu parcialmente a intengdo que lhe é
destinada, orientar o acréscimo de uma informacdo para a mesma conclusdo. Mas,
percebemos que o aluno ndo empregou adequadamente a expressao correspondente (ndo
s6/mas também) na estrutura do texto. Observamos o uso pertinente do advérbio, enquanto

modificador verbal, intensificado o crescente avan¢o do bullying em vérios contextos sociais.

Trecho do texto do A-10

“(...) Seu artigo é bom, mais é um assunto pouco tratado na sociedade, por mais que meu
professor André tenha explicado para seus alunos e eu, a forma que devemos tratar as pessoa

assim mesmo, continua sendo um assunto muito pouco falado. ”

O enunciado introduzido pelo marcador “mais” foi empregado de forma indevida, ja
que ndo se tratava de sinalizacdo de acréscimos ou intensidade, mas sim da relacdo de
oposicdo ao enunciado anterior. Dessa forma, entendemos que por questdes fonoldgicas tenha
ocorrido esse deslize. Ainda nesse trecho, evidenciamos que a intengdo do aluno fosse
escrever “mesmo assim” ja que essa expressdo introduz uma ideia de concesséo (por mais que
se discuta o assunto, ainda foi insuficiente). Como hipétese, imaginamos que a inversao de
termos deriva da falta de atencdo, ja que as ideias foram organizadas de forma adequada.
Porém, é necesséria a organizacao textual para que se garanta maior clareza no fragmento,
seja pelo uso do termo “como” antes da locugdo verbal “devemos tratar”, seja pela corre¢éo
gramatical do texto.

Apols essas andlises, constatamos que os alunos fizeram uso dos operadores
argumentativos, todavia, de forma ainda pouco diversificada, pois repetem alguns desses

operadores ou mesmo nao sinalizam de forma explicita aquela orientagdo argumentativa. Fato
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esse, talvez, justificado pelo desconhecimento da funcdo da maioria dos operadores,
incorrendo no uso dos mais comuns.

Notamos ainda que nas producdes desses alunos foram perceptiveis problemas de
natureza gramatical, como: pontuacéo, ortografia e concordancia, além das escolhas de alguns
operadores, por algumas vezes equivocadas, posto que ndo corresponderam semanticamente
aos enunciados em que forma empregados, nem mesmo conferem forga argumentativa.

Outro ponto que salientamos aqui foi a constante auséncia dos marcadores
discursivos capazes de orientar melhor a argumentacdo a uma concluséo pretendida, visto que
em alguns trechos, os alunos ndo fizeram uso desses recursos entre os paragrafos.
Acreditamos que a falta de conhecimento desses recursos argumentativos seja o principal
motivo para justificar os problemas até aqui identificados. Isso fez com que os textos ndo
progredissem, pois apresentaram incoeréncias diversas, de modo a corroborar o que Koch
(2005, p.77) elucida quanto ao uso equivocado dos operadores argumentativos “pode acarretar
incoeréncia em nivel local do texto, dificultando a compreensdo”, como se prova nos excertos
dos alunos A-09 e A-10.

Evidenciamos ainda que grande parte dos alunos ndo conseguiram articular
adequadamente as ideias dentro do texto, pelo fato de ndo empregarem o0s operadores
argumentativos de forma a cumprir a funcdo pretendida. Essa incorrecdo pode comprometer a
escrita, isso porque, como defende a professora Koch (2011), apoiada nos estudos de Oswald
Ducrot, “[...] os operadores argumentativos encadeiam enunciados, estruturando-0S em textos,
isto €, construindo discurso. ” (p.130). Esses mecanismos, portanto, exercem fungdo de elos
coesivos capazes de orientar a intencdo do enunciador e quando usados adequadamente
atribuem forca argumentativa ao texto, de modo que o discurso ganha nitida progresséo.

Pensando em todas essas fragilidades que os alunos apresentaram durante a producao
inicial, somada a impossibilidade de aplicarmos toda a sequéncia didatica aqui planejada, em
razdo da suspensdo das aulas face a Pandemia. Apresentamos o produto de intervencéo
pedaglgica, que estd no apéndice dessa pesquisa, para auxiliar o professor de lingua

portuguesa para mitigar as dificuldades encontradas nos textos dos alunos na producéo inicial.
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SECAO V- PRODUTO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA- PROPOSICAO DE
ATIVIDADES DIDATICO-METODOLOGICAS

Nessa secdo, apresentamos o produto de intervencdo dessa pesquisa, posto que em
razdo da pandemia provocada pelo Corona virus, as aulas da rede municipal foram suspensas,
conforme estabeleceu o decreto municipal 039/2020. Em decorréncia desse fato, ndo foi
possivel concluir as atividades da sequéncia didatica, mas como proposta de intervencéao
pensamos em um material de atividades para auxiliar o professor de lingua portuguesa no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos.

Mesmo com a interrupcdo das atividades de aplicacdo dessa pesquisa, ainda foi
possivel aplicar os primeiros médulos da Sequéncia Didatica que deram origem as primeiras
consideracBes analiticas desse estudo. De posse dessa materialidade dos dados iniciais,
fizemos aqui duas proposicdes para atender o objetivo geral dessa dissertacdo: desenvolver a
competéncia argumentativa do aluno do 8° ano por meio do uso adequado dos mecanismos
linguisticos. A saber, no primeiro momento, apresentamos um caderno de atividades com
sugestdes didatico-metodoldgicas ao professor de lingua portuguesa da rede municipal para
auxiliar no desenvolvimento das habilidades de escrita argumentativa. JA& em um segundo
momento, foi proposta a apresentacdo e discussdo deste material em um minicurso de
extensdo em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Mée do Rio.

E preciso aqui pontuar que a intencdo desse minicurso se faz necesséria, pois 0s
professores de lingua portuguesa da rede municipal tém esse momento de Jornada
Pedagdgica, no inicio do ano, para receber orientacdes, trocar informacdes, debater questdes
didatico-metodoldgicas acerca do ensino de lingua, em outras palavras, h4 demanda de
formacédo continuada aos professores da rede.

Assim, ao considerar a necessidade de se desenvolver as habilidades linguistico-
discursivas dos alunos quanto ao uso dos operadores argumentativos no género Carta do
leitor, em acordo com a escola pensamos na elaboracdo deste material didatico pedagogico

para auxiliar o professor de lingua nessa tarefa.

5.1 As préticas de linguagem e os eixos tematicos
Sabemos que a Lingua portuguesa permeia o dia a dia de cada cidaddo, sobretudo pela
utilizacdo frequente que fazemos dela. Dessa forma, seu uso esta relacionado a interacdo entre

0s sujeitos e nas praticas de linguagens que eles realizam. Ao pensar nesse material didatico
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metodoldgico precisamos ter essas praticas em mente para compreender a complexidade da
lingua em uso social.

Assim, este caderno de atividades propicia o contato com algumas praticas de
linguagem, para que, com base nelas, os alunos possam refletir sobre a lingua. Com o objetivo
de organizar o planejamento didatico desse material, tomamos 0s €ixos de ensino- Leitura e
Producdo de textos- como articuladores centrais da acdo docente na aplicacdo desses
exercicios.

5.1.1 Leitura como eixo de ensino

Tratamos a leitura aqui como um processo de significag@o entre interlocutores. Sendo
resultado de uma tarefa individual e subjetiva e de um didlogo, exercicio de interpretacdo e
reflexdo a cada contato com o texto lido. Por essa razdo, entendemos que a leitura é nada mais
que o trabalho de construcdo de sentidos do leitor, que adota determinadas posturas as quais
podem ser vistas como objeto de ensino pelo professor.

Durante esse processo, o0 leitor langa méo de percepcdo defendida pela professora
Délia Lerner (2002) que em sua obra Ler e escrever na escola discorre sobre 0s
comportamentos leitores de dimensdo social (interpessoal e puablica) e de dimensao
psicoldgica (pessoal e privada). Os primeiros, segundo a autora, dizem respeito a capacidade
de

Comentar ou recomendar o que se leu, compartilhar a leitura, confrontar com outros
leitores as interpretacBes geradas por um livro ou uma noticia, discutir sobre as
intengBes implicitas nas manchetes de certo jornal (LERNER, 2002, p.62).

Ja os segundos, implicam a capacidade de

Antecipar o que segue no texto, reler um fragmento anterior para verificar o que se
compreendeu, quando se detecta uma incongruéncia, saltar o que ndo se entende ou
ndo interessa e avangar para compreender melhor, identificar-se com o autor ou
distanciar-se dele assumindo uma posi¢do critica, adequar a modalidade de leitura —
exploratéria ou exaustiva, pausada ou répida, cuidadosa ou descompromissada...-
aos propositos que se perseguem e ao texto que se esta lendo (LERNER, 2002,
p.62).

Ainda seguindo a direcdo pedagdgica da autora, esses comportamentos devem ser
vistos, no ambiente escolar, como contetdo de ensino, posto que a construcdo de sentido do
texto se da quando o leitor decifra a materialidade textual e vai contrapondo os sentidos que
construiu ao longo de sua experiéncia vivida aqueles do texto.

Mesmo que no processo de leitura a capacidade de decodificacdo seja necessaria,
entendemos que a perspectiva didatica para promover o aprendizado nesse eixo de ensino
deve ser ampliada. Nesse sentido, este caderno de atividades propicia a reflexdo sobre a

lingua com enfoque no trabalho com os operadores argumentativos e o contato com outros
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géneros, além da carta do leitor possibilita um processo de interagdo ativa entre autor, texto e
leitor que por meio da leitura, portanto, visa explorar o sentido de textos escritos, orais e

multissemidticos de forma a contemplar diferentes finalidades:
leituras para fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo
no contexto de atuacédo da vida publica (...) (BRASIL, 2017, p.69)

Assim, as atividades de leitura proposta nesse caderno de atividades orientam o
professor a fazer com que o aluno construa os sentidos do texto, de modo a promover o
desenvolvimento de importantes habilidades que vdo desde identificacdo de opinibes e
posicionamentos explicitos e argumentos nas Cartas do leitor até ao compartilhamento de
leituras.

5.1.2- Producdo de textos como eixo de ensino

Outro eixo de ensino que ganhou destaque na aplicacdo dessa pesquisa foi o de
producdo de texto, jA que um dos objetivos tracados no estudo e fazer com que o aluno
consiga mobilizar mecanismos linguisticos para garantir a habilidade de escrita
argumentativa. Por esse motivo, entendemos que a producdo de um texto —oral, escrito ou
multimodal-, em qualquer lugar de atividade humana, cumpre um papel exato: promover a
comunicagdo. Para que isso aconteca, 0 texto precisa ser ancorado como fruto de uma
interacdo entre sujeitos situados, que agem em funcdo de um propdsito enunciativo, bem
como propomos durantes as atividades da sequéncia didatica, antes do periodo pandémico.

Assim, como na BNCC, partimos do pressuposto de que

Da mesma forma que, na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por
meio de situacBes efetivas de produgdo de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana (BRASIL, 2017, p.76).

Nessa percepcdo, o texto € visto como um enunciado concreto que no ambiente escolar
deve ser tomado como objeto de ensino por meio dos géneros do discurso. Por conta disso,
justificamos o didlogo proposto nessa sequéncia de atividade com alguns géneros para além
da Carta do leitor, no sentido de criar condi¢des para as fragilidades identificadas durante as
nossas analises sejam sanadas.

Precisamos, por isso, recorrer mais uma vez a nossa base teérica para retomar a
perspectiva de Bakhtin (1997) ao considerar que todo texto é organizado em género. Os textos
séo formas relativamente estaveis de enunciados que se organizam por:

a. Um contetdo tematico: tudo aquilo que é dizivel pelo género, seus contetdos tipicos;
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b. Uma forma composicional: sdo as configuragdes especificas de unidades de
linguagem, tragos da posicdo enunciativa do enunciador, conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que organizam o texto internamente;

c. Recursos estilisticos: aspectos da lingua (lexicais, fraseoldgicos, gramaticais); marcas
linguisticas recorrentes dos textos organizados em géneros.

Considerando os apontamentos do autor, o produto de intervencdo, por meio das
atividades propositivas, visa atender a essas questdes, em especial a maneira como 0s alunos
utilizaram os recursos linguisticos para construir a argumentacdo, de modo a trabalhar alguns
fatores de textualidade- uso adequado de elementos coesivos que levem a coeréncia- que
ocorrera de forma continua a cada atividade desenvolvida, seja pelo estimulo a reflexdo, seja
pela orientacdo de revisao apos a producgéo do texto.

Por fim, compreendemos que os exercicios —disponiveis no apéndice desse trabalho-
irdo oferecer suporte inicial ao professor, para que o aluno desenvolva as habilidades
pretendidas. N&o pretendemos esgotar as possibilidades de ampliar essas habilidades e
competéncias, mas esperamos, humildemente, contribuir para o estabelecimento de mediacdes

mais concretas entre os professores e alunos durante as aulas de Lingua Portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades enfrentadas hoje pelos professores de Lingua Portuguesa sao
inimeras, talvez por essa razdo, despertamos 0 nosso olhar para as possibilidades de melhores
resultados quanto ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos. Dessa
forma, surge a necessidade de desenvolver um trabalho voltado para a escrita, sobretudo com
a producdo textual por meio dos géneros, de modo que se possa cumprir a funcdo social da
escrita — desenvolver a comunicacdo dos individuos em sociedade.

Sabemos que a leitura e a producdo textual séo atividades que precisam de um espago
de destaque nas aulas de LP, mas nem sempre conseguimos desenvolvé-las de forma
satisfatoria por diversos motivos. Acreditamos que uma dessas razfes dessa problematica seja
pelo fato de que o trabalho demanda um tempo para um planejamento mais detalhado do qual,
muitas vezes, ndo dispomos devido a nossa carga horaria excessiva. Outro motivo, talvez seja
pela falta de formacdo continuada e, por conseguinte, pela falta de conhecimento de teorias e
metodologias que sistematizem o trabalho com a producdo textual, organizadas em torno de
objetivos claros e realizada por meio de procedimentos metodolégicos apropriados.

A partir dessa constatagdo, o ingresso no programa de pés-graduacdo em Letras da
UNIFESSPA — ProfLetras- me fez compreender o quanto precisamos problematizar a nossa
pratica em sala de aula, pois o desenvolvimento da leitura e escrita precisa ser feito de forma
sistematizada e organizada por meio do trabalho com géneros textuais. Assim, foi no decorrer
do curso, na disciplina Texto e Ensino, que constatei que o trabalho com os géneros textuais
nas aulas de leitura e producdo de texto, por intermédio das Sequéncias Didaticas, de fato,
poderia reforcar o trabalho ja& desenvolvido pelo professor para o desenvolvimento das
capacidades de linguagens dos alunos. Nessa direcdo, € fundamental que o professor,
enquanto pesquisador de sua propria sala de aula, ao trabalhar com as atividades de leitura e
producdo de texto tenha conhecimento dessas teorias e metodologias, dentre elas as que
versam sobre o Interacionismo Sociodiscursivo.

Nessas circunstancias, o presente trabalho teve o intuito realizar uma analise
semantico-argumentativa nos textos dos alunos do 8° ano, de modo a enfatizar o uso dos
mecanismos linguisticos. Para isso, foi importante fazer uma discussdo em torno dos avangos
do ensino de lingua portuguesa a partir dos géneros, em especial a Carta do Leitor, o debate
seguia para as questdes que envolvem a habilidade de escrita dos alunos, ainda assim, 0 uso
da sequéncia didatica como ferramenta metodolégica para geracdo dos dados que,

posteriormente, serviram de base para as analises.
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Nos modulos da oficina, dentre os topicos tematicos abordados estéo: orientacdes para
organizar e constituir as sequéncias de argumentacdo, elementos caracteristicos da Sequéncia
Argumentativa. E, principalmente, reservamos um momento para discussdo do tema
motivador para a escrita da carta, o bullying e os tipos de ocorréncia, entendendo assim que
néo basta o aluno se apropriar dos elementos composicionais e do estilo de linguagem, se ele
ndo obtiver uma boa compreensdo do contelido tematico a ser desenvolvido.

O corpus para a anélise dos dados constituiu-se de textos produzidos por alunos do 8°
ano de uma escola publica da rede municipal de Mae do Rio- PA. No decorrer da pesquisa,
discutimos pressupostos tedricos e metodoldgicos sobre género textual, Carta de leitor,
Ensino de Lingua Portuguesa e Sequéncia Didatica. A realizacdo desse estudo no ajudou a
compreender melhor as formas de conducédo do caderno de atividades de producédo de texto
em sala de aula e, consequentemente, auxiliou na analise de dados para constatacdo do
processo de apropriagdo de um género textual, em especial a Carta do leitor.

Tendo como correntes tedricas norteadoras, a concepc¢ado dialdgica da linguagem, em
Bakhtin e o Sociointeracionismo, em Bronckart, buscamos desenvolver um trabalho com os
géneros de maneira a ampliar as capacidades de linguagem para a construcdo do texto,
aproximando-o das necessidades sociocomunicativas dos alunos. Por isso, consideramos o
debate até aqui empreendido como mais um espaco que pode ser ampliado ou modificado
com surgimento de novas teorias ou aprofundamentos de pesquisas e descobertas,

especialmente em torno dos temas géneros textuais e ensino de lingua portuguesa.
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APRESENTACAO

Prezada professora, prezado professor,

Conscientes de que vivemos em constante aprendizado, em diferentes contextos e
cenarios, estamos diante de um grande desafio de tornar as atividades de leitura e escrita
produtivas e que facam sentido ao aluno, que tem acesso a um volume inesgotavel de
informacao.

Em meio as distintas linguagens e ao mar de informacdes a que temos contato no
século XXI, nos questionamos, enquanto professores: como selecionar 0 que nos interessa e
identificar dados confiaveis? Como garantir o olhar critico e amplo do aluno, sendo um agente
social capaz de debater, questionar e interagir em rede? A perspectiva de enfrentar esses
desafios da a escola, sobretudo a ndés docentes, € o ponto maximo para as relagdes dindmicas
com nosso publico-alvo- os alunos, de modo que a escola seja um espaco fomentador, que por
meio de um trabalho voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
permitira aos alunos alcancar os objetivos ao longo da vida.

Nessa direcdo, o professor da rede bésica precisa se preparar para desenvolver um
bom trabalho com os alunos. Mediante a essa necessidade, ingressei no Mestrado Profissional
em Letras, cujo objetivo de pesquisa analisar como os alunos do 8° ano faziam uso dos
operadores argumentativos para construir o discurso do convencimento, para ter melhor base
tedrica e, por conseguinte, junto aos alunos reconhecer que a producdo de um texto- oral,
escrito ou multimodal-, em qualquer espaco de atividade humana, cumpre um papel
especifico: a comunicacdo. Para que isso ocorresse, 0 texto precisa ser encarado como fruto
de uma interacdo entre sujeitos situados, que agem em funcdo de um objetivo especifico, no
interior de uma pratica comunicativa concreta.

Assim, constatamos, como a BNCC, que

Da mesma forma que, na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de
producdo sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por
meio de situacdes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana.

(Brasil, 2017, p.76)

Dito isso, a partir das reflexdes tracadas na pesquisa do Mestrado, pensamos na
criacdo desse caderno de atividades como um produto de intervencdo didatico-metodologico
com o fito de proporcionar aos professores de lingua uma alternativa de trabalho com os

mecanismos linguisticos responsaveis pela argumentacao, enquanto objeto de conhecimento.
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Além disso, esperamos que a escola também possa estimular o aluno ao protagonismo do
aluno, sobretudo no diz respeito a anélise de informaces, argumentos, opinides manifestados

em situacOes sociais e nos meios de comunicacao.

Os autores.
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2 FICHA DE IDENTIFICACAO METODOLOGICA

Especificadamente, este caderno de atividades visa auxiliar ao professor de lingua
portuguesa quanto ao desenvolvimento das capacidades de linguagens por meio de atividades
de leitura e de escrita, sobretudo quanto aos seguintes pontos especificos: a localizacdo de
informacdes explicitas e implicitas no texto, uso dos operadores argumentativos e os efeitos
de sentidos produzidos, reconhecimento das relagdes de sentido entre as partes diferentes do
texto.

A metodologia adotada ao longo das atividades visa concentrar a atencdo na
participacdo do aluno do processo de aprendizagem, no sentido de mobilizar 0 maximo de
ferramentas para ele consiga construir o conhecimento. Assim, exercendo seu papel social de
cidaddo critico e atuante. Para tanto, nesse material privilegiamos o trabalho com o texto, logo
todas as atividades sdo contextualizadas, partindo do texto como escopo de informagdes.
Decidimos incluir atividades com diversos géneros, posto que para se assegurar o dominio
pleno da leitura o aluno precisa ser exposto a diversos textos. Logo porque, todo o trabalho
em sala de aula deve considerar como principio a leitura de textos e a andlise textual em
niveis micro e macro.

Por fim, ndo se pretender esgotar as possibilidades com o estudo da lingua e suas
multiplas faces, mas, sem dudvida, oferecer maiores condi¢cdes ao professor de portugués

atividades propositivas capazes de fazer o aluno interagir em sociedade.
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3 INTRODUCAO

Ao partir do objetivo geral dessa dissertacdo ja supracitado, levantamos algumas
constatacdes dos principais problemas encontrados ap6s a detalhamento das producGes
iniciais dos alunos do 8° ano durante nossa analise. Em nossas observacOes, foi possivel
lancar méo dessa matéria-prima de dados para a construcdo deste caderno de atividades,
apesar de que precisamos reiterar que essa proposi¢do ndo visa limitar a atuacdo do docente
de lingua portuguesa, mas constitui um material pedagdgico que vai fortalecer a praxes desse
professor no sentido de desenvolver um trabalho com a lingua que contemple o que prevé a
Base Nacional Comum, ao defender que o aluno precisa “analisar informagdes, argumentos ¢
opinides manifestados em interagdes sociais € nos meios de comunicagaol...)”
(BRASIL,2017, p.85).

Dessa maneira, as atividades aqui propostas séo justificadas mediante as dificuldades
encontradas durante as analises dos textos dos alunos. A partir dessas fragilidades é que
pensamos neste material. Antes, discutiremos brevemente quais foram os principais impasses.

O primeiro, diz respeito as capacidades de acdo, pois alguns alunos tiveram
dificuldades de reconhecer as condic¢Ges de producdo do género, principalmente ao considerar
0 contexto sociosubjetivo, seja o papel social do leitor, seja as implicaturas deste para a
producdo de sentido, bem como o objetivo da interacédo ali pretendido. Acreditamos que essas
dificuldades derivem da auséncia de atividades por meio dos géneros para que os alunos
reconhecam a estrutura do texto e suas diversas camadas.

Quanto as capacidades discursivas, apontamos o0 segundo impasse, pois alguns alunos
apresentaram dificuldade na organizacdo composicional da carta do leitor, sobretudo no que
diz respeito a paragrafacdo. Pensamos que o fato das aulas de lingua dedicarem téo
esporadicamente com a producdo de texto contribui para 0 ndo reconhecimento estrutural dos
paragrafos.

Ja as capacidades linguistico-discursivas, no nivel da textualizacdo, notamos o terceiro
agravante, vez que ha pouca variedade do uso dos operadores argumentativos, problemas de
coesdo nominal e verbal; ja no nivel enunciativo, identificamos pouco ou quase nenhum uso
das modalizacgdes responsaveis pela sinalizacdo do dizer do enunciador. Sendo o foco maior
desse trabalho, partimos desse diagnostico para a aplicacdo das atividades didatico-

metodologicas — 0s operadores argumentativos em cena.
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Partindo desse diagnostico, propomos essas atividades organizadas em mddulos de
aplicagdo com o objetivo geral de auxiliar o trabalho do professor para sanar as dificuldades
apresentadas pelos alunos nesse processo de producéo e recepg¢éo do texto.

Considerando que as cores funcionam como sinalizador de informagfes no texto,
apresentamos cada plano de atividade com a cor laranja, os trechos em verde sdo possiveis
respostas e alguns comentarios a julgar cada bloco de questfes direcionado aos alunos e, por
fim, as sugestbes de textos e orientagdes complementares sdo sinalizadas pela cor azul.

Passemos as atividades.

Bom trabalho.
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4 CADERNO DE ATIVIDADES
PLANO DE ATIVIDADE 1

Titulo da aula: Carta do leitor: descobrindo o género
Proposito da aula: Conhecer o género textual bem como sua funcéo social
Ano: 8° do ensino fundamental
Género: Carta do leitor
Objeto do conhecimento: Reconstrucao das estratégias de producao e recepgao de textos/
estratégias de leitura.
Pratica de linguagem: Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EF69LP01- EF69LP02

TEMA DA AULA: Carta do Leitor- descobrindo o género

e OrientacOes didaticas: Leia com os alunos o tema da aula a ser trabalhada em sala,
contextualize a situacdo de producdo da carta, pergunte se os alunos ja tiveram contato

com esse género, de modo a apresentar os diversos suportes em que ele circula.

INTRODUCAO DA AULA: O que podemos descobrir sobre esses textos sem fazer uma

leitura direta?

Texto 1:
Ipé, Brasilia, 6 de outubro de 2020.
Papai,

Como vocé me pediu para lhe escrever escrevo-lhe agora. Tudo vai bem aqui, espero que ai
esteja também. (...)

(...) Bruno esté ha cinco dias sem tomar banho, vové disse que se ele ndo tomar hoje ndo sabe
0 que fard com ele.

Diga isso a mamae ndo se esqueca.

Lembranca a ela a vocé e a Cristiana do André

Hi!l Esqueci-me de dizer-lhe que demorei a escrever porque ndo achei papel e caneta acabo
de escrever porque Melia esta saindo.

De: André Lara Resende

Fonte: https://correioims.com.br/carta/carta-diario-de-uma-crianca/

Texto 2:



https://correioims.com.br/carta/carta-diario-de-uma-crianca/
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Cobras
Oi, pessoal da CHC! Eu me chamo Nilson Paulo. Tenho 11 anos e sou louco pela revista.
Eu e 0 meu irmdo adoramos essa revista.
Gostariamos que vocés publicassem uma matéria falando sobre as varias espécies de cobras
que existem. Nao se esquecam de publicar minha carta, por favor!
Nilson Paulo. Paracambi/RJ

Ola, Nilson! Publicamos um artigo sobre cobras na CHC 126. Confira!

Retirado de: Revista de divulgagdo cientifica para criancas. Ano 17. N° 1491.

Orientac0es didaticas:

e Entregue o texto impresso a turma dividida em grupos, se julgar necessario. Se ndo for
possivel nenhuma das duas possibilidades, monte um painel em forma de cartaz, para que
todos os alunos visualizem os textos.

e Apresente os dois tipos de carta a turma, pedindo aos alunos que observem os dois textos,
mas que este ndo é 0 momento para fazer a leitura dos textos.

e Converse com a turma sobre os dois exemplos de cartas apresentados, lancando
perguntas: Vocés ja leram textos como estes? Eles sdo iguais? Possuem semelhancas?
Quais? Vocés conseguem supor quais sdo esses géneros? Do que sera que estes textos

tratam?

DESENVOLVIMENTO- PARTE | -Agora vamos ler esses textos.

Texto 1: Texto 2:
Ipé, Brasilia, 6 de dezembro de 2019 Cobras
Papai, Oi, pessoal da CHC! Eu me chamo

Como vocé me pediu para lhe escrever escrevo-lhe | Nilson Paulo. Tenho 11 anos e sou
agora. Tudo vai bem aqui, espero que ai esteja | louco pela revista.

também. (...) Eu e 0 meu irmdo adoramos essa
(...) Bruno estad ha cinco dias sem tomar banho, | revista.

vovo disse que se ele ndo tomar hoje ndo sabe o | Gostariamos que VOCEs
que fard com ele. publicassem uma matéria falando
Diga isso a mamde nao se esquega. sobre as varias espécies de cobras
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Lembranca a ela a vocé e a Cristiana do André que existem. N&o se esquecam de
Hi!l Esqueci-me de dizer-lhe que demorei a | publicar minha carta, por favor!
escrever porque nao achei papel e caneta acabo de | Nilson Paulo. Paracambi/RJ
escrever porque Melia esta saindo. Ola, Nilson! Publicamos um artigo
De: André Lara Resende sobre cobras na CHC 126. Confiral

Fonte: https://correioims.com.br/carta/carta-diario-de- | Retirado de: Revista de divulgagéo
uma-crianca/ cientifica para criangas. Ano 17. N°

1491.

Orientacdes didaticas:

Faca a leitura coletiva dos textos com a turma. VVocé poderé solicitar que cada aluno leia uma
parte do texto, assim todos poderdo participar da leitura.

Converse com a turma sobre os dois exemplos de cartas apresentados: Vocé acertou sobre o
assunto dos textos antes de ler? E sobre os géneros, conseguiram descobrir antes de ler?
Discuta com a turma esses pontos, depois passem para a resolucdo das seguintes questdes:
1-Qual é o assunto dos textos?

2- Ja vivenciaram alguma situacdo como as apresentadas no primeiro texto? Podem
compartilhar com a turma?

3- J& viram esses géneros em algum lugar? Alguém pode dar algum exemplo?

4- Quais as diferencas vocés observam? A quem se destina o primeiro texto? Na sua
opinido por que André escreveu este texto?

5- A quem se destina o segundo texto? Por que vocés acham que Nilson escreveu?

6- Para o que serve o primeiro texto? E o segundo?

7-Agora que jé leram os textos, vocés conseguem dizer de qual género estamos tratando?

1-O aluno pode responder que no primeiro texto, André conta ao pai sobre os dias que esta
passando na casa de sua av0 e no segundo texto o leitor, Nilson, pede para que a revista
publigue uma matéria sobre cobras.

2 e 3- Ougam com empatia e atencdo as experiéncias vividas pelos alunos, de modo a buscar

pontos semelhantes ou divergentes na fala nos colegas.
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4- E possivel que o aluno aponte que o primeiro texto se destina ao pai de André. Ajude-o a
perceber que na primeira carta, André escreve para 0 pai € no segundo texto, Nilson escreve
para a revista. Aprofunde a explicacdo ao considerar que André deve ter escrito este texto,
pois o pai lhe pediu que assim o fizesse quando estivesse na casa da avl. Se os alunos néao
chegarem a esta conclusdo, peca para que a turma retorne ao texto e pergunte para quem
André fala? Peca para que eles leiam o seguinte trecho: “Papai, como vocé me pediu para lhe
escrever escrevo-lhe agora”.

5- Ajude ao aluno a perceber que texto se destina a uma revista. Bem como notar que o Nilson
deve ter escrito este texto, pois gosta muito da revista e se interessa pelo tema “cobras”. Se os
alunos ndo chegarem a esta conclusdo, peca para que retornem ao texto e pergunte para quem
Nilson fala, no segundo texto. Peca para que eles leiam o seguinte trecho: “Eu e meu irmao
adoramos a CHC. Gostariamos que vocés publicassem uma matéria sobre as varias espécies
de cobras que existem”.

6- Aqui, aproveite para explorar a funcdo social do texto, seu prop6sito comunicativo. Faca
com que o aluno reconheca que o primeiro texto serve para dar noticias, contar novidades a
alguém proximo e o segundo para dar uma opinido ou sugestdo a um jornal.

7- A partir das observacdes até aqui feitas, sobretudo quanto ao aspecto composicional do
texto, leve os alunos a reconhecerem o género em estudo como cartas. Neste momento, néo se
espera que o0s alunos identifiquem que séo cartas diferentes, uma carta pessoal e outra carta de
leitor, pois este conceito sera construido no decorrer da aula, mas faca perguntas, a fim de os
alunos comecarem a perceber que ha diferencas entre ambas, por exemplo, Vocés acham que
muitas pessoas lerdo a primeira carta ou apenas uma pessoa? Quem vai ler? Se a segunda
carta for publicada, muitos lerdo? Podemos dizer que Nilson € um leitor da CHC? Por
qué? Explore o lugar do destinatario desses textos, assim os alunos poderdo reconhecer, com
estas perguntas, que como a primeira carta se destina ao pai de André, apenas ele lera, ou
alguém que ele autorizar e como a segunda carta se destina a uma revista, todas as pessoas
que leem as publicagdes da revista irdo ler a carta. Compreendamos que Nilson é um leitor da
revista sim, pois ele escreveu que é louco pela revista e sugeriu que publicassem mais sobre

assunto.

DESENVOLVIMENTO- PARTE Il- Se fosse vocé quem tivesse escrito estes textos, para

guem mandaria?




A primeira carta? (contando suas situagoes
do seu dia a dia, momentos de lazer ou de
trabalho)

E a segunda carta? (pedindo uma matéria
sobre um assunto de seu interesse, por

exemplo)

Orientacdes didaticas:
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Depois de conversar com a turma sobre os dois textos, enfatizando a fungdo social destes

dentro de determinado contexto comunicativo; discuta com a turma 0s seguintes pontos:

Vocés ja enviaram cartas como estas? Ja vimos que a primeira carta de André se destina ao

seu pai e a segunda carta a uma revista chamada CHC (Ciéncia Hoje da Crianca), qual € o

remetente da primeira e segunda carta? Se vocé tivesse escrito as cartas, qual seria o

assunto? Como vocé se despediria? Se vocé tivesse que relatar sobre as suas férias, o que

seria importante colocar na carta?

Aproveite para explorar a posicdo social da revista, saliente qual é o publico alvo dela,

trace um perfil de inten¢bes enunciativas desse veiculo de comunicacdo, de modo que seja

possivel comparar com outra revista do cotidiano deles.

CONCLUSAO DA AULA- Com base em nossas descobertas, podemos concluir que

CARTA PESSOAL CARTADO LEITOR
Estrutura dos textos Estrutura dos textos
Diferencas Diferencas
principais principais
Funcdo/objetivo Funcao/objetivo
Suporte de Suporte de
circulacao circulacdo

Orientacdes didaticas:
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« Escreva no quadro para que os alunos concluam a aula, registrando no caderno ou monte um
painel em forma de cartaz, para que as descobertas sejam registradas de forma eficiente.

« Faca perguntas aos alunos, levando-os a refletir, chegando a uma concluséo:
1-Nesta aula tivemos a oportunidade de analisarmos dois textos diferentes, quais
foram?
2-Quais semelhancas descobrimos na estrutura das duas cartas?
3-Quiais diferencas descobrimos entre as duas cartas?
4-As duas cartas tém a mesma funcao ou objetivo? Qual é a diferenca?
5-Se a segunda carta se destinava a uma revista, quem escreveu a carta foi alguém que
lia esta revista com frequéncia, vocés concordam? Entéo, como poderiamos chamar este
menino que lia o jornal frequentemente?
6-Se a primeira carta é pessoal, porque se destinava a uma pessoa apenas, cOmo
podemos chamar a outra carta, ja que o leitor a escreveu, para que outros leitores
pudessem ler também?
7-Onde as duas cartas circulariam, qual os modos de circulacdo, ou seja, € uma carta

publica ou privada?

1-Os alunos devem constatar que foram analisadas duas cartas.

2-Explore os aspectos composicionais com o aluno, a comegar pela presenca dos seguintes
elementos: o local e a data em que foram escritas, depois havia um vocativo, ou seja, 0s
nomes dos destinatarios. Logo apds, vinha o corpo da carta com as informacdes que se
pretendia dizer e, por fim, uma despedida e a assinatura do remetente. Se os alunos néo
chegarem a essa conclusdo, continue fazendo perguntas, para que eles identifiquem as
semelhancas, tais como: O que encontramos logo no inicio dos dois textos? A quem as cartas
se destinavam? Entdo, o que vem logo apds o local e a data?

3-Considerando o propdsito comunicativo o aluno é conduzido a perceber que a primeira carta
era pessoal, por isso destinava-se ao pai de André e apenas ele a leria, a ndo ser que mostrasse
a alguém. Ja a segunda carta destinava-se a uma revista, por isso qualquer um que tivesse
acesso a esta revista poderia lé-la. Se os alunos ndo chegarem a esta conclusdo, continue
fazendo perguntas, para que eles identifiguem as diferencas, como, a quem se destinava a

primeira carta? E a segunda? Quem leria a primeira carta? E a segunda?
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4-Os alunos precisam considerar que a funcdo social da primeira carta é a comunicagdo com
pessoas proximas, como amigos ou parentes, para trocar informacdes, noticias, novidades de
si ou familiares e amigos. J& a carta de leitor tem a funcdo social de comunicacdo com
veiculos midiaticos, demonstrando suas opinides, ideias, perguntas, sugestdes ou criticas ao
texto publicado. Se os alunos néo chegarem a esta concluséo, continue fazendo perguntas para
que eles identifiquem as fungdes das duas cartas, como, a primeira carta serve para o qué? E a
segunda?

5-Excelente momento para reiterar o papel do leitor para a construgédo de sentido do texto. Se
os alunos ndo chegarem a esta conclusdo, continue fazendo perguntas, para que eles
identifiquem o menino como leitor assiduo da revista.

6-Aqui pode reforcar uma das subclassificacdes do género carta para que os alunos concluam
qgue € uma carta de leitor. Se os alunos ndo chegarem a esta conclusdo, continue fazendo
perguntas, para que eles identifiquem o nome da segunda carta, como, quem Ié é um leitor, se
essa carta é destinada aos leitores, como se chama essa carta?

7-Aproveite, professor, para reforcar a influéncia que o espaco social onde o texto circula
exerce no processo de recepcdo deste, por isso 0s alunos podem entender que a primeira por
se tratar de uma carta pessoal é privada e a segunda por ser uma carta de leitor € uma carta
publica. Se os alunos ndo chegarem a esta conclusdo pergunte novamente: A quem destinava-
se a primeira carta? E a segunda? Quem leria a primeira carta? E a segunda? A primeira

carta circularia onde? E a segunda?

SAIBA MAIS: Acesse o link para
ampliar seus estudos:
https://www.youtube.com/wat

ch?v=MYHsn8Rkkao

Com a palavra os elaboradores, de olho na BASE NACIONAL: (CELP03, CELPQ7)
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Note que com essas orientagdes o aluno terd condicbes de compreender melhor o
papel social do enunciador, receptor do texto, a funcionalidade do texto na esfera de
circulacdo em que se apresenta, ou seja, compreendera as chamadas condic¢des de producédo do

género Carta do leitor, conforme aponta as competéncias especificas de Lingua portuguesa.

(EF67LP16). Os alunos sdo levados a analisar e explorar formas de composi¢do do género

jornalistico carta do leitor.
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Titulo da aula: Carta do leitor: encontrando informacgoes
Proposito da aula: Compreender, com autonomia, textos dirigidos a veiculos da midia
impressa e digital
Ano: 8° do ensino fundamental
Género: Carta do leitor
Objeto do conhecimento: Estratégias de leitura/ compreensdo em leitura.
Prética de linguagem: Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EFO7LP04- EF67LP05, EF67LP17, EF67LP18

TEMA DA AULA: Carta do Leitor- encontrando informagdes
e OrientacGes didaticas: Leia com os alunos o tema da aula a ser trabalhada em sala.

INTRODUCAO DA AULA: Vamos ler o texto “O livro que virou parque” no site

Ciéncia Hoje das criancas

¢

0 LIVRO QUE VIROU PARQUE

CHC  Noticias = Meio Ambiente

Em 1952, o escritor Guimardes Rosa participou de uma aventura no sertdo de Minas Gerais que marcaria para sempre sua vida. Ele percorreu 240
quilémetros a cavalo, junto a uma comitiva de vaqueiros que conduzia cerca de 200 cabegas de gado. Durante os dez dias dessa viagem, Rosa
vivenciou expenéncwaa unicas. Comeu com os vaqueiros, dormiu em acampamentos |mprcwsad05, ouviu histdrias e se encantou com as
paisagens do sertdo. De tdo marcante, essa viagem influenciou toda a obra do autor, inclusive seu liviro mais famoso, chamado Grande Sertdo
Veredas

Orientacdes didaticas:

e Para promover a troca de informacdes proponha a divisao da turma em grupos.

¢ No sentido de promover a leitura e a escuta, organize a turma para uma leitura coletiva
dos textos. VVocé podera solicitar para que cada aluno leia uma parte do texto.
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O LIVRO QUE VIROU PARQUE, publicado em Ciéncia Hoje das Criangas. Disponivel em

http://chc.org.br/o-livro-que-virou-parque/Acesso em 23 de outubro de 2020

DESENVOLVIMENTO- PARTE I- Vamos participar de uma atividade relacionada ao

texto lido?

""«- &
" Sl all I WOy, (4

Foto: Thpelin / Wikimedia Commons / CC BY-SA 3.0

Orientacdes didaticas:
Dobre as seguintes perguntas e as coloque em um recipiente como um saquinho plastico, copo
plastico, caixinha ou outro:

1. Na opinido do seu grupo, por que o texto tem como titulo “ O livro que virou parque”?
Poderia ter outro titulo? Qual?

2. Na opinido do seu grupo, por que Guimaraes Rosa ficou maravilhado com a paisagem que
visitou?

3. Na opinido do seu grupo, por que a aventura que Guimardes Rosa participaria ficaria
marcada para sempre em sua vida?

4. Na opinido do seu grupo, por que o parque criado com o intuito de evitar que as paisagens
do cerrado descritas por Guimardes Rosa fossem destruidas foi chamado de Parque
Nacional Grande Sert&o Veredas?

5. Na opinido do seu grupo, por que Guimardes Rosa escolheu o cerrado para ser cenario das
aventuras de Riobaldo Tatarana, personagem principal de seu livro?

6. Na opinido do seu grupo, por que as veredas abrigam espécies tipicas de flora e fauna?
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Aproveite esse momento para explorar a abordagem literaria feita nesse contexto da
aula, faca uma apresentacdo sucinta do contetido do livro para incitar a turma a uma leitura
posterior. Peca para que um aluno de cada grupo sorteie uma pergunta e leia para os colegas
do seu grupo. Em seguida, cada grupo devera discutir a pergunta chegando a uma concluséo.
Este é um momento rico para debate.

Peca para que cada grupo leia a sua pergunta sorteada e apresente para a turma a
conclusédo que chegaram.

Compare com a turma as respostas dos grupos que pegaram a mesma pergunta (se
houver).

Pergunte a turma se alguém tem uma opinido diferente e permita que 0s outros grupos
comentem seus pontos de vistas para a pergunta dos grupos em questdo, pois isso auxilia o

aluno a desenvolver sua habilidade argumentativa pautado em empatia e respeito.

DESENVOLVIMENTO- PARTE II- Veja o que as leitoras do site “Ciéncia Hoje das

Criangas” escreveram sobre a matéria lida.

Cerradro

Ola, tudo bem? Achamos legal o texto
sobre o Cerrado. Aprendemos que no
Cerrado existem muitas arvores baixas e
que tudo |4 é meio seco. As arvores nao
tém muitas folhas e o sol é forte. Mas o céu
é azul! Agora, eu quero saber mais sobre a
Amazédnia.

Maria Eduarda, Talita, Geovana e Mirele. Jarinu/SP.

Oi, meninas! Agora que a CHC € digital, vocé podem . . v v o i v i v e e e v n s nnnwnn

fazer uma busca e encontrar tudo o que precisam. - Mande uma mensagem por .
Procurem sobre a Amazénia e vocés teréo uma - email: redacao.chc@gmail.com, -
Surpresa_f_n’ :OU uma carta para: Avenida -

- Venceslau Brés, 71 - casa 27,

Figura 2 http://chc.org.br/o-livro-que-virou-parque/
Orientacdes didaticas:
e Distribua o texto aos alunos, permita o primeiro contato por meio de uma leitura
individual;
e Ap0s isso, trabalhe com as condi¢Ges de producdo do género, para iSsO converse com a
turma sobre a carta apresentada, a partir das seguintes inquietacdes:
1) Vocé sabe qual foi o género que acabamos de ler?

2) A quem foi enderecada essa carta?
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3) Quem sao os autores da carta lida?

4) Houve resposta para essa carta? Quem respondeu?

5) Vocé acha que a resposta foi eficiente para o contetdo da carta? Na sua opinido, por
que o site pede para que os leitores mandem uma mensagem por e-mail, ou uma
carta para o endereco apresentado?

6) Qual é o assunto do texto?

7) Observando a foto apresentada anteriormente, podemos afirmar que essa carta
poderia descrevé-la de maneira eficaz? O que aparece no texto que também aparece

na foto?

1-Junto ao aluno considere que ele fez a leitura de uma carta de leitor. Se os alunos nédo
chegarem a essa conclusdo, peca para que leiam o titulo do texto novamente, é possivel
explorar a importancia da estrutura propria daquele género.

2- Nessa questdo, € um bom momento para explicar que a carta pode ser produzida em outros
suportes textuais, para além do jornal e da revista, mas também em blog’s e sites, como é 0
caso do texto em estudo, cujo publico alvo sdo leitores do site. Se os alunos ndo chegarem a
essa conclusdo peca para que leiam o titulo do texto e o inicio do texto novamente.

3- Os produtores da comunicacdo sdo: Maria Eduarda, Talita, Geovana e Mirele. Se os alunos
responderem o site, por exemplo, pergunte 0 que o texto diz, se os editores do site
escreveriam que acharam o texto, publicado pelo préprio site. Peca para que leiam o titulo
mais uma vez.

4- Concentre esforgos para ajudar ao aluno perceber que o texto, enquanto interacdo social,
possibilitou resposta direta a carta.

5- (Resposta pessoal do aluno)

6- O texto fala sobre o cerrado, recupere com o0s alunos as unidades tematicas que comprovem
essa resposta.

7-Os alunos poderao observar as arvores baixas, o sol forte, o céu azul.

CONCLUSAO DA AULA- Ao final dos estudos, vamos comparar o0s textos estudados

listando as diferencas?

Orientacdes didaticas:
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Organize em um painel em forma de cartaz, para que as descobertas sejam registradas e
expostas na sala de aula.
Proponha alguns guestionamentos para que esse objetivo de aprendizagem ja supracitado seja,
de fato, alcancado.

1) Nessa aula tivemos a oportunidade de analisar dois textos diferentes, quais foram?

2) Observando o primeiro texto, como ele foi organizado?

3) E o segundo, como foi organizado?

4) O primeiro texto requer resposta? E o segundo texto?

5) Qual a fungdo comunicativa do primeiro texto? E do segundo texto?

1-Foram analisadas uma reportagem e uma carta de leitor.

2-Em relacdo a organizacdo do primeiro texto, ajude ao aluno a perceber que este apresenta o
titulo O livro que virou parque”, apresenta uma primeira frase introduzindo o assunto - “Em
1952, o escritor Guimardes Rosa participou de uma aventura no sertdo de Minas Gerais que
marcaria para sempre sua vida” - e que, em seguida, o autor discorre sobre o tema,
desenvolvendo-o. No fim, o autor conclui descrevendo a paisagem do cerrado e das veredas.
3-Quanto ao segundo texto, este apresenta uma saudacdo “ Ol4, tudo bem? ” e, em seguida,
uma opinido sobre algum texto publicado pela revista e uma sugestdo. Aproveite para
comentar que a carta do leitor € um género que também reside na esfera jornalistica.

4-Na tentativa de perceber a participacdo do receptor dos textos lidos, aponte aos alunos o
primeiro texto ndo requer uma resposta, ja que nao se trata de uma carta e ndo faz nenhum
questionamento. J& o segundo texto, por se tratar de uma carta, requer uma resposta,
principalmente porque diz: “Agora, eu quero saber mais sobre a Amazonia. ”, esperando que a
revista publique algo sobre o assunto sugerido.

5-Todo texto é produzido a partir de um objetivo de interacdo, deixe isso claro a turma. No
caso, 0 primeiro texto tem a funcdo de informar sobre o Parque Nacional Grande Sertdo
Veredas, contando porque recebeu esse nome, bem como explicando a paisagem das veredas.
Ja 0 segundo texto tem a funcdo de apresentar as opinides e sugestes das leitoras ao texto

publicado.




134

COM A PALAVRA OS ELABORADORES, DE OLHO NA BASE NACIONAL:

Note que nesta atividade desenvolvida o aluno tera maior subsidio para compreender
as informacdes e garantir a coeréncia tematica ao redigir a carta, bem como reconhecer a
estrutura tipica desse género. Dessa forma, contemplando o que prevé a Competéncia 03

especifica de Lingua Portuguesa (CELPO03).
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Titulo da aula: Carta do leitor: conhecendo a estrutura do género
Propdsito da aula: Analisar a forma de composicédo do género carta do leitor
Ano: 8° do ensino fundamental
Género: Carta do leitor
Objeto do conhecimento: Forma de composicao
Pratica de linguagem: Analise linguistica/semidtica
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EFO7LP16

TEMA DA AULA: Carta do Leitor- conhecendo a estrutura do género

e OrientacOes didaticas: Pergunte aos alunos se eles ja tiveram vontade de escrever uma
carta a um jornal ou a uma revista para elogiar ou criticar um texto jornalistico? E de
enviar uma carta para reclamar de um produto ou de um servigco? Atitudes como essas
requerem espirito critico e uma pitada de iniciativa, caracteristicas fundamentais para o
exercicio da cidadania. Por esse motivo, nesta atividade vamos trabalhar com a estrutura

da carta do leitor. Com ela, vocé tem voz!

INTRODUCAO DA AULA- Observe as cartas do leitor a seguir, mas sem lé-las
diretamente.
Carta 1

espacodoleitor@revistamundoeducacao.com
Matéria sobre o uso dos pronomes de tratamento

Prezado editor,

gostaria de parabenizar a matéria sobre a importancia do uso dos pronomes de
tratamento dentro das instituigées publicas. A comunicacao nesse tipo de local € extremamente
formal e requer de nés, servidores publicos, o conhecimento dessa ferramenta linguistica.
Muitos a consideram ultrapassada e em desuso, mas, para nos, ela €& viva e possui importante
funcionalidade no reconhecimento do remetente. Assim, fico contente com o servigo
informativo que esse meio tem prestado a sociedade, ampliando a vis8o sobre o uso da nossa
lingua portuguesa.

Atenciosamente,
LE.S

s

Fonte 1 https://www.google.com/search?q=exemplo+de+carta+do+leitor&sxsrf=ALeKk01A_GDc71smPJsXu-
7RNzMyVnwmtw:1604532921534&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwi6x8X2hursAhW5GLKkGHTbaDgwQ_AU0AXoECAMQ
Aw&biw=1366&bih=578#imgrc=-ygd6qQcxHCHrM Acesso em 03/11/2020.
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Carta 2

CantadoLeitor = ..caiomasorscomsr
Caes de ruas

Em resposta a leitora que ligou para este conceituado jornal
reclamando sobre os cdes abandonados que circulam pelo centro
(coluna Rapidas, dia 10/08), posso esclarecer-lhe que assim como
os Direitos Humanos protegem desde um cidad&o idéneo até um
assassino de alta periculosidade, os animais , mesmo em situacéo
de rua, sao tutelados pelo Estado, Decreto 24.645/34, art. 1° e 2°,
paréagrafo 3°, defendidos pela comunidade de bem e entidades de
protegédo animal, além de serem legalmente amparados pela Lei n®
13.193 de 30 de Junho de 2009. E proibida a captura de animais, com
excecdo daqueles realmente bravios e agressivos, sendo que para
isso é obrigatério apresentacédo de registro de ocorréncia do ataque
do animal, laudo do atendimento meédico e laudos veterinarios que
comprovem que o animal possui histérico de mordedura e agressivi-
dade. Devemos lembrar que comumente os cdes ndo atacam, apenas
se defendem da agressividade dos animais humanos.

Toda agade provoca uma reagao! Convém salientar também que
o aumento do nimero de cdes nas ruas é res={{ado da falta de uma
politica pablica que fiscalize através de denlincias e imponha puni¢éo
aos proprietarios de animais que t&m como habito descartar em via
publica ninhadas, fémeas prenhes ou no cio efc e também da auséncia
de um projeto de controle populacional de caes atraveés da castracé@o
com prioridade para as fémeas em situacdo de rua ou pertencentes
a donos de baixa renda.

Nao abandone! Adote!

Leticia Justo de Almeida
= http://1.bp.blogspot.com/-

dgEM9aP7NvY/UFeQPvi5qgl/AAAAAAAAAWS/WI_BQdImnt8/s640/Carta+ao+leitor.jpg Acesso em 03 nov. 2020.

Orientacdes didaticas:
Entregue os textos aos alunos.
Divida a turma em duplas, agrupando os alunos com habilidades diferentes, para que haja a
oportunidade de trocas de experiéncias e aprendizados.
Converse com a turma sobre os titulos das cartas do leitor, fazendo perguntas:
Vocé consegue lembrar o que é uma carta do leitor?
Quiais titulos vocé identifica nas cartas observadas?
Levante hipdteses, qual é o assunto principal das cartas do leitor 1 e 2, observando os

titulos?

1-Os alunos podem retomar que uma carta do leitor € uma carta que um leitor escreve a uma
revista, jornal, gibi e/ou site sobre as publicacdes feitas, atribuindo sua opinido ou sugestdo
sobre determinada tematica. Se os alunos ndo chegarem a esta conclusdo, pergunte a eles se
sabem o0 que é uma carta pessoal, se eles ja escreveram uma carta a alguém, quais elementos

fazem parte de uma carta pessoal, 0 que eles acham que seja um leitor, o que podemos



http://1.bp.blogspot.com/-dgEM9aP7NvY/UFeQPvi5qgI/AAAAAAAAAW4/WI_BQdlmnt8/s640/Carta+ao+leitor.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-dgEM9aP7NvY/UFeQPvi5qgI/AAAAAAAAAW4/WI_BQdlmnt8/s640/Carta+ao+leitor.jpg
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entender quando dizemos “carta do leitor”. Sera que tem algo a ver com carta pessoal?) Vocé

também, se houver possibilidade, podera mostrar um exemplo de carta de leitor aos alunos.

2-Ajude aos alunos a identificarem a carta do leitor no e-mail ndo possui titulo direto, mas ha

0 assunto e que a outra carta possui o seguinte titulo: Cées de ruas.

3-Neste momento, permita que os alunos levantem hipo6teses sobre os assuntos das cartas

observadas levando em consideracdo que elas ndo foram lidas, portanto ndo h& respostas

certas ou erradas, apenas respostas coerentes aos titulos. Os alunos poderdo responder que a

carta 1 fala de um assunto referente a lingua portuguesa ou do uso que as pessoas fazem dos

pronomes, entre outras hipéteses. Na carta 2, os alunos poderdo supor que o assunto principal

seja sobre animais abandonados.

DESENVOLVIMENTO- PARTE |

Apds esse contato inicial essas duas cartas, alunos forma convidados a perceber os diferentes
espacos em que uma carta do leitor pode circular. Passemos a proxima carta para aprofundar

as questdes referentes as condicdes de producéo e a linguagem do texto.
TEXTO

O ARTIGO ME SURPREENDEU, ¢m

3 seria
especial ao demonstrar por m diferentes, mas me vi

Botem as. participando de entrevistas

- mulheres -
no lugay.
No lugar em
que se tomam
as decisoes.

Stumuvmfnldm Comunicagfs § A

que ainda nao “chegam =
nos cargos de liderzf;ru;a(::s clli :
t(?mada de decisdo. Acredito
sinceramente que o mundo
serd melhor sim quando as
mulheres chegarem 14. Para a
Karin, queria dizer que apro-
veite sua licenga-maternidade.
Para os demais integrantes da

€ mais entrevistas de empre-
£0 em que eu me encaixava
perfeitamente para o cargo e
nunca era recrutada. Como
me explicam isso se nzo hs
diferencas de género? S6 fui
conseguir meu primeiro traba-
lho porque a pessoa que me
contratou também era mulher.

redacdo: ela ndo estars em casa
descansando. Estar4 trabalhan-
do muito mais do que vocés.
E, ainda por cima, formando
um novo leitor da SUPER.

- Joana Viegas
SOU ENGENHEIRA-cletricista e

. ndo imaginava o quanto ainda
existe essa diferenca de géne-

~ ros. Sofri bastante com isso

} na faculdade, pois os hmngns

Dayane Lindsey
PARABENS A KARIN HUECK pelo
excelente artigo sobre as mu-
lheres em postos de decisaes.
Com certeza o raciocinio da
editora faz o maior sentido. E
parabéns a SUPER por pu-
blicar uma critica que vem de
dentro de casa. Que a revista
nzo fique s6 na imagem de |

= Pagina de abertura do artigo de
opinido de Karin Hueck publicado
na revista Superinteressante em
dezembro de 2015.

O mundo ainda é dos homens porque
as mulheres ndo conseguem chegar
ao topo. E as mulheres ndo chegam
2o topo porque o mundo ainda é
dos homens. N3o da para esperar a
igualdade de género cair do céu.

ndo aceitam que as nossas

sjam melhores e

Fonte 2 Superinteressante, S&o Paulo, n356, p.73, 18 de dez.2020.

1)Releia o titulo e o subtitulo do artigo de opinido de Karin Hueck publicado na revista

Superinteressante. Em seguida, responda as questdes.
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a) Com base no titulo e no subtitulo, qual é o tema do artigo de opinido?
b) As cartas estdo de acordo com esse tema? Explique.

2) Sobre os produtores das cartas dirigidas a Superinteressante, eles sdo personalidades
publicas? E importante ser uma pessoa reconhecida socialmente para ter a carta publicada na
recista? Por qué?

3) Com que finalidade cada um dos leitores escreveu a respectiva carta? E a quem elas séo
destinadas? Vamos organizar essas informagdes no quadro a seguir.

NOME DO LEITOR FINALIDADE PARA QUEM?

4) Nas cartas, Joana, Dayane e Alex utilizam argumentos para defender suas opinides. Sobre
esse ponto, responda:

a) Qual é o ponto de vista de cada um desses leitores?

b) Que argumentos eles utilizaram para justificar seu ponto de vista?

c) Vocé concorda com esses pontos de vista e argumentos?

| FICHADERESPOSTASECOMENTARIOS |

1) O tema do artigo de opinido é a desigualdade de género. Aproveite para ampliar essa
questdo mostrando via exemplos a ocorréncia de casos de desigualdade no Brasil.

2) Aparentemente os autores ndo sdo personalidades publicas. Néo, porque o espaco cedido
na revista é para os leitores que ndo sdo, necessariamente, individuos reconhecidos na
sociedade.

3) Linha 1- Joana Viegas; Elogiar e concordar com o artigo; Para a autora e editores da
revista.

Linha 2- Dayane Lindsey; Concordar com o artigo de opinido; Implicitamente, para
Karin Hueck e a revista.

Linha 3- Alex Bernardes; Parabenizar a autora e revista; Para Karin Hueck e a revista.

4) a) Joana se surpreendeu com o artigo, pois o texto mostrou o porqué de as mulheres néo
terem conquistado, ainda, lugares de decisdo. Dayane ndo imaginiava que havia tanta
desigualdade de género. Alex parabenizou tantoa autora quanto a revista.

b) Joana afirma que, quando as mulheres “chegarem 14”, ou seja, quando chegarem a ocupar
lugares de decisdo, 0 mundo sera melhor. Ja Dayane contou sua propria experiéncia como
engenheira-eletricista e como sofreu preconceito nessa area majoritariamente masculina.
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Alex endossou o raciocinio da autora, elogiou o fato de a revista publicar uma autocritica e
expressou seu desejo de que a revista ndo ficasse apenas na aparéncia de politicamente
correta.

c) Resposta pessoal. Professor, como o espacgo para cartas do leitor é pequeno, é provavel
que os alunos comentem a falta de desenvolvimento dos textos. Dessa forma, mencione em
sala de aula esse impeditivo para o desenvolvimento da argumentacdo no texto desses
leitores.

| reesrumsiioweos

Em geral, o principal motivo que leva alguém a escrever uma carta do leitor é a
vontade de comentar, elogiar ou criticar determinado assunto e de apresentar o proprio ponto
de vista acerca de um texto publicado em um jornal, revista e outros suportes midiaticos.
Geralmente, a carta é dirigida ao autor do texto comentado ou ao meio de comunicacao que o
publicou.

DESENVOLVIMENTO-PARTE IlI- CONTEXTO DE PRODUCAO

PER - ogu 1) Responda as questdes a seguir sobre a revista
CRVE & SR T : Superinteressante, o artigo de opinido e as cartas que vocé
: leu.

a) A revista Superinteressante € mais conhecida por
seus artigos de opni&o ou por suas reportagens?

b) Ao lado, veja a capa da edi¢do em que o artigo de
Karin Hueck foi publicado. A revista deu destaque ao
texto dela?

2) Por gue é importante para a revista receber cartas
do leitor?

3) Apesar de o género textual se chamar “carta do
leitor” , vocé acha que essas pessoas enviaram as cartas

pelos correio? Justifique.
4) Vocé costuma ler ou publicar comentarios sobre artigos ou reportagens de revistas ou
de jornais que chamaram a sua atengdo? O que leva ou levaria vocé a essa atitude?

| FCHADERCwosmsEcoumAmos |

1)a) A revista Superinteressante pe conhecida, principalmente, por suas reportagens.

b) Por um lado, uma vez que a revista prioriza as reportagens, o fato de o titulo do artigo estar
na capa pode ser entendido com uma valorizacdo do texto. Por outro, o canto esquerdo da
capa € um local de pouco destaque.

2) E um modo de os editores saberem se os temas tratados agradam ou n&o os leitores e de
obter sugestdes de temas para as edi¢des seguintes.
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3)Nao. Provavelmente enviaram por e-mail ou pelas paginas sociais da revista .

4) Resposta pessoal. Professor, verifique a coeréncia das respostas dadas pelos alunos.

DESENVOLVIMENTO- PARTE Il- LINGUAGEM DO TEXTO

1) Observe, a seguir, as palavras em destaque nos trechos das cartas.

I- O ARTIGO ME SURPREENDEU, em especial ao demonstrar por que ainda nao
“chegamos 14”, nos cargos de lideranca e de tomada de decisdo. Acredito
sinceramente que o mundo sera melhor sim quando as mulheres chegarem Ia.

- SOU ENGENHEIRA-eletricista e ndo imaginava o quanto ainda existe essa diferenca
de géneros. Sofri bastante com isso na faculdade, pois os homens ndo aceitam que as
nossas notas sejam melhores e que os professores nos elogiem. No trabalho, pensei
que as coisas seriam diferentes, mas me vi participando de entrevistas e mais
entrevistas de emprego em que eu me encaixava perfeitamente para o cargo e nunca
era recrutada.

a) A que se refere o termo |4 na expressdo “chegar 14?

b) Observe as palavras destacadas nos dois trechos acima e escreva a que classe gramatical
elas pertencem.

c) O uso dessas palavras colabora para mostrar o ponto de vista e 0s argumentos apresentados
em cada uma das cartas? Explique.

d) Os termos sublinhados sdo operadores argumentativos que estabelecem sentido entre as
oragdes que se conectam. Aponte a orientacdo argumentativa que cada um exerce.

2) Sobre a carta do leitor, aponte as alternativas corretas.
I- O registro € mais informal, com emprego de linguagem descontraida.
- Utilizam-se advérbios para mostrar o ponto de vista do leitor.
I1I- O registro utilizado é mais formal.
IV-  E escrita em primeira pessoa.
V- E um texto longo e escrito em terceira pessoa.

1) A- Refere-se ao ”lugar de decisdo” expreso no artigo de k. Hueck.

B- Advérbios.

C- Sim, porque, emsua maioria, ajudam a dar énfase ao ponto de vista das leitoras.

D- O termo “pois” introduz uma explicacdo da ocorréncia da oracdo anterior. J4 o “mas”
sinaliza o argumentato contrario, mais forte da sequéncia.

As alternativas: I1, 111, IV. Professor, aproveite para explicar cada equivoco nas demais.

COM A PALAVRA OS ELABORADORES, DE OLHO NA BASE NACIONAL
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Até aqui, o aluno, ao responder e interagir nas etapas desenvolvidas, conseguira
reconhecer 0s aspectos composicionais do género carta do leitor. Dessa forma, sabera
distingui-lo de outras subclassificacdes do género carta. Além disso, nestas se¢des, 0s alunos
sdo direcionados a reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e negociacdo de sentidos,

valores e ideologias, conforme a CELPO?7.

Ainda assim, é desenvolvida a habilidade EF67LP05, pois os alunos s&o orientados a
identificar e avaliar opinides e posicionamentos explicitos e argumentos na carta do leitor,

manifestando concordancia ou discordancia.

o Tewemmmones

Sobre a questdo da desigualdade de géneros, convém mencionar a Declaracéo

Universal de Direitos Humanos, 1948. Marco na defesa a igualdade, a dignidade e a liberdade
de todo ser humano. Acesse o link: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-

direitos-humanos



https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
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Titulo da aula: Carta do leitor: compreendendo a leitura de textos midiaticos
Propdsito da aula: Compreender a carta do leitor por meio da identificacdo das substituicdes
lexicais e/ou pronominais
Ano: 8° do ensino fundamental
Género: Carta do leitor
Objeto do conhecimento: Forma de composi¢éo/coesdo
Pratica de linguagem: Analise linguistica/semiotica
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EF67LP36, EF69LP18

TEMA DA AULA: Carta do Leitor- compreendendo a leitura de textos midiaticos

e OrientacOes didaticas: Leia com os alunos o tema da aula a ser trabalhada em sala.
Comece apontando a importancia de se reconhecer os recursos de coesdo referencial no
texto.

INTRODUCAO DA AULA

Vamos ler a carta do leitor, destacada, escrita
para a revista Turma da Ménica?

LEONIDES MARTINS
Av. General Mello, 377
78000 - Cuiabé - MT

O Leonides tem 11 anos e
pede uma histéria em que
o Cebolinha usasse um cre-
me que fizesse seu cabelo
crescer e, assim, todas as
meninas do bairro ficariam

RODRIGO VIZALLI
R. Paraiba, 2134
87700 - Paranaval - PR

dos os pingos de chuva.
Estd af uma coisa da qual
o Cascdo realmente seria||

capaz. Rodrigo!

Imagem tirada de 'Ménica n° 54' (Ed. Globo, 1991). Retirado de http://arquivosturmadamonica.blogspot.com

Orientac0es didaticas:
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Divida a turma em grupos para que os alunos possam ter a oportunidade de trocar
experiéncias e aprendizagens.

Antes da leitura: pergunte aos alunos se algum deles ja enviou uma carta para uma revista,
jornal ou plataforma digital, levando-os a notar que as revistas e 0s jornais costumam prover
esse tipo de espago a seus leitores. Se possivel, também comente as mudancas que a
comunicagdo, mediada pelo computador, promoveu no género, pois a carta do leitor pode,
hoje me dia, ser enviada por e-mail ou pelas redes sociais do veiculo de comunicacéo.

Faca a leitura coletiva do texto com a turma. Vocé podera solicitar que cada aluno leia uma

parte do texto, assim todos poderdo participar da leitura.

DESENVOLVIMENTO- PARTE |

Imagine que Rodrigo tivesse escrito a carta da maneira a seguir. Por quais palavras ou
expressoes a redagédo da revista deveria substituir as grifadas, a fim de que o texto ficasse mais
objetivo e pudesse ser publicado?

Mée do Rio, 3 de novembro de 2020.
Oi, pessoal da revista da Ménica.

Meu nome € Rodrigo e eu tenho 13 anos. Gosto muito das histérias da Turma da Ménica. Por

gue vocés criam uma histdria em que a Turma da Monica saisse para um passeio e comegasse

a chover, entdo o Cascéo ficaria desesperado e o Cascdo ndo acharia nenhum lugar para se
esconder, entdo Cascdo correria para a sua casa e desviaria de todos os pingos da chuva. Acho
que essa historia ficaria super legal.

Um abrago!!! Rodrigo Vizalli

Fonte: autor da pesquisa (2020).

Orientacdes didaticas:

Projete o slide ou marque estes trechos no texto escrito no quadro.

Pergunte para a turma: Como poderiamos fazer para que este texto ficasse mais objetivo de
ler? Permita que os alunos levantem hipdteses, até chegarem a conclusdo que poderiam
substituir algumas palavras por sindnimos ou pronomes e poderiam suprimir algumas
informac0es, que se repetem.

Pergunte para a turma: Por qual palavra ou expressdo poderiamos substituir:

Turma da Ménica - Os alunos poderéo substituir por Turma, apenas, ou por essa Turma.
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O Cascéo - Os alunos poderao substituir por: ele.
Esconder - Os alunos poderéo substituir por: proteger, abrigar.
Entdo - Os alunos poderdo substituir por: por isso, assim.

Acho- penso, entendo, acredito.

Se achar necessario, peca que os alunos utilizem o dicionario para consulta para auxiliar na

ampliacédo do repertdrio vocabular.

DESENVOLVIMENTO- PARTE Il
Depois de substituir as palavras e ou expressdes, como ficaria o texto para ser publicado?

Orientacdes didaticas:

. Projete o slide ou escreva o enunciado no quadro, depois peca que os alunos copiem no
caderno.

. Peca que os alunos escrevam o exemplo da carta do leitor de Rodrigo, depois de ser
publicada, em seguida, oriente as seguintes perguntas:

1) Se Rodrigo tivesse escrito a carta deste jeito, como ela ficaria depois de ser publicada?
Teria o local e data? E as palavras repetidas, se manteriam?

2) Aponte quais diferencas perceberam na carta original, publicada na revista, no
exemplo da carta escrita por Rodrigo e no exemplo da carta publicada.

3) Apobs as substituices, o texto manteve seu propdésito comunicativo e garantiu a

progressao textual?

| FICHADERESPOSTASECOMENTARIS |

1-Depois de publicada ndo teria a data e o local vem acompanhado do nome. Ao passo que as
palavras repetidas seriam substituidas por sinbnimos, para que o texto ficasse mais objetivo e
atraente de ler.

2-Se o0s alunos ndo encontrarem diferencas, pergunte para a turma em qual carta podemos
perceber repeticdes de palavras. Esta seria uma diferenca? Serd que ha repeticGes de
informacdes? Auxilie o aluno na percepcdo de que na carta escrita por Rodrigo houve
repeticdes de palavras.

3- Sem duvida, a revisdo consiste uma etapa crucial na producdo de texto, pois estabelecer
relacOes entre as partes do texto por meio de substitui¢cBes lexicais, pronominais ajudam na

continuidade textual.
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CONCLUSAO DA AULA- Por que devemos fazer substituicdes de palavras ou expressoes

no texto? VVamos registrar nossas conclusoes.

Orientacdes didaticas:

« Peca que um aluno de cada grupo leia o exemplo da carta do leitor de Rodrigo, depois peca
que outro aluno, leia a carta do leitor, com as substituicdes feitas. Assim, vocé, professor,
podera fazer as intervencdes que julgar necessarias quanto a organizagao textual.

e Crie com os alunos uma conclusédo da aula, levando-os a refletir sobre a escrita e por que
devemos atribuir sinbnimos, algumas vezes, as palavras ou as expressdes no texto; por que
¢ importante a ndo repeticdo de palavras num texto. (Ajude ao aluno na construcao da ideia
de que substituir palavras por sinbnimos € muito importante, para que o texto se torne mais
objetivo e preciso, para que ndo repitamos palavras e o0 texto conter coesao).

« Se achar necessario, retome as discussdes sobre a funcdo social da carta do leitor.

« Anote a conclusédo dos alunos no quadro e peca estes registrem-nas no caderno.

COM A PALAVRA O ELABORADOR, DE OLHO NA BASE NACIONAL

Nesta aula, podemos apontar a importancia da coesao textual para a planificacdo do
texto, o uso de mecanismos de coesdo nominal, coesédo lexical atribuem ao texto mais fluidez
discursiva, conforme orienta a habilidade EF07LP12, ao fazer com que o aluno reconheca os
recursos de coesdo referencial presentes no género. Esse aprendizado sera aplicado em

qualquer interacdo verbal a que o aluno seja exposto a partir daqui.
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PLANO DE ATIVIDADES 5

Titulo da aula: A coeréncia entre os temas das peti¢cGes on-line e a realidade brasileira
Proposito da aula: Analisar a coeréncia entre as informac6es contidas nas peticdes on-line e
a realidade brasileira, a fim de posicionar-se de forma fundamentada.

Ano: 8° do ensino fundamental
Género: Peticdo on-line
Objeto do conhecimento: Relacdo do contexto de producéo e de caracteristicas
composicionais e estilisticas do género/ Apreciacao e réplica/ estratégias e procedimentos de
leitura em textos reivindicatorios e propositivos.

Prética de linguagem: Oralidade
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EF89LP19, EF89LP20

TEMA DA AULA: A coeréncia nas peti¢des on-line.

Orientacdes didaticas: Leia com os alunos o tema da aula a ser trabalhada em sala dando
énfase a esse recurso de textualidade chamado coeréncia. Professor, explore a oportunidade
para fazer um didlogo com outros géneros discursivos no desenvolvimento de habilidades

escritas que irdo para além da carta do leitor.
INTRODUCAO DA AULA

Por ser um género pouco discutido em sala, consideramos pertinente pontuar algumas
informacBes sobre o género, para depois usa-lo como suporte do trabalho com coeréncia

textual.

Informac6es sobre o género: O género textual peticdo on-line circula na internet e tem como
objetivo provocar a acdo do Estado contra posturas em desacordo com o estado democrético e
de direito por meio de atos de reclamar, reivindicar, denunciar, requerer etc. Isto é, a
peticdo on-line deve estar de acordo com o estado de democracia em que vivemos, conforme
prevé a declaracio universal de direitos humanos. E possivel que haja confusio entre abaixo-
assinado e peticdo on-line, mas repare que a peticdo on-line estd mais relacionada ao &mbito

juridico, sendo direcionada a uma autoridade. Ja o abaixo-assinado € mais informal.
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Orientacdes didaticas:

Nesta aula, serd abordada a coeréncia temética das peti¢des on-line com as leis
vigentes no Brasil. Para tanto, inicia-se com frases comuns em redes sociais que estdo em
desacordo com leis, especificamente, a lei que trata da injuria racial. Em seguida, tratamos de
peticdes on-line que estdo contra os direitos humanos e as leis do Brasil. Por ultimo,
solicitamos que os alunos produzam um diério de classe para demonstrar as impressdes que

tiveram sobre o que aprenderam nesta aula. O professor pode resumir a aula neste momento.

PARA AMPLIAR AS INFORMACOES

As peticGes on-line, geralmente, sdo assinadas e divulgadas pelo maior nimero de

pessoas. Aqueles que assinam a peticdo sdo conhecidos como signatarios, que concordam

com as ideias e as propostas que ela veicula.

Para fortalecer a argumentacao, o autor, que procura convencer o leitor de algo, pode
citar a declaragdo de uma pessoa ou uma instituicdo de importancia reconhecida no assunto

tratado. Esse procedimento é conhecido como argumento de autoridade.

INTRODUGCAO DA AULA- Leia o0s textos a seguir:

Fonte 3 https://www.seculodiario.com.br/direitos/campanha-expoe-comentarios-racistas-em-outdoors-para-cutucar-autores
Acesso em 3 de novembro de 2020
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= o B Si=ss Ja e preta, Cm nome de MaJu,
L dps reclama do preconceito contra macumba vsf

Custir - Responder - em Americana

§ RACISMO VIRTUAL AS CONSEQUENCIAS SAD REAIS.

Fonte 4https://www.seculodiario.com.br/direitos/campanha-expoe-comentarios-racistas-em-outdoors-para-cutucar-autores
Acesso em 3 de novembro de 2020

Orientacdes didaticas:

Projete ou imprima a imagem disponivel neste slide.

Conte aos alunos o motivo pelo qual esses comentarios foram postos em outdoors, trazendo a
tona a questdo do racismo estrutural no Brasil. Para saber sobre esse contexto, vocé pode

acessar o link a seguir: https://www.seculodiario.com.br/direitos/campanha-expoe-

comentarios-racistas-em-outdoors-para-cutucar-autores

Posteriormente, peca para que os alunos leiam em voz alta 0s comentarios da imagem 1 e 2.
Apos a leitura, incentive a discussdo dos textos lidos a partir das seguintes perguntas:

Vocés consideram que os comentarios presentes nos outdoors séo ofensivos? Por qué?

Vocés consideram que a campanha feita pela ONG é uma boa ideia para combater o racismo
no Brasil? Por qué?

Eles, os outdoors, desrespeitam alguma lei do Brasil? Qual?

Faca a apreciacdo com a turma do que prevé a legislacdo brasileira quanto ao assunto

discutido.
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CP - Decreto Lei n°® 2.848 de 07 de Dezembro de 1940

Art. 140 - Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro:
Pena - detenc¢do, de um a seis meses, ou multa.
§ 1°- O juiz pode deixar de aplicar a pena:
I - quando o ofendido, de forma reprovavel, provocou diretamente a injdria;
Il - no caso de retorsdo imediata, que consista em outra injaria.
§ 2°- Se a injdria consiste em violéncia ou vias de fato, que, por sua natureza ou pelo
meio empregado, se considerem aviltantes:
Pena - detencdo, de trés meses a um ano, e multa, além da pena correspondente a
violéncia.
§ 3° Se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a racga, cor, etnia, religido
ou origem: (Incluido pela Lei n® 9.459, de 1997)
§ 30 Se a injuria consiste na utilizacdo de elementos referentes a raga, cor, etnia, religido,
origem ou a condi¢do de pessoa idosa ou portadora de deficiéncia: (Redagdo dada pela
Lei n® 10.741, de 2003)

Pena - reclusdo de um a trés anos e multa. (Incluido pela Lei n® 9.459, de 1997)

Imagem 1 https://www.ufrgs.br/humanista/2019/11/18/racismo-no-brasil-entenda-como-funciona-a-
lei/#:~:text=RACISMO%3A%20Previsto%20na%20L ei%20n%C2%BA,%C3%89%20inafian%C3%A7%C3%Alvel %620e%2
Oimprescrit%C3%ADvel.Acessado em 20/12/2020, as 21h24.

Orientacdes didaticas:
Promova uma discussao oral, a partir das seguintes inquietacdes. Ajude aos alunos a

formacéo do senso critico e coerente subsidiado pela informacéo concreta.

1- Apds a discussdo, projete ou imprima o Art. 140 do Decreto-lei 2848/40, que se refere a
injaria racial, e leia para os alunos. Essa leitura servird para fundamentar a resposta da

pergunta “Eles desrespeitam alguma lei do Brasil? Qual? .

2- Apos essa leitura, vocé pode perguntar: Qual paragrafo foi desrespeitado pelo produtor dos
comentarios? Que tipos de consequéncias juridicas e sociais as pessoas que escreveram esses

comentarios podem sofrer?

DESENVOLVIMENTO- PARTE I- Atencéo ao texto seguinte, a famosa peti¢cdo on-line


https://www.ufrgs.br/humanista/2019/11/18/racismo-no-brasil-entenda-como-funciona-a-lei/#:~:text=RACISMO%3A%20Previsto%20na%20Lei%20n%C2%BA,%C3%89%20inafian%C3%A7%C3%A1vel%20e%20imprescrit%C3%ADvel.Acessado
https://www.ufrgs.br/humanista/2019/11/18/racismo-no-brasil-entenda-como-funciona-a-lei/#:~:text=RACISMO%3A%20Previsto%20na%20Lei%20n%C2%BA,%C3%89%20inafian%C3%A7%C3%A1vel%20e%20imprescrit%C3%ADvel.Acessado
https://www.ufrgs.br/humanista/2019/11/18/racismo-no-brasil-entenda-como-funciona-a-lei/#:~:text=RACISMO%3A%20Previsto%20na%20Lei%20n%C2%BA,%C3%89%20inafian%C3%A7%C3%A1vel%20e%20imprescrit%C3%ADvel.Acessado

150

Fale com o Senado

ridadania — .

Inicio Ideia Legislativa  Evento Interativo  Consulta Publica Entrar

Sobre | Fale Conosco Validagdo de declaragio  Relatérios | Termos deUso | Perguntas Frequentes

-' IDEIA LEGISLATIVA

COMO FUNCIONA
Lei do Abate - Concede a autorizagdo para agentes do Estado  compartiie
abaterem marginais armados. o (G o

Visa conceder respaldo juridico para agentes do Estado abaterem elementos portanto armamento nao
autorizado e que estejam oferecendo risco ao cidaddo e aos agentes do Estado. A finalidade é reduzir a

P - ta |
vantagem bélica da criminalidade frente aos agentes estatais. Data limite para receber 20.000 apoios

26/06/2018
w Mais detalhes

Ideia proposta por
S0 pode ser utilizada nos casos de estado de defesa, estado de sitio, intervengdo federal, operagdes de VAGNER ANDRE - R]
garantia da lei e da ordem ou em situagdes em a seguranga publica esteja gravemente ameacada, autorizadas
pelo Presidente da Replblica e pelo Ministro da Defesa, em dmbito federal, e pelos Covernadores e
Secretarios de seguranga em dmbito estadual

17.255 apoios

20.000

Fonte 5https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaoideia?id=101185 Acessado em 05 de novembro de 2020.

Fale com o Senado = Portais

@idadania Busca Q

Inicio  Ideia Legislativa  Evento Interativo  Consulta Publica  Entrar

Sobre Fale Conosco Validagdo de declaracao Relatérios Termos de Uso Perguntas Frequentes
COMO FUNCIONA
Politico que for cassado e condenado,ficara inelegivel pra Compartilhe
sempre,ndo ingressara mais na vida publica.... 00 o

Os politicos que forem pego por corrupgdo,ndo ingressara mais na vida publica,so assim eles vdo pensar

duas vezes em se COrTomper... o
Data limite para receber 20.000 apoios

w Mais detalhes 18/10/2016
Bom,ndo tenho em que se expressar muito,posso te informar uma coisa,quando essa lei for sancionada esse Ideia proposta por
pais mudard pra melhor... IVO FARIAS DE ARAUJO - BA
1.051 apoios
20 NN

Fonte 6https://www12.senado.leg.br/ecidadania/pesquisaideia?situacao=7&p=5 Acessado em 05 de novembro de 2020

Orientacdes didaticas:

o Faca a impressdo das peticdes que estdo na parte do desenvolvimento desta aula, caso ndo
possa projeta-las.

o Coloqgue as peticdes na lousa para que os alunos, individualmente, possam julgar se elas
estdo de acordo com as leis vigentes no Brasil ou ndo. Para isso, vocé pode escrever na

lousa as palavras “sim” e “ndo” e anotar a opinido dos estudantes.
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o Ap0s essa atividade, pecga para que os alunos elaborem individualmente uma lista escrita de
consequéncias caso as propostas das peticbes sejam acatadas pelo Estado brasileiro para
deixar no caderno. Sugerimos o tempo de dez minutos para os alunos pensarem e
escreverem as consequéncias da adogo das propostas das peticdes. E possivel que algum
aluno se posicione favoravel as proposicoes. Todavia, isso também € interessante, porque
vocé pode gerar alguma discussdo com a turma, solicitando, por exemplo, que os alunos
argumentem sobre a tomada das suas posicdes.

o Em seguida, entregue impressos 0s textos referentes a Constituicdo Federal de 1988 e os
artigos da Declaracdo Universal do Direitos Humanos para que os alunos leiam. Além de
pedir para que algum aluno se voluntarie para ler as leis. Ressalte a importancia de se
garantir os direitos previstos em lei.

« Peca para que comparem a proposicdo das peticbes com as leis que vocé entregou nesta
parte da aula, verificando se a tomada de posi¢do deles no inicio desta atividade esta de
acordo com as leis. Logo em seguida, VOCcé pergunta: 0 que VOcés conseguiram perceber
comparando as leis com as peticdes? Explore o reconhecimento do tema por meio de

expressdes que pertencam ao mesmo campo de sentido.

| PARAAMPLARASINFORMAGES |

Os autores da Declaragdao Universal dos Direitos Humanos foram os “representantes
de diferentes origens juridicas e culturais de todas as regides do mundo. O link a seguir o

levara ao documento na integra. https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-

direitos-humanos. Acessado em 20 de dezembro, as 12h05.

A elaboracdo coletiva, a quantidade e a diversidade dos autores, reunidos em
Assembleia, sdo muito importantes nesse tipo de documento, dado seu carater universal.
Assista a0  video informativo, se  possivel,  disponivel no  YouTube
https://www.youtube.com/watch?v=bZFtCOmlIbk&feature=emb_logo. Acessado em 20 de
dezembro, as 15h25.



https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
https://www.youtube.com/watch?v=bZFtC0mlIbk&feature=emb_logo
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COM A PALAVRA O ELABORADOR, DE OLHO NA BASE NACIONAL
(CELPOQ7) Durante a leitura e a compreensdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
os alunos reconhecem o texto como lugar de manifestacéo e negociacédo de sentidos, valores e
ideologias.

(EF69LP16) Garantir a coeréncia do texto é importante para que o aluno compreenda sem
dificuldades a intencdo discursiva ali pretendida. Para isso, organizar as ideias numa
sequéncia logica, fazer uma boa selecdo vocabular e a garantir a correlacdo adequadas das

ideias foram algumas das habilidades desenvolvidas nesta aula.
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PLANO DE ATIVIDADES 6

Titulo da aula: Operadores argumentativos na carta de solicitacdo
Proposito da aula: Empregar adequadamente as conjuncdes no texto, de modo a garantir a
proficiéncia nesse uso.
Ano: 8° do ensino fundamental
Género: Carta de solicitacéo
Objeto do conhecimento: Relacdo entre o contexto de producéo e caracteristicas
composicionais e estilisticas do género Carta de solicitacdo/ Apreciacao e réplica.
Prética de linguagem: Andlise linguistica e semiotica
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EF67LP17

TEMA DA AULA: Operadores Argumentativos na Carta de Solicitacdo

Orientacdes didaticas: Leia com os alunos o tema da aula a ser trabalhada em sala

INTRODUCAO DA AULA- Comece questionando a turma quanto a funcéo das conjuncdes

para a organizacdo sequencial do texto Carta de solicitacao?

Orientacdes didaticas:

« Projete a questdo (vocé também pode escrevé-la no quadro) e estimule a participacdo dos
alunos. Permita que eles se manifestem livremente sobre como utilizar as conjuncdes na
Carta de solicitacdo. Como desenvolvemos nas demais aulas deste modulo de Analise
linguistica/semiotica, ¢ importante relembrar a turma acerca do contetdo ja estudado
sobre o tema.

« Por fim, ap6s a participacdo da turma, anuncie que os alunos fardo uma atividade em que
sera necessario reconhecer os efeitos de sentido produzido pelas conjun¢fes em uma

Carta de solicitacdo, bem como o prejuizo semantico quando nao o sdo bem empregadas.

DESENVOLVIMENTO — PARTE I- ALGO NAO ESTA CERTO NESSA CARTA...
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Sr. prefeito Duarte Nogueira, desde o inicio do ano ja
ocorreram seis assaltos a mao armada nas Unidades de Saude
de Ribeirdao Preto, colocando em risco, assim, os servidores
municipais e a populac¢ao.

Protocolamos na prefeitura nossa solicitagao a fim de que o sr.
adote as medidas necessarias para que seja possivel dar mais
seguranca aos servidores e aos municipes, porém, até o
momento, sequer recebemos sua resposta.

Por isso, nos, médicos municipais, resolvemos escrever essa
carta aberta a fim de que vocé se sensibilize sobre esta grave
situacao, sobre a dificuldade de trabalhar nestas condi¢des de
risco, pois a qualquer momento algo de tragico pode ocorrer.
Como prefeito desta cidade, o sr. tem a responsabilidade legal
de tomar medidas imediatas para que se resolva este
problema de seguranca publica.

Nao queremos ser obrigados a fazer novas paralisacées no
intuito de chamar sua devida atenc¢do aos fatos. Portanto,
mediante isto, solicitamos que o sr. adote imediatamente as
medidas cabiveis.

A categoria médica pede:

1 - Presenca imediata da Policia Militar ou da Guarda Civil
Municipal em todas as unidades de salde vinculadas a
Prefeitura Municipal de Ribeirao Preto.

2 - Implantacao de melhorias na estrutura fisica das Unidades
Basicas de Saude (UBSs) e arredores, como manutencao, além
de implantar ilumina¢do nos estacionamentos das unidades e
quarteirdes vizinhos; podas de arvores; conserto de janelas,
portas e grades das unidades; e implantacdo de sistema de
monitoramento por cameras.

3 - Que seja apresentado um cronograma para a implantacao
de protocolo de orientagdo aos servidores da salde quanto ao
controle de fluxo para entrada nas unidades.

Desde j3, agradecemos.

Médicos servidores municipais de Ribeirdo Preto - 10/2/2017

Fonte 7 http://portalfmb.org.br/2017/02/14/em-ribeirao-preto-medicos-divulgam-carta-aberta-ao-prefeito-por-seguranca-
nos-locais-de-trabalho/ Acesso em 05 de novembro de 2020.
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Orientacdes didaticas:

e Peca que os estudantes se organizem em duplas ou trios para que ocorra troca de saberes.
Caso tenham dificuldade no processo, estabeleca critérios como: o primeiro e o ultimo
numeros da chamada, o segundo e o pendltimo, e assim sucessivamente.

« Entregue a cada dupla ou trio uma copia do texto apresentado

o Explique para a turma que a atividade consiste em reconhecer os efeitos de sentido
pretendidos em dada sequéncia e fazer o uso das conjuncles adequado aquela situacéo
comunicativa. Algumas ocorréncias desses mecanismos linguisticos, por vezes, sdo
utilizadas de forma inadequada, por isso a necessidade de revisdo para estruturas mais
adequadas ao sentido pretendido em cada parte do texto. Lembre-se de disponibilizar uma
tabela para auxiliar nas adequacGes com os sentidos mais comuns a que cada conjuncgéo

apresenta. Disponivel no link

e Peca que leiam os trechos com conjunc¢des inadequadas, compreendam qual o efeito de
sentido pretendido e facam a escolha da adequada a este efeito.
o Explique-lhes que, ao fim desta atividade, eles serdo convidados a uma reflexdo

linguistica.

CONCLUSAO DA AULA- Finalize essa secdo, questionando a turma sobre a importancia
de se selecionar adequadamente as conjungdes? Como fazer essa selecdo, de modo que atenda

o0 principio de organizacao textual e a coeréncia argumentativa?

Orientacdes didaticas:

Apbs discussdo sobre assunto da Carta de solicitacdo e correcdo da atividade, pergunte aos
estudantes quais foram suas maiores dificuldades para encontrar as conjungfes adequadas ao
longo do trabalho. Deixe que exponham suas perspectivas, mas conduza a questdo de ser
necessario compreender a orienta¢do argumentativa pretendida em cada parte da carta e, com
base nisso, escolher conjungdes que sejam capazes de produzir tais efeitos.

Por fim, conclua a discussao ao focar na segunda questdo. Ouca as respostas dos alunos sobre
ela, mas as conduza a direcdo de que o uso adequado de conjuncdes esta ligado ao efeito de
sentido pretendido para a argumentacdo. Assim, é preciso saber qual efeito se quer e qual
conjuncdo é capaz de produzir dada finalidade para, assim, construir uma argumentacéo

eficaz.
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COM A PALAVRA OS ELABORADORES, DE OLHO NA BASE NACIONAL

Conforme a EFO8LPO1, nessas atividades, os alunos s&o incentivados a explicar 0s
efeitos de sentido do uso, em cartas de leitor, de estratégias de modaliza¢Ges e argumentacéo.
Nesse sentido, € fundamental que se desenvolva a habilidades de escrita, no sentido de
perceber e analisar as escolhas linguisticas em carta do leitor, a exemplo o uso adequado dos
operadores argumentativos como recurso que contribui diretamente para a manutencdo do
sentido do texto e da coeséo textual.

Além disso, evidenciar a movimentagdo desses mecanismos dentro do texto permite
organizar a direcdo argumentativa que o aluno pretende apontar. A partir dessa aula, a medida
que o aluno reconhece as repeticdes de conectores, ajusta essa falha substituindo por outro

que atenda 0 mesmo plano de sentido.




157

PLANO DE ATIVIDADES 7

o Titulo da aula: Conhecendo o verbete enciclopédico: recursos expressivos de coesao
« Proposito da aula: Identificar os recursos expressivos de coesdo referencial (pronomes,
elipses, nominalizacGes, sindbnimos, hipdnimos, hiperénimos) como estratégia de
construcao de sentido e ligacao textual num verbete enciclopédico

« Ano: 8°do ensino fundamental

o Género: verbete enciclopédico e videominuto

« Objeto do conhecimento: Marcas linguisticas.
Intertextualidade/textualizacdo/semantica.

o Pratica de linguagem: Analise linguistica e semidtica
« Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EF89LP30, EF69LP43, EFO8LP14

Primeiramente, consideramos adequado fazer algumas consideracgdes sobre 0s géneros
que serviram de base para o0 estudo dos recursos expressivos da lingua neste plano de
atividade.

InformacGes sobre o género:

Verbete enciclopédico é um género textual de natureza expositiva, encontrado, como o
nome ja diz, em enciclopédias. Elas sdo organizadas em verbetes. Eles tém como objetivo
apresentar definicdes e informagfes sobre um determinado assunto, utilizando linguagem
objetiva e impessoal. Podem conter gréficos, ilustracbes e subdivisdes para complementar as
informacdes.

Atualmente, ha mais uso das enciclopédias virtuais, sendo a WIKIPEDIA a mais
conhecida. Ela é colaborativa, ou seja, todos podem editar e fornecer contetdo, criando ou
modificando um verbete, tornando, assim, o texto dindmico. A leitura em um verbete
enciclopédico impresso e virtual também muda, uma vez que virtualmente ela nao € linear e
0s hipertextos permitem que o leitor opte por diferentes caminhos e textos, aprofundando o
tema.

O videominuto tem como objetivo homenagear, criticar, informar ou gerar humor,
tendo um tempo determinado em torno de 1 minuto. Veja um exemplo desse género a seguir
https://www.youtube.com/watch?v=aQCnF1yY7Uc. Acessado em 21 de dezembro de 2020,
as 19h12.



https://www.youtube.com/watch?v=aQCnF1yY7Uc
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TEMA DA AULA: RECURSOS EXPRESSIVOS DE COESAO REFERENCIAL EM
VERBETES DE ENCICLOPEDIA E VIDEOMINUTO

INTRODUCAO DA AULA- Vamos ler o texto a seguir?

Texto 1

Por norma, as selfies sdo feitas com os celulares das préprias pessoas. O objetivo de
uma selfie é fazer com que o fotdgrafo apareca na selfie. As selfies podem ser
individuais ou em grupos (as conhecidas “selfies de grupo”).

Adaptado de: Dicionario popular. Selfie. Disponivel em:

Texto 2

A palavra selfie sé passou a ser utilizada com este sentido no ano de 2002, num férum
online australiano. As redes sociais ajudaram posteriormente a popularizar g termo.
No entanto, o autorretrato de si mesmo sé tomou verdadeira expressdo a partir de
2012, quando a palavra se tornou comum nas plataformas principais da midia. Elas
receberam técnicas usadas na hora dos registros, como a busca pelo angulo perfeito.
O ndimero de pessoas gue morreram engquanto tentavam tira-las em situagées
arriscadas foi de 259.

No Oscar 2014, a selfie de grupo comandada pela apresentadora Ellen DeGeneres teve
mais de 2,7 milh8es de compartilhamentos e tornou-se a foto mais retuitada da
histéria.

Orientacdes didaticas:

e Faca a leitura com trechos de verbete de enciclopédia e peca a dois alunos que os leiam
(cada um lerd um).

e Em seguida, peca para a turma que responda, oralmente, numa conversa espontanea, 0s
seguintes questionamentos.

A) Que diferenca em relacdo ao uso do termo “selfie” vocés percebem nos dois textos?

B) Que efeito essas substituicdes geram em relacdo ao encadeamento das ideias do texto?

Os alunos deverao observar que no texto 1 ha um excesso de repeti¢do da palavra “selfie”. Ja

no texto 2 sd8o0 usadas estratégias para evitar a repeticio deste termo.

Esclareca que estas estratégias servem para ligar as partes do texto, amarrando-as, formando

uma coesado. E que isso facilita a fluidez e o entendimento do texto.

3. Apos os alunos chegarem as conclusdes das questdes 2, sugira uma nova reflexao:

A) Que estratégias foram usadas para evitar a repeticao da palavra “selfie” no texto 27


http://www.dicionariopopular.com.selfie/
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A medida que os alunos forem comentando sobre as estratégias, nomeie-as e peca que
as anotem no caderno. Eles deverdo observar que na substitui¢ao por “termo” e “palavra” foi
usado um hiperénimo. Também que em “autorretrato de si mesmo” utilizou-se um sinénimo.
Ja na substituicdo de selfie por “elas” e “l&” foram usados pronomes.
E na orag@o “tornou-se a foto mais retuitada da historia” foi utilizada a elipse da expressao
“selfie”, ja que ela foi omitida.

| PARAAWPLIARASINFORMAGOES |
Caso os alunos ndo saibam o conceito de hiperénimo e hipdnimo, explique que:
Hipbnimos sdo palavras de sentido especifico, ou seja, palavras cujos significados sdo
hierarquicamente mais especificos do que de outras.
Por exemplo: Azul e vermelho séo hipénimos de cor.
Hiperdnimos séo palavras de sentido genérico, ou seja, palavras cujos significados séo
mais abrangentes do que o0s hipdnimos.
Por exemplo: Animais € hiperébnimo de vaca e gato.

Legume é hiperdnimo de beterraba e abdbora.

DESENVOLVIMENTO- PARTE I-

Vamos observar um videominuto abaixo estratégias utilizadas para evitar repeticdes!

Acesse ao link: https://www.youtube.com/watch?v=00xbarl1cOWE

Orientacdes didaticas:

Explique que as estratégias de substituicbes também séo utilizadas na oralidade e em
outros géneros textuais, como no videominuto. Em seguida, exiba o videominuto clicando no

link abaixo e peca aos alunos que observem as estratégias utilizadas para evitar repeticdes.

BLK Midia. Dicas para selfie e video. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=00xbgrlcOWE>. Acesso em: 05 de novembro de 2020.

Caso esta seja a primeira aula que vocé utiliza um videominuto, explique para 0s

alunos que eles nasceram na era intitulada tecnoldgica, em que a transmissdo de contetdo se
da de forma mais dindmica e que um género que se aproxima do verbete de enciclopédia na

funcdo de transmitir contetdos e em aspectos estruturais é o videominuto.



https://www.youtube.com/watch?v=OOxbgr1c9WE
https://www.youtube.com/watch?v=OOxbgr1c9WE
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Faca uma correcdo participativa, numa conversa informal, a partir de cada trecho do
videominuto. Se necessario, reexiba os trechos, de forma que os alunos percebam que na frase
“A maioria das pessoas vai segurar o celular dessa maneira aqui”, em 13 segundos, o termo
“celular” substitui “aparelho”, sendo um hiperonimo. Ja em 15 segundos, “desse jeito”
substitui a forma que ele mostrou de como segurar o aparelho, assim como a palavra “assim”,

em 24 segundos.

Também ¢ usado o pronome ele, em 37 segundos, para substituir o termo “celular”. Ja
em 57 segundos, ele cita “Instagram e Snapchat” e, em seguida, usa o termo “Aplicativos”
para substitui-los. Ja em 1minl4seg, usa-se o termo “assim” no lugar de “Barras pretas”. Bem
préximo, em 1minl6seg e 1min32seg, utiliza-se “cle” para se referir a “celular”. E em
“Também vao conseguir assistir em tela cheia”, em 1min40seg, ha elipse da palavra video.

DESENVOLVIMENTO- PARTE Il

Conforme se vé abaixo, o texto 1 ndo utilizou métodos para evitar repeticdes. Agora que vocé
descobriu quais estratégias sdo responsaveis para organizar o texto. Reescreva-o, tornando-o
mais coeso ao utilizar sindbnimos, hipdnimos, hiperdnimos, elipses ou pronomes para eliminar

as repeticoes. Faca as adaptacdes, se necessario.

Texto 1

Por norma, as selfies sdo feitas com os celulares das proéprias
pessoas. O objetivo de uma selfie é fazer com que o fotégrafo
apareca na selfie. As selfies podem ser individuais ou em
grupos (as conhecidas “selfies de grupo”).

Fonte 8 Disponivel em: www.dicionariopopular.com.selfie/. Acessado em 03 de novembro de 2020.

Orientacdes didaticas:

1. Projete na tela ou copie no quadro o texto 1 novamente e peca a uma aluno que o leia.
2. Posteriormente, divida os alunos em duplas e entregue uma cépia do texto para cada dupla
realizar a tarefa. Entendemos que o trabalho em dupla € uma forma de promover
conhecimento reflexivo e cooperativo por meio da troca de ideias, retirando a centralidade da
atuacdo do aluno, mediado pelo professor ao oportunizar discussdes, comparacbes e
negociagles, Assim, € permitido que haja uma constru¢cdo conjunta do conhecimento.
3. Em seguida, pega aos alunos que realizem a seguinte atividade, reescrevendo o texto no
caderno.

4. Faga uma correcdo participativa, dando voz aos alunos.
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5. Posteriormente, pegca aos alunos que reflitam sobre a seguinte questdo:
Qual a funcao das estratégias utilizadas para substituir a palavra “selfie” no texto 1?

CONCLUSAO DA AULA- Qual a fungdo das estratégias utilizadas para substituir a palavra

“selfie” no texto 1

Orientacdes didaticas:

1. Peca a alguns alunos que socializem, oralmente, as respostas dadas a questdo 5 do topico
anterior

2. Eles deverdo perceber que as substituicdes evitam repeticdes, tornando o texto mais

harmonico e com as partes interligadas.

COM A PALAVRA OS ELABORADORES, DE OLHO NA BASE NACIONAL.
(EFO8LP16) O aluno é orientado a explicar os efeitos de sentido do uso, em textos,
identificando o antecedente de um referente comum a uma cadeia de substituigdes lexicais.
Portanto, fazer o uso adequado dessas estratégias de coesdo € importante para assegurar ao
aluno maior dominio da escrita e da oralidade, sobretudo as de viés argumentativo. Nessa
aula, o aluno tera acesso a alguns mecanismos de coesdo nominal para que fagca uso nas

interacOes discursivas a que ele serd submetido nos mais diversos contextos de comunicacao.
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&
UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA —-UNIFESSPA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES - ILLA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS -

PROFLETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGENS E LETRAMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O projeto de pesquisa intitulado “ UMA ANALISE SEMANTICO-ARGUMENTATIVA
EM TEXTOS DE ALUNOS DO 8° ANO: O USO DOS MECANISMOS LINGUISTICOS PARA
A CONSTRUCAO DO DISCURSO DO CONVENCIMENTO” propde-se a investigar as
contribuicdes da ARGUMENTAGCAO para o desenvolvimento da escrita argumentativa partindo
do uso dos mecanismos linguisticos, por meio da abordagem propostas pelo ISD, para o
desenvolvimento do letramento dos alunos de uma escola publica de Mae do Rio.

Os dados e atividades individuais e/ou coletivas desenvolvidas serdo protegidos por sigilo
ético, ndo sendo mencionados 0s nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo oral ou
trabalho escrito que venha a ser publicado. Esclarecemos que a participacdo no projeto nao
oferece danos ou prejuizos de qualquer natureza a qualquer pessoa participante dele.

Fica aqui registrado o compromisso, por parte do pesquisador, de esclarecer quaisquer
duvidas e demais informacdes que sejam necessarias pelo celular (94) 984785129 ou pelo e- mail:
andre920530@gmail.com.

Apos ter sido devidamente informado/a dos aspectos relacionados a pesquisa, eu,
, declaro para os devidos fins que
concedo os direitos da minha participacao através das atividades desenvolvidas e outros registros
na disciplina citada para esta pesquisa, com geracdo de dados realizada na Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Pard (UNFESSPA). Para que sejam utilizados integralmente ou em parte, sem
condicdes restritivas de prazos e citacoes.

Assinatura do/a responsavel pelo/a aluno/a

Mée do Rio -PA, 02 de marco de 2020.
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&
UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA —UNIFESSPA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES - ILLA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGENS E LETRAMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O projeto de pesquisa intitulado “ UMA ANALISE SEMANTICO-ARGUMENTATIVA
EM TEXTOS DE ALUNOS DO 8° ANO: O USO DOS MECANISMOS LINGUISTICOS PARA
A CONSTRUCAO DO DISCURSO DO CONVENCIMENTO” propde-se a investigar as
contribuicdes da ARGUMENTAGCAO para o desenvolvimento da escrita argumentativa partindo
do uso dos mecanismos linguisticos, por meio da abordagem propostas pelo ISD, para o
desenvolvimento do letramento dos alunos de uma escola publica de Mae do Rio.

Os dados e atividades individuais e/ou coletivas desenvolvidas serdo protegidos por sigilo
ético, ndo sendo mencionados 0s nomes dos participantes em nenhuma apresentacdo oral ou
trabalho escrito que venha a ser publicado. Esclarecemos que a participacdo no projeto nao
oferece danos ou prejuizos de qualquer natureza a qualquer pessoa participante dele.

Fica aqui registrado o compromisso, por parte do pesquisador, de esclarecer quaisquer
duvidas e demais informacdes que sejam necessarias pelo celular (94) 984785129 ou pelo e- mail:
andre920530@gmail.com.

Apbs ter sido devidamente informado/a dos aspectos relacionados a pesquisa, eu,
, declaro para os devidos fins que
concedo os direitos da minha participacao através das atividades desenvolvidas e outros registros
na disciplina citada para esta pesquisa, com geracdo de dados realizada na Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para (UNFESSPA). Para que sejam utilizados integralmente ou em parte, sem
condicdes restritivas de prazos e citacoes.

Assinatura do (a) gestor (a) pedagdgico da escola

Mae do Rio -PA, 02 de marco de 2020.

Primeira producéo do aluno A 01
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Primeira producéo do aluno A 02
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Primeira producéo do aluno A 03
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Primeira producéo do aluno A 04
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Primeira producéo do aluno A 05




Primeira producéo do aluno A 06
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(Primeira producéo do aluno A 07)
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Primeira producédo do aluno A 08-
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Primeira producéo do aluno A 09
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Primeira producéo do aluno A 10
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Primeira producéo do aluno A 11
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Primeira producéo do aluno A 12
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Primeira producéo do aluno A 13
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Primeira producéo do aluno A 14
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Primeira producéo do aluno A 15
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Primeira producéo do aluno A 16
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Primeira producédo do aluno A 17-
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v Atividade 1

Leia a texto abaixo retirado do portal de noticias R7. O assunto abordado € atemporal
e ndo exige maiores conhecimentos para que se promova a discussdo ora pretendida. Além
disso, trata-se de um tema relativo ao cotidiano dos alunos do ensino fundamental, o qual

podera suscitar uma maior participacdo na discussdao, 0 que se pretende para 0

desenvolvimento do pensamento critico.

Acesse a noticia pelo link: https://noticias.r7.com/educacao/problema-social-bullying-afeta-

metade-das-criancas-do-mundo-26092018

TEXTO 1

Bullying é um problema grave e ndo pode ser tolerado pela sociedade. Criancas e adolescentes
em todo o mundo estdo sujeitos a sofrer atos de violéncia fisica ou psicoldgica, praticados por um
Unico individuo ou um grupo, que causam dor e angustia.

Considerado um problema social grave, 0s casos sdo cada vez mais discutidos na sociedade por sua
recorréncia, principalmente entre os jovens.

Uma pesquisa da Organizagdo das Na¢fes Unidas (ONU) apontou que metade das criangas e jovens
do mundo foi vitima de bullying em algum momento da vida. Foram ouvidas 100 mil criangas de 18
paises.

De acordo com dados da Organizacdo Mundial da Saide (OMS) a violéncia interpessoal esta
entre as cinco principais causas de morte de jovens entre 10 e 29 anos.

A vida de criancas e jovens que sofrem bullying esta em perigo. E 0 que aconteceu com o pequeno
Carter English, menino de 6 anos que foi espancado por outras criangas da vizinha — todos da mesma
idade que ele — em Washington, nos Estados Unidos. O caso teve uma grande repercussdo no pais
devido a gravidade e a gratuidade da violéncia. Carter quis defender um amigo que sofria bullying,
mas foi atacado com pedras. O menino teve um brago quebrado e teve de ser internado por conta dos
ferimentos.

A mae do menino, Dana English, em uma entrevista, declarou que “ndo ha motivo que justifique
intimidar alguém” e gostaria que os outros pais soubessem que “o bullying nao ¢ algo aceitavel”.

O que leva tantos jovens a terem um comportamento intolerante e agressivo? O psicélogo
Guilherme Arinelli, mestre pela PUC Campinas, e que atua na area de Psicologia Escolar e
Educacional com interesse em desenvolvimento humano, explica que o comportamento dos jovens —
e de todas as pessoas — esta intimamente associado com o contexto em que vivem, a educacdo que
receberam e com a cultura da qual fazem parte.


https://noticias.r7.com/educacao/problema-social-bullying-afeta-metade-das-criancas-do-mundo-26092018
https://noticias.r7.com/educacao/problema-social-bullying-afeta-metade-das-criancas-do-mundo-26092018
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“Ndo podemos isolar o comportamento como algo descolado da realidade. Vivemos em uma
sociedade agressiva e violenta, com grandes dificuldades de comunicacdo. O que se expressa ha escola
Oou em outros contextos institucionais é uma expressdo da violéncia que estd presente no nosso
cotidiano. E importante analisar o contexto em que as agressdes acontecem e quem Si0 0S
envolvidos”.

Como combater esse problema? Segundo Arinelli, € importante abrir canais de dialogo e mediar as
relagdes com momentos de fala e escuta. “Ao compreender como o outro se sente e quais as causas e
consequéncias das acOes, desenvolvemos uma capacidade de comunicacdo mais assertiva e nao
agressiva”, disse.

O estudo da ONU mostra que a maioria dos casos de bullying relatados foi motivado pela aparéncia
fisica, género, orientacdo sexual, etnia ou pais de origem.

Volta por cima

Apesar de todo o sofrimento e das humilhagdes sofridas,
] muitas pessoas sdo capazes de fazer do limdo uma limonada e
==%| transformam a dor em uma motivacio de crescimento para superar os
- problemas e ter uma vida melhor.

Diana superou as dificuldades

E o caso da jovem portuguesa Diana Lopes, que, desde
pequena, sofreu com os colegas de escola. “Eu era uma crianga muito
introvertida. Por ndo estar dentro dos padrBes de beleza esperados e ter
problemas de aprendizagem era ridicularizada, vitima de bullying.
Cheguei a ser agredida com beliscdes e até tapas no rosto”, conta.
LRIER . = O sofrimento foi deixando a menina insegura, triste e deprimida.
Rl A = +oov  Chorava o tempo todo e tinha medo de contar o que estava passando

para outras pessoas ¢ a sua situacdo ficar ainda pior. “Sentia-me a
pessoa mais feia e mais incapaz de fazer o que fosse”, lembra. Mesmo assim, Diana superou a angustia
e 0 medo.

Ela contou com o apoio de um grupo de jovens que mostrou 0 quanto é importante se
valorizar. “Os comentarios ¢ as ameacas foram deixando de me importar. De insegura, cheia de medos
e traumas, passei a ser segura, enfrentando o que era necessario e sabendo onde queria chegar”, relata
Diana.

O grupo de jovens ao qual Diana se refere é o Forca Jovem Universal (FJU) de Viseu, a
segunda maior cidade da regido central de Portugal. Ela explica que esse apoio a fez sair da sua zona
de conforto, vencer os medos e alcancar a jovem que sempre ambicionou ser. “Tudo isso eu devo ao
FJU que me deu desafios para superar e palavras de edificagdo que investem no meu lado forte”,
conclui.

A Universal mantém projetos voltados para cuidar, orientar e conscientizar criangas e jovens,
em diversas faixas etérias, como o Escola Biblica Infantil (EBI) — de 0 a 11 anos, o Forga Teen
Universal (FTU) — de 11 a 14 anos, e o Forga Jovem Universal (FJU).

O grupo FJU desenvolve diversas atividades culturais, sociais, esportivas e espirituais com o
objetivo de alcangar a juventude. Realiza, também, varias acdes como o “Vale a Pena Viver” e o
“Saiba Dizer Nao”, que auxiliam e conscientizam sobre temas polémicos e pertinentes aos jovens,
como o vicio em drogas, a depresséo e o bullying.

https://noticias.r7.com/educacao/problema-social-bullying-afeta-metade-das-criancas-do-

mundo-26092018

Organize a turma em duplas de alunos para que leiam a noticia e respondam as questdes

abaixo. Cada dupla deve apresentar suas conclusdes ao restante da turma.


https://noticias.r7.com/educacao/problema-social-bullying-afeta-metade-das-criancas-do-mundo-26092018
https://noticias.r7.com/educacao/problema-social-bullying-afeta-metade-das-criancas-do-mundo-26092018
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1) O texto acima discorre sobre um grave problema social que muitos jovens tém
enfrentado. De que forma o autor define essa problematica, de modo a deixar nitida
sua posicdo sobre o assunto?

2) Observa-se que para dar mais concretude a fala o autor se vale de um discurso de
citacdo estatistica. O que os dados revelam?

3) Quais sdo as principais razdes para a ocorréncia do bullying?

4) Na parte final do texto, o autor traz exemplos de pessoas que conseguiram superar as
violéncias sofridas. Conhecem algum caso? Compartilhem experiéncias e socializem
possiveis intervengdes no ambiente em que todos frequentam.

Apos a discussao das duplas e em seguida com toda a turma sobre as questes acima, 0
professor podera aprofundar os conceitos em relacdo a carta do leitor, identificando que a
finalidade da carta do leitor € interagir com o outro. E que algumas préticas de escrita como
esta permitem expor ideias, sugestdes e opinides sobre assuntos que nos interessam. E a carta
do leitor pode ser utilizada como meio de didlogo entre leitores, midias e a sociedade.

Agora, vamos elaborar a producéo inicial, a partir das noticias publicadas no portal de
noticias Blog do Maciel (blog informativo sobre o municipio de Mae do Rio), elabore uma

carta do leitor manifestando-se quanto a questdo apresentada no texto de sua escolha.

AT Sugerimos que esta atividade aconteca na biblioteca da escola, com 0s
: alunos organizados em grupos. Alunos poderdo usar a internet, o

professor poderd prever outros materiais como revistas e jornais para

o M serem levados a biblioteca e distribuidos aos grupos. A ideia é que 0s
alunos pesquisem os diferentes suportes e observem sua forma de interacdo por meio deste
género, focando os diversos meios de comunicagdo, os locutores, os interlocutores, a

linguagem utilizada, entre outros aspectos.
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v Atividade 2

O objetivo nesta atividade sera conhecer e explorar os diferentes suportes ou veiculos.
Relembre com os alunos que as cartas do leitor circulam em revistas, jornais, blogs, entre
outros. E que os jornais e revistas tm um espaco exclusivo para o leitor. A se¢do onde séo
publicadas as cartas dos leitores, em alguns casos, recebe diferentes nomes como: Painel do
leitor, Carta do leitor, Carta a redacdo, Pontos de vista, Opinido, Cartas, Recadinhos, entre
outros. (Neste momento € hora de buscar nas revistas, jornais, blogs etc trazidos, o suporte
comentando o local onde as cartas séo publicadas).

Dependendo do suporte, 0s contetdos das cartas trazem agradecimentos, reclamacoes,
queixas, solicitacdes, criticas ou repudios. Alguns utilizam as cartas até para denuncias
sociais: como exemplo uma situacdo bastante comum sdo os leitores denunciando servicos
mal prestados no bairro. E por meio dessas cartas que o leitor interage socialmente, reagindo
positiva ou negativamente, aos diversos assuntos que circulam nos meios de comunicagdo ou
em contextos jornalisticos.

A partir destas observacdes feitas promova uma discussdo com a turma sobre o local
onde poderiam enviar suas reclamacfes caso quisessem enviar suas opinides sobre a noticia
acima ou até mesmo para reivindicar ou defender seus direitos em relagdo a outros assuntos.

Comente que hoje em dia a televisao também nos da essa possibilidade de interacéo e
temos varios programas como o Fantastico da Rede Globo, Reality Shows, programas de
radio, dentre outros que possibilitam uma ligacdo entre os telespectadores por meio de
mensagem de celular, blog, twitter, facebook, telefone etc.

Para fechar apresente o quadro abaixo:

O que é o suporte ou veiculo de um género?

E 0 meio utilizado para a circulacéo social do género. Vale a pena destacar que, antigamente, tanto as
paredes internas das cavernas, a tabuleta, o pergaminho, quanto o papel eram considerados suportes.
Atualmente, temos como suporte 0s jornais, as revistas, os outdoors, a internet, programas de TV, entre
outros. Os diversos suportes sao importantissimos para a circulacdo dos diferentes géneros discursivos na

sociedade. E também considerados na credibilidade no que lemos ou ouvimos.

Professor, para esta atividade peca que as duplas selecionem um suporte e 0 espaco que tenha
a carta do leitor, pode ser nos suportes impressos ou pela internet. Selecionado o suporte, 0s

alunos deverdo apresentar as seguintes questoes:
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1) Como é o espaco da carta do leitor neste suporte? Ela tem um espago ou momento
especifico? Como se chamam?
2) Como as cartas do leitor sdo publicadas neste veiculo?
3) Existem critérios para essa publicacdo? Quais seriam? Cite alguns que vocé tenha
identificado.
4) Com base nas cartas deste espago, como 0s textos se apresentam? S&o textos curtos?
5) No suporte € possivel perceber indicacbes para a forma de envio? Como é a forma de
envio?
6) Com base nas cartas encontradas, conseguem perceber se passam por modificacbes como
serem resumidas ou parafraseadas, ou sdo publicadas na integra?

Professor, o resultado desta pesquisa devera ser sistematizado e socializado com o
restante da turma. Os alunos poderdo produzir uma apresentacdo em slides para mostrarem as
reflexdes sobre os suportes e as cartas do leitor pesquisadas, inclusive, ilustrando os dados da

pesquisa.
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v Atividade 3

O professor, nesta atividade vamos utilizar uma carta do leitor para que os alunos entendam a
forma composicional das cartas.

Vamos analisar uma carta do leitor:

Reciclagem de Lixo
Veja surpreende a cada semana. Magnifica, informativa e principalmente educativa a reportagem
“Comece a reciclar” (Guia, 5 de setembro). Reportagens assim reciclam também a mentalidade dos
cidadaos brasileiros. Infelizmente, a maioria desconhece o compromisso que cada um de nos tem de
zelar pelo nosso planeta.
A. L. C. Uberlandia, MG

Revista Veja - Edicdo 2025 —ano 40 — n. 36 (12 de setembro de 2019) - Carta do Leitor: Reciclagem

de Lixo.

A partir da carta acima o professor podera realizar as seguintes observacgdes e
questionamentos:

1. Qual ¢ a opinido do autor da carta do leitor acima referente a reportagem “Comece a
reciclar”?

2. A quem seria direcionada essa carta?

3. Qual a finalidade dessa carta?

4. A primeira expressao, que aparece na carta anterior, € a palavra "Veja". Normalmente, esse
vocébulo constitui-se o imperativo do verbo ver, na 2.a pessoa o singular, se admitirmos, pelo
uso, a classificacdo de vocé como segunda pessoa, e ndo como pronome de tratamento
(embora proveniente da terceira), dirigindo-se ao interlocutor. Nesse sentido, com o verbo no
imperativo, a palavra "Veja" foi tomada para chamar a atencédo de alguém (no caso, o leitor)
sobre algo (a importancia do contetdo veiculado na revista). No processo, a palavra, como
aqui exposto, acabou sendo empregada em outro sentido e em outra classe de palavras. Qual é
o significado dessa palavra?

5. No inicio da carta o autor emprega varios adjetivos, como “magnifica, informativa,

educativa”... Qual seria a fungdo desses adjetivos no texto? A quem se destinam?
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O professor, apds os alunos apresentarem as questdes, deve comentar com os alunos
que quem define como serd escrita a carta do leitor é o veiculo onde esta publicada, a
reportagem a que se refere e o suposto interlocutor. Nesta carta cima, a forma composicional é

elaborada, utilizando-se de adjetivos para fortalecer sua opinido e convencer do seu propdsito.
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APOSTILA COMPLEMENT AR- Conectando as ideias

Os tipos de coesdo sdo importantes para encadear argumentos de maneira logica.
Quando bem empregados, contribuem para a coesao global do texto.

Todo texto que se preze privilegia a boa comunicacdo, ndo é mesmo? Comunicar é a
principal funcéo de todo e qualquer ato de fala, ndo importa se na linguagem escrita ou na
linguagem oral. Quem quer ser um bom escritor deve conhecer recursos linguisticos
essenciais para o desenvolvimento de uma redacdo que interaja de maneira satisfatéria com o

leitor.

Conhecer elementos como a coeréncia e a coesdo, assim como sua aplicabilidade,

garante a escrita de um texto cujas ideias estejam apresentadas de forma competente,
possibilitando ao leitor uma leitura aprazivel e dialdgica. Para tanto, existem os tipos de
coeréncia e os tipos de coesdo, que sdo indispensaveis para a construcao do texto.

A coesdo ¢ responsavel pelos sentidos encontrados na superficie do texto. Através dela
é estabelecida a relacdo semantica (relaces de sentido entre as palavras) entre os elementos

do discurso através do uso adequado de conectivos, que servirdo para encadear de maneira

I6gica as ideias do texto. Para escrever um texto coeso, conheca agora 0s cinco tipos de
coesdo textual:
= Coesdo por referéncia: ¢ um dos tipos mais utilizados em um texto. Gracas a ela,
evitamos repeticdes de termos, descuido que pode tornar desagradavel a leitura de um texto:
Os alunos do terceiro ano foram visitar o Museu da Lingua Portuguesa. Eles foram
acompanhados pelos professores da escola.
Em vez de:
Os alunos do terceiro ano foram visitar o Museu da Lingua Portuguesa. Os alunos do
terceiro ano foram acompanhados pelos professores da escola.
= Coesdo por substituicdo: sdo empregadas palavras e expressdes que retomam termos ja
enunciados através da anafora. Observe o exemplo:
Os alunos foram advertidos pelo mau comportamento. Caso isso volte a
acontecer, eles serdo suspensos.
Em vez de:
Os alunos foram advertidos pelo mau comportamento. Caso 0 mau comportamento volte a
acontecer, 0s alunos seréo suspensos.
= Coesdo por elipse: Ocorre por meio da omissdo de uma ou mais palavras sem que isso

comprometa a clareza de ideias da oragéo:


https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/coesao-coerencia.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/tipos-coerencia.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/tipos-coerencia.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/redacao/uso-adequado-dos-conectivos.htm
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Maria faz 0 almogo e ao mesmo tempo conversa ao telefone com a amiga.
Em vez de:
Maria faz 0 almogo e a0 mesmo tempo Maria conversa ao telefone com a amiga.
= Coesao por conjuncdo: Esse tipo de coesdo possibilita relacbes entre os termos do texto
através do emprego adequado de conjungdes:
Como ndo consegui ingressos, ndo fui ao show, contudo, assisti ao espetaculo pela televisao.
= Coesdo lexical: ocorre por meio do emprego de sindnimos, pronomes, hipbnimos ou
heteronimos. Observe o exemplo:
Machado de Assis é considerado o maior escritor brasileiro. O carioca nasceu no dia 21 de
junho de 1839 e faleceu no Rio de Janeiro no dia 29 de setembro de 1908. Génio maior de
nossas letras, foi um dos fundadores da Academia

Brasileira de Letras.

Os conectivos sdo como pecinhas de um elaborado
quebra-cabecas: quando encaixadas adequadamente,

resultam em um texto coeso e bem estruturado

Atividade da apostila complementar— Coeréncia e Coesdo Textual
4+ Os trechos abaixo constituem uma noticia, porém estdo fora da sequéncia correta.

Ordene-os de modo a integrarem um texto coerente e coeso.

Trabalhar mais de 45 horas por semana faz mal ao coracéo, diz estudo

Jairo Bouer

Em outras palavras, individuos que trabalharam 55 ou mais horas ao longo de uma
década apresentaram um risco 16% mais alto de doenca cardiovascular. E, entre aqueles que

seguiram uma jornada de 60 horas ou mais, pelo mesmo periodo, o risco foi 35% maior.

O estudo levou em consideracdo eventos como angina, doenga coronariana,
insuficiéncia cardiaca, infarto, derrame e pressdo alta. O risco dessas ocorréncias, na
populacéo estudada, foi de 43% e ndo variou muito entre quem trabalhava entre 40 e 45 horas.

Mas, além desse periodo, o risco aumentou cerca de 1% a cada hora a mais.
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_ Os resultados foram publicados no Journal of Occupational and Environmental
Medicine e divulgado no jornal britanico Daily Mail.

_____Trabalhar mais de 45 horas por semana, ao longo de uma década, aumenta o risco de
doencas cardiovasculares. Para quem atua em periodo integral, essa propensdo aumenta a
cada hora adicional trabalhada, segundo pesquisadores da Universidade do Texas, nos Estados
Unidos.

Eles analisaram dados de mais de 1.900 participantes de um estudo de longo prazo sobre
salde e trabalho. Todos estavam empregados ha pelo menos dez anos. A equipe descobriu
que, entre 0s que atuam em periodo integral, o risco € significativamente maior para quem

trabalha além da faixa de 40 a 45 horas por semana.
Disponivel em: <http://doutorjairo.blogosfera.uol.com.br>

Assinale a sequéncia:

a)4,2,5,1,3.
b) 43,512
c)3,1,4,5,2.
d)5,24,1,3

+ Indique as relacdes semanticas estabelecidas pelos conectivos em destaque:

I. Como a chuva estava muito forte, ndo foi possivel continuar o show.

I1. Eu ndo consegui apresentar o trabalho porque estava muito nervosal

I11. Os manifestantes terdo suas reivindicacOes atendidas, exceto se usarem de violéncia.
IV. Estava doente, mas foi trabalhar.

V. Os brasileiros sdo téo trabalhadores quanto os norte-americanos.

a) causa, causa, condicao, oposicdo, comparagao.

b) comparacdo, condicao, finalidade, oposicao, tempo.

C) causa, causa, conformidade, oposicao, condicao.

d) finalidade, comparacéo, tempo, condicao, causa.

e) causa, causa, condicao, condicdo, causa

+ (Adaptado -Enem - 2013)
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Gripado, penso entre espirros em como a palavra gripe nos chegou ap6s uma série de
contagios entre linguas. Partiu da Itilia em 1743 a epidemia de gripe que disseminou pela
Europa, além do virus propriamente dito, dois vocabulos virais: o italiano influenza e o
francés grippe. O primeiro era um termo derivado do latim medieval influentia, que
significava “influéncia dos astros sobre os homens”. O segundo era apenas a forma nominal
do verbo gripper, isto €, “agarrar”. Supoe-se que fizesse referéncia ao modo violento como o

virus se apossa do organismo infectado.
RODRIGUES. S. Sobre palavras. Veja, Sdo Paulo, 30 nov. 2011.

Para se entender o trecho como uma unidade de sentido, é preciso que o leitor reconheca a
ligacdo entre seus elementos. Nesse texto, a coesdo é construida predominantemente pela
retomada de um termo por outro e pelo uso da elipse. O fragmento do texto em que ha coeséo

por elipse do sujeito é:

a) “[...] a palavra gripe nos chegou ap6s uma série de contagios entre linguas.”
b) “Partiu da Italia em 1743 a epidemia de gripe [...]”.

¢) “O primeiro era um termo derivado do latim medieval influentia, que significava

29

‘influéncia dos astros sobre os homens’.
d) “O segundo era apenas a forma nominal do verbo gripper [...]”.

e) “Supoe-se que fizesse referéncia ao modo violento como o virus se apossa do organismo
infectado.”

+ (Adaptado- Enem —2011)

Cultivar um estilo de vida saudavel é extremamente importante para diminuir o risco de
infarto, mas também de problemas como morte subita e derrame. Significa que manter uma
alimentacdo saudavel e praticar atividade fisica regularmente ja reduz, por si s6, as chances de
desenvolver varios problemas. Além disso, € importante para o controle da presséo arterial,
dos niveis de colesterol e de glicose no sangue. Também ajuda a diminuir o estresse e
aumentar a capacidade fisica, fatores que, somados, reduzem as chances de infarto. Exercitar-

se, nesses casos, com acompanhamento médico e moderacdo, é altamente recomendavel.

ATALIA, M. Nossa vida. Epoca. 23 mar. 2009.
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As ideias veiculadas no texto se organizam estabelecendo relages que atuam na construgao
do sentido. A esse respeito, identifica-se, no fragmento, que

a) a expressao “Além disso” marca uma sequenciagao de ideias.

b) o conectivo “mas também” inicia oracao que exprime ideia de contraste.

¢) o termo “como”, em “como morte subita e derrame”, introduz uma generalizagao.

d) o termo “Também” exprime uma justificativa.

e) o termo “fatores” retoma coesivamente “niveis de colesterol e de glicose no sangue”.

+ Sobre a coesdo textual, estdo corretas as seguintes proposigdes:

I. A coesdo textual esta relacionada com os componentes da superficie textual, ou seja, as
palavras e frases que compdem um texto. Esses componentes devem estar conectados entre si

em uma sequéncia linear por meio de dependéncias de ordem gramatical.

I1. A coesdo é imaterial e ndo esta na superficie textual. Compreender aquilo que esta escrito
dependeréa dos niveis de interacéo entre o leitor, 0 autor e o texto. Por esse motivo, um mesmo

texto pode apresentar multiplas interpretacdes.

I11. Por meio do uso adequado dos conectivos e dos mecanismos de coesdo, podemos evitar
erros que prejudicam a sintaxe e a construcao de sentidos do texto.

IV. A coesdo obedece a trés principios: o principio da ndo contradi¢do; principio da ndo

tautologia e o principio da relevancia.

V. Entre os mecanismos de coesdo estdo a referéncia, a substituicéo, a elipse, a conjuncao e a

coesdo lexical.

a) Apenas V esté correta.
b) 1l e IV estdo corretas.
c) I, 11l e V estdo corretas.
d) I e Il estdo corretas.

e) 11, IV e V estdo corretas.

Vamos assistir ao video abaixo com o intuito de conhecer mais um pouco sobre este género.
Disponivel em:<http://youtu.be/Ktfay9k5tIk> Acesso em: 12/04/2019



http://www.youtube.com/watch?v=Ktfay9k5tJk&feature=youtu.be
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Carta de Leitor
noepat Q)  Inscreverse 135 videos ¥

) Carta ™= _

Ja Catiticn ¢ 0a portmbores do o
Generotextual que permite 0/dialogo'dos
leitores/com’ojeditor/de'jornais erevistas
nemouidosileitoresientrelsi® ;

B S it Sl a iR Pt

NI Tond oa Tampem

Titulo: Carta do Leitor

Breve descricdo: O video apresenta um breve resumo sobre o que é a carta do leitor.
Fonte/autor: Youtube - Disponivel em: http://youtu.be/Ktfay9k5tJk

Ap0s assistir o video, quais informacdes sobre a carta do leitor puderam aprender? Identifique
algumas observacOes possiveis a partir deste video.

A

K‘E Aprofundando nossos connecimentos

Agora que ja vimos o video sobre o género carta do leitor, vamos conhecer um pouco mais
sobre a construcdo de uma carta argumentativa. Assista ao video "Qual é a sua opinido?".

1) Ha diferenca entre a carta e a carta do leitor?

2) Quais estratégias linguisticas puderam perceber e poderdo utilizar para escrever uma carta

do leitor?

Qual a sua opinido? Episddio IX - Capitulo 11l - A carta



http://www.youtube.com/watch?v=Ktfay9k5tJk&feature=youtu.be
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/16716/WEB%20-%20Episdio%209%20-%20Qual%20%20a%20Sua%20Opinio%20-%20Captulo%203.wmv?sequence=4
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/16716/WEB%20-%20Episdio%209%20-%20Qual%20%20a%20Sua%20Opinio%20-%20Captulo%203.wmv?sequence=4
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v Atividade 4

Agora é momento da reescreverem a carta do leitor:

O desafio agora é utilizar todas as ferramentas aqui estudadas e discutidas para a producéo
final. Apds produzirem a carta do leitor, enviem ao suporte de redacdo do Blog do Maciel
Depois é s continuar acessando para ver se ela foi publicada. De qualquer forma o editor do

jornal ira ler e ficara sabendo de sua opinido. Leiam, interajam e sejam cidad&os criticos.

© Importante

Lembrem-se, a carta do leitor deve ser um texto curto e conciso, de que a linguagem deve estar
adequada ao interlocutor, deve conter seu posicionamento diante da situacdo. Considerem as
informacdes lidas no veiculo escolhido, como a estrutura pedida e o endereco de envio. Nao se
esquecam de observar os critérios para sua producdo. Ap6s o término, enviem as cartas escritas ao
meio de comunicagéo escolhido. Lembrem-se de que sua carta pode ser publicada e, caso escolhida,

ainda podera ser editada ou recortada pela redacao.



