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RESUMO

O presente trabalho trata do ensino da producéo textual, com o objetivo de desenvolver as
habilidades de producédo escrita dos alunos, atraves de atividades praticas de uma Sequéncia
Didatica utilizando o Género Conto. Tendo a Sequéncia Didatica (SD) como instrumento de
mediacéo nesse processo de ensino e aprendizagem, pretendemos demonstrar que o tratamento
dado ao ensino da producdo escrita a partir de géneros textuais, através do uso da ferramenta
Sequéncia Didatica contribui para que o aluno torne-se autbnomo quanto a compreenséo textual
e a comunicacgéo escrita. Partindo de um problema de pesquisa no qual os alunos apresentam
dificuldades na compreenséo e producdo do género Conto, desenvolvemos uma pesquisa-acéo
que visa investigar o processo de escrita e reescrita do referido género com alunos do 7° ano de
uma escola publica municipal, comparando as produc@es escritas antes e depois da SD e
analisando a contribuicdo (ou ndo) da reescrita do conto a partir dessa sequéncia. Para isso,
desenvolvemos uma SD em torno do género Conto de Fadas e Maravilhoso, de modo a
proporcionar uma verdadeira situacdo de interacdo verbal. O tema abordado nas producdes foi
os Valores e sua influéncia na Identidade Social, a partir dos contos “Cinderela” e “As Fadas”.
No final do Projeto Comunicativo os textos foram veiculados no ambiente escolar e fora dele,
através de Mural e Coletanea de Contos. Assim, nos embasamos principalmente no
Interacionismo Sdciodiscursivo de Bronckart (2012) e nos estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) a respeito da didatizacdo de géneros textuais.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica. Géneros Textuais. Conto. Producdo Escrita.



ABSTRACT

The present work deals with the teaching of textual production aiming to develop students'
written production skills through practical activities of a Didactic Sequence using the Genre
Tale. With the Didactic Sequence (SD) as a mediation tool in this teaching and learning process,
we intend to demonstrate that the treatment given to the teaching of written production from
textual genres, through the use of the Didactic Sequence tool contributes to the student
becoming autonomous in terms of textual understanding and written communication. Starting
from a research problem in which students have difficulties understanding and producing the
genre Tale, we developed some action-research that aims to investigate the process of writing
and rewriting the referred genre with 7th-grade students from a municipal public school,
comparing the written productions before and after the SD and analyzing the contribution (or
not) of the rewriting of the story from that sequence. For this, we developed an SD around the
genre Fairytale and Wonderful, to provide a true situation of verbal interaction. The theme
addressed in the productions was Values and their influence on Social Identity, from the stories
“Cinderela” and “As Fadas”. At the end of the Communicative Project, the texts were broadcast
in the school environment and outside, through the Mural and Collection of Tales. Thus, we
mainly rely on Bronckart's Socio-Discursive Interactionism (2012) and the studies of Dolz,
Noverraz, and Schneuwly (2004) regarding the didacticization of textual genres.

Keywords: Didactic Sequence. Textual genres. Tale. Written production.
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INTRODUCAO

Com o objetivo de desenvolver as habilidades de producéo escrita dos alunos, atraves
de atividades praticas de uma Sequéncia Didatica utilizando o Género Conto, propomos
desenvolver essa pesquisa. Tendo a Sequéncia Didatica (SD) como instrumento de mediacao
nesse processo de ensino e aprendizagem, pretendemos demonstrar que o tratamento dado ao
ensino da producdo escrita a partir de géneros textuais, através do uso da ferramenta Sequéncia
Didatica contribui para que o aluno torne-se autbnomo quanto a compreensao textual e a
comunicacgdo escrita. Partindo de um problema de pesquisa no qual os alunos apresentam
dificuldades na compreenséo e producdo do género Conto, desenvolvemos uma pesquisa-acdo
que visa investigar o processo de escrita e reescrita do referido género com alunos do 7° ano de
uma escola publica municipal, comparando as producdes escritas antes e depois da SD e
analisando a contribuicdo (ou ndo) da reescrita do conto a partir dessa sequéncia. Para isso,
desenvolvemos uma SD em torno do género Conto de Fadas e Maravilhoso, de modo a
proporcionar uma verdadeira situacéo de interacdo verbal. O tema abordado nas producoes foi
os Valores e sua influéncia na Identidade Social, a partir dos contos “Cinderela” e “As Fadas”.
No final do Projeto Comunicativo os textos foram veiculados no ambiente escolar e fora dele,
atraves de Mural e Coletanea de Contos.

O ensino de lingua pautado numa perspectiva sociointerativa de linguagem tem como
objeto o texto e suas regularidades, observando de forma privilegiada, o desenvolvimento de
habilidades comunicativas necessarias para uma relevante atuacdo verbal na sociedade.
Pensado dessa forma, o ensino precisa ter como ponto de partida as situa¢6es de uso da lingua,
como: 0s propositos de comunicacdo, as relagdes entre os interlocutores, o contexto de
producdo e 0 género adequado a essas situagdes, tendo como ponto de chegada a promocéo da
competéncia discursiva.

Nesse contexto, temos observado as dificuldades encontradas em sala de aula para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas de nossos alunos por motivos relevantes, entre
eles, a dificuldade decorrente da formacéo continuada de professores, que na maioria das vezes
trabalham questdes de leitura e escrita de maneira inadequada, assim como a dificuldade dos
alunos na interacdo leitura/escrita por falta de contato significativo com a diversidade textual,
de maneira que Ihes permita conhecer, reconhecer e produzir esses géneros nas suas atividades
sociais diarias. Na situacdo escolar, 0s géneros textuais sdo, a0 mesmo tempo, ferramentas de
interacdo social e objetos de ensino, necessitando de acfes didaticas planejadas de maneira

sistematica, representando o mais proximo possivel, as propriedades de constituicdo dos
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géneros, tais como 0s aspectos sociodiscursivos, linguisticos e estruturais, articulados a
dindmica de ensino e aprendizagem.

Abordamos aqui sobre o interacionismo sociodiscursivo, segundo Bronckart (2012) e
Cristovdo e Nascimento (2005); sobre letramento, de acordo com Kleiman (1995), Soares
(1998), Cosson (2009), Bezerra (2010), Street (2014), entre outros; sobre o ensino de leitura e
escrita, com base em Kleiman (1999 e 2002), Antunes (2003) e Koch (2013); além dos
conceitos que envolvem os géneros textuais, bem como refletimos também sobre os géneros
como objeto de ensino na sala de aula de Lingua Portuguesa e o trabalho com o uso de
Sequéncias Didaticas, Modelos Didaticos e Lista de Constatacdes, observando principalmente,
as concepcoes de autores como Marcuschi (2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Bakhtin
(1997), Goncalves (2010), Lima (2012), Koche, Marinello e Boff (2015), Gancho (2006), entre
outros.

Portanto, no primeiro capitulo abordamos sobre o interacionismo séciodiscursivo de
maneira a ampliar a visao sobre as questdes que envolvem o funcionamento e uso da linguagem
na diversidade das relagbes sociais, visto que ele se ocupa fundamentalmente em mostrar o
papel fundador da linguagem e o funcionamento da atividade discursiva no desenvolvimento
humano, considerando tanto a psicologia da linguagem quanto o interacionismo social.

O segundo capitulo trata sobre o letramento, que situa o termo centrando-0 nas praticas
sociais de leitura e escrita nos diferentes eventos socioculturais, considerando o contexto em
que foram adquiridos, pois o dominio da linguagem ndo é somente aprender as palavras, mas
apropriar-se de seus significados culturais e a partir deles entender como a sociedade
compreende e interpreta a realidade. A instituicdo escolar deve considerar as praticas letradas
que ja fazem parte do dia a dia dos alunos, tornando possivel o trabalho com géneros discursivos
que tenham significado para esses sujeitos.

No terceiro capitulo, abordamos sobre o ensino de leitura e escrita. Sendo elas parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem da lingua, é preciso que a escola preserve o
sentido que a leitura e a escrita tém como praticas sociais, oportunizando ao aluno a apropriacéo
de ambas, se incorporando assim a comunidade de leitores e escritores de maneira significativa.

No quarto capitulo apresentamos o conceito de géneros textuais, além de uma reflexdo
sobre os géneros textuais como objeto de ensino. Falamos sobre as concepcbes de géneros
primarios e secundarios e sua relacdo com o desenvolvimento da linguagem, e também das
dimensdes constitutivas de um género discursivo.

O quinto capitulo faz referéncia as Ferramentas Didaticas. Nele abordamos

consideraces sobre Sequéncia Didatica, que pressupbe a elaboracdo de um conjunto de
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atividades pedagdgicas ligadas entre si, planejadas para ensinar um contetdo etapa por etapa,
possibilitando aos alunos o acesso a préaticas de linguagens nas mais variadas situacdes sociais;
sobre a Lista de ConstatacOes, que consiste em uma ferramenta de intervencdo dialogica; e
ainda sobre o Modelo Didatico do género, que investiga como o0 género situa-se, como se
caracteriza e qual sua relagdo com a esfera discursiva a que pertence.

No altimo capitulo, discorremos sobre o contexto da pesquisa, apresentando a Sequéncia
Didatica Aplicada e fazendo a andlise das capacidades de linguagem modalizadas na versdo
inicial e final dos contos produzidos por uma aluna participante de todas as fases da SD aplicada
na pesquisa. Dessa forma, apresentamos a escrita e a rescrita do género em estudo de acordo

com as propostas nas quais nos embasamos.
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1 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO (I1SD)

A cada dia torna-se crescente e relevante a tentativa de compreender as dimensdes
humanas em suas formas diversas por meio da linguagem. Nesse sentido, hd muito se tem
desenvolvido pesquisas que objetivam investigar as atividades humanas, com interesse nas
analises de suas produces verbais mais concretas, de modo particular em seus contextos mais
especificos. Para tanto, percebe-se o avango nos estudos em diferentes areas das ciéncias
humanas, que envolvem principalmente a psicologia, a sociologia e até mesmo a filosofia.

E nesse contexto que podemos nos referir ao Interacionismo Sociodiscursivo (doravante
ISD), no sentido de ampliar a visdo sobre as questdes que envolvem o funcionamento e uso da
linguagem na diversidade das relagdes sociais, permitindo observar as questdes epistemoldgicas
e fornecer instrumentos de analise linguistica das producdes verbais envolvidas nessas relagcdes
sociais.

Tendo como fundador Jean-Paul Bronckart, o ISD surge a partir de 1980 e conta com
alguns colaboradores, (do grupo de Genebra), no desenvolvimento dos estudos sobre 0 mesmo,
tendo como base tedrica, estudiosos como Vygotsky e Bakhtin, entre outros, nos campos de
Desenvolvimento e Linguagem. O ISD no Brasil tem como referéncia na traducéo e divulgagéo
de seus estudos, o trabalho realizado por Anna Rachel Machado, contribuindo de maneira impar
para a sua trajetOria no pais.

De carater tedrico-metodologico, o ISD € uma corrente do interacionismo social, que se
configura como um movimento ndo constituido formalmente, mas que surge de uma orientacao
epistemologica geral, e se ocupa fundamentalmente em mostrar o papel fundador da linguagem
e do funcionamento da atividade discursiva no desenvolvimento humano, observados no
esquema da arquitetura textual, pois “a linguagem ¢, portanto, primariamente, uma
caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior é da ordem comunicativa ou
pragmatica” (BRONCKART, 2012, p. 34).

Podemos destacar nesta teoria as contribuicdes das ciéncias humanas na resolucdo de
problemas no ambito da aprendizagem, rompendo com os limites entre as fronteiras do
conhecimento, uma vez que envolve de maneira interdependente, estudos de ordem
fisiologicas, sociais, cognitivas, culturais, linguisticas e historicas, agregando-se e
reconstruindo-se mutuamente. As abordagens do estudo de Bronckart investigam o0s
pressupostos com base em dois elementos principais: de um lado a psicologia da linguagem,
com sua influéncia no que se refere as unidades linguisticas como condutas humanas, com foco

na aquisicdo e no funcionamento; e de outro lado, o interacionismo social, entendendo as
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condutas humanas como agodes significativas, situadas, das quais as propriedades estruturais e

funcionais séo produtos da socializacdo. Dessa forma, para o autor,

O homem é, efetivamente um organismo vivo, dotado de propriedades bioldgicas e
que tem comportamentos; mas € também um organismo consciente, que se sabe
possuidor de capacidades psiquicas que as idéias, os projetos e os sentimentos
traduzem. A psicologia tem como tarefa especifica descrever e explicar essas duas
ordens de fendmenos, assim como suas modalidades de articulagdo, com um
procedimento metodoldgico unificado. (BRONCKART, 2012, p. 24)

Mas além de descrever e explicar a lingua, a preocupacao passa a ser também com o
lugar do outro no processo de interagdo e o papel da linguagem no processo de construcéo do

sujeito nas diferentes atividades sociais. Assim, segundo o autor,

. a investigacdo interacionista se interessa, em primeiro lugar, pelas
condigdes sob as quais, na espécie humana, se desenvolvem formas
particulares de organizagdo social, a0 mesmo tempo que (ou sob o efeito de)
formas de interacdo de carater semidtico. A seguir, desenvolve uma andlise
aprofundada das caracteristicas estruturais e funcionais dessas organizacdes
sociais, assim como dessas formas de interacdo semidtica. (BRONCKART,
2012, p. 22)

Entre os elementos que constituem a abordagem do ISD, podemos destacar: atividade e
acao e suas relacdes com a linguagem. Segundo Bronckart (2012), a nocdo de atividade,
inspirada por Léontiev, diz respeito as organizacdes de funcionamento comportamental dos
organismos Vvivos. E por meio dessas organizagbes que eles tém acesso ao meio ambiente,
podendo ainda, construir elementos de representacdo interna sobre esse mesmo ambiente. Na
espécie humana, a nocdo de atividade remete para as dimensdes socioldgica e historica de suas
condutas, em que a presenca da linguagem como um meio particular de comunicagdo torna
mais complexa as formas de atividade. A nocdo de acdo estd centrada nas dimensdes
psicoldgicas, envolvendo as capacidades mentais e comportamentais atestados por elas, que
segundo o autor, com base em Weber, diz respeito a uma conduta ou comportamento
significativamente orientado e integrado socialmente. Pode definir-se tanto como parte da
atividade social referente a um ser humano particular, quanto a um conjunto das construcées
representativas desse ser humano sobre sua participacdo na atividade, caracterizando-se como

um agente, que atua conscientemente a respeito de seu fazer e de suas capacidades de fazer.
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Quando as propriedades psiquicas sdo relacionadas com as comportamentais,
considerando a concatenacao dos fendmenos que envolvem um ser humano, constitui-se ai uma

acdo. Dessa forma,

[...] do mesmo modo que a atividade social em geral pode ser tomada sob o &ngulo
psicoldgico da acdo, a atividade de linguagem também pode ser tomada, sob 0 mesmo
modo, como ag¢do de linguagem, imputavel a um agente, e que se materializa na
entidade empirica que é o texto singular. (BRONCKART, 2012, p. 39)

A abordagem do ISD (BRONCKART, 2012, p. 30-31) defende “que ¢ a atividade nas
formas sociais (unidade socioldgica) que constitui o principio explicativo das a¢des imputaveis
a uma pessoa (unidades psicolégicas)”, e traz a linguagem para o primeiro plano de suas
pesquisas, ou seja, postula que “uma psicologia interacionista, portanto, deve primeiro integrar
a dimens&o discursiva da linguagem”, ampliando as relagdes existentes sincronicamente entre
as acdes humanas em geral e as acdes semiotizadas (ou acdes de linguagem). Para o autor, 0
projeto do interacionismo sociodiscursivo visa que a psicologia considere “as agdes humanas
em suas dimensdes sociais e discursivas constitutivas”.

Cristovao e Nascimento (2005) discutem sobre as contribuigdes do ISD proposto por
Bronckart, no que se refere a transposicdo de géneros textuais para seu uso em sala de aula,
considerando uma abordagem que desloca o foco da cognicdo individual e direciona para a
interacdo verbal, a partir de pesquisas tedricas e metodologicas sobre a leitura e a producgéo
textual.

Ao tratar dos Géneros Textuais e Ensino, as autoras refletem acerca da “descricao das
caracteristicas do funcionamento da linguagem em géneros e suas variantes para eleger
conteudos e capacidades de linguagem que podem ser desenvolvidas em aulas de linguas”, e
também sobre a importancia de “discutir a proposta do ISD no que tange a concepgao de ensino
de expressao escrita” (p. 36). Para isso, corroboram das propostas de Bronckart, que tratam a
linguagem como um instrumento semidtico, que é parte integrante da conduta social humana e
de suas capacidades conscientes. Sendo assim, as acdes de linguagem resultam tanto da
atividade social coletiva quanto do produto da apropriacéo individual.

Observando o contexto social em que se inserem as a¢des de linguagem é possivel
examinar as capacidades que tais aces colocam em funcionamento e, consequentemente, as
condicBes em que elas se apresentam. Nesse sentido, no que se refere a concretizacdo das acoes
de linguagem por meio dos textos, a proposta do ISD é que as agdes de linguagem sejam

analisadas em sua relagdo com o mundo social e com a intertextualidade (condigdes externas),
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e sO depois seja feita a analise da arquitetura interna dos textos e do papel que os elementos da
lingua desempenham ai. Dessa forma, apresenta-se uma abordagem na qual a perspectiva
cognitiva passe a ser a interacao social.

Segundo as autoras, Bronckart cria um modelo de materializagdo da linguagem,
considerando os “esquemas representativos”, que diz respeito a interacdo com o contexto fisico
e social, e também os “esquemas comunicativos”, que diz respeito a interagdo verbal,
apresentados em um “modelo psicolégico” da aprendizagem das linguas. Nesse modelo, trés
conjuntos de parametros contextuais de influéncia sobre os textos se diferem: o da interagéo, o

do ato material de enunciacdo e o do contexto referencial. Assim, as autoras reproduzem o

modelo descrito por Bronckart, e que apresentaremos da seguinte forma:

Quadro 1 - A linguagem materializada em textos orais ou escritos

NIVEL SOCIOLOGICO

Pardmetros contextuais da atividade de linguagem:

Operagdes de *Referentes  a *Referentes ao *Referentes a0
contextualizacdo | interagdo social em | ato  material  de | contelido  referencial
incidindo sobre os | curso: enunciagio: disponivel na memoria
parametros dos agentes:
contextuais - lugar social do agente; | - o  locutor, o0s | - macroestruturas
) | -finalidade da atividade; | interlocutores; semantica: temas
(Fisico e Socio- | -Relacdes entre | - 0 momento;
subjetivo) parceiros da interacdo. | - o lugar.

U

para a situacdo de agdo

Constituicdo de uma base de orientacdo para a ado¢do de um modelo de género pertinente

NIVEL PSICOLOGICO

(Gestéo/Linearizagao)

Operacdes de calculo sobre os valores contextuais:

ancoragem enunciativa;

- da referencialidade da
ancoragem enunciativa.

- tipos de sequéncias.

*De ancoragem *De *De estratégia
Operacdes de textual gLaﬂerI(;?a:mde modelo discurSi\I/!;gwstlcas e
Textualizagédo guag
- da situagdo da | - tipos de discurso; - conexao;

- COesao;

- vozes e modalizacéo

!

Produto final: TEXTO

Fonte: Adaptado de Cristovao e Nascimento (2005, p. 39-40)

O quadro representativo acima, de acordo com Cristovao e Nascimento (2005), permite-

nos observar e melhor compreender a trajetoria que envolve as a¢es de linguagem para a
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producdo de um texto (oral ou escrito). A acdo humana é definida primariamente em um nivel

socioldgico, em que uma atividade de linguagem é definida pelo enfoque dado a uma situacéo

social de producéo, sendo essa situacdo a base de orientacdo para a acdo de linguagem que se

materializa na producéo

textual, traduzindo nessa operacao, as escolhas de unidades semanticas

e sintaticas da lingua, e que constituem as “marcas” da constru¢do do enunciador. No nivel

psicoldgico, a acdo de linguagem considera o contexto de producéo e de contelildo tematico na

mobilizacdo da acdo verbal pelo agente produtor. Essas operagdes psicoldgicas permitem, a

partir de operacdes de célculo no que se refere aos valores contextuais, determinar as formas de

gestao do texto e sua linearizagdo, que exporemos da seguinte maneira:

Quadro 2 - Operacdes de

Calculo de valores contextuais

SUBCONJUN

TOS DE OPERACOES DE CALCULO SOBRE OS VALORES
CONTEXTUAIS

De ancoragem textual

(conjunta/ disjunta)
(implicada/auténoma)

Fundam os trés tipos de discurso:

-Discurso em situacao;
-Discurso teorico;
-Discurso de narracéo

De planejamento da
macro-estrutura
semantica do texto

(Organizacdo textual)

- Sequencializacdo dos conteudos
- Estruturacéo discursiva adequada ao modelo de linguagem

De constituicdo de
estratégias linguisticas
e discursivas

- para marcacao das fases do plano do texto;
- para coesao e modalizacdo dos enunciados.

Fonte: Adaptado de Cristovao e Nascimento (2005, p. 42)

Dessa forma, é possivel depreender que entre acdo e texto deve haver uma mediacéo,

em que o texto € o mediador da acéo,

“E um processo dialético que envolve as representacdes do agente produtor sobre seu
contexto de acdo e seu conhecimento sobre 0 género e sobre a lingua, materializados
em um texto empirico que apresentara as caracteristicas do género (estilo do género,
cf. Bakhtin, 1972) e as caracteristicas singulares (estilo do autor) — fruto das decisfes
do agente produtor, de acordo com representacdes internalizadas sobre a situacdo de
acio de linguagem em que se encontra.” (CRISTOVAO e NASCIMENTO, 2005, p.
42)

Dessa forma, os elementos que compdem o texto sdo concebidos como marcas das

operagOes psicolinguisticas das representacfes nas atividades linguisticas, e as construcoes
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resultantes das escolhas efetuadas pelo agente produtor sobre os parametros contextuais, devem
ser estudadas tanto pelos linguistas e psicdlogos da linguagem quanto por professores de
linguas. Assim, “o texto ¢ considerado uma “unidade comunicativa” porque ¢ determinado pela
atividade que o engendra, e nao pelas unidades linguisticas que o constituem”, sendo o seu
agente produtor capaz de mobilizar reflexivamente elementos de funcionamento, como “as
formas composicionais, a expressividade, as escolhas dos recursos lexicais e semanticos dos
enunciados determinados pela interacdo e pela enunciagdo, em uma abordagem que abrange as
diferentes situacdes de producdo de textos, incluindo-se a situagio escolar” (CRISTOVAO e
NASCIMENTO, 2005, p. 44), levando o agente a aderir e adaptar um género durante esse
processo. Esse movimento de adocdo e adequacdo se faz em meio a quatro aspectos de
mediacéo, que as autoras descrevem com base em Bronckart (1996) e que apresentamos assim:

Quadro 3 - Aspectos de mediagéo
ASPECTO DE DESENVOLVIMENTO SOCIAL DE MEDIAQAO PELOS GENEROS

1) Adaptacdo a 2)Mediacédo 3)Mediacdo 4)Mediacédo
uma situacdo tendo em | pelos signos | pelos tipos de discurso | pelos mecanismos de
vista as  coer¢hes | linguisticos textualizagdo

linguisticas e as
indexacgdes sociais que

0 género tras consigo

Fonte: Adaptado de Cristovao e Nascimento (2005, p. 44)

Nesse sentido, esses aspectos abordam as capacidades reflexivas do agente produtor,
permitindo uma analise das acGes em contextos sociais com atividades reais de funcionamento.

Assim,

Além de contribuir para o desenvolvimento das capacidades de linguagem, o ISD
pode contribuir para o desenvolvimento de capacidades reflexivas sobre as coer¢des
e sobre os pré-construtos sociais, o que implica o despertar da consciéncia pratica
partindo de situacbes concretas. 1sso significa desenvolver as capacidades reflexivas
de nossos alunos sobre as coer¢des e restricdes que atuam nos pré-construtos sociais
— entre 0s quais estdo os géneros textuais. (CRISTOVAO e NASCIMENTO, 2005, p.
45)

Diante de todo o exposto, fica evidente que um ensino de lingua focado nas capacidades
reflexivas dos sujeitos e que visa um trabalho formativo da consciéncia pratica desses sujeitos,
pode desenvolver suas competéncias discursivas, possibilitando melhor integracéo e cidadania

nas diversas situacfes sociais vivenciadas por eles. Ao falar de vivéncia de situagdes sociais,
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cabe referir-nos aos eventos de letramento, nos quais um grande numero de diferentes
habilidades, aplicadas a um vasto conjunto de materiais de leitura e géneros de escrita, refere-
se a uma variedade de usos da leitura e da escrita, praticadas em contextos sociais diferentes.

2 LETRAMENTO

O termo é entendido como o estado ou condi¢do que um individuo ou grupo adquire ao
apropriar-se da leitura e da escrita, usando-as em respostas as demandas sociais, sendo capazes
de utilizar a linguagem escrita para sua necessidade individual. Kleimam (1995) visualiza o
letramento como préticas de uso da escrita através dos eventos socioculturais, considerando o
contexto em que foram adquiridos. Para Soares (1998), o letramento vai além das proprias
praticas de leitura e escrita; além dos eventos relacionados a essas praticas; além do impacto ou
consequéncias dessas praticas sobre a sociedade; além da formacdo de cidaddos funcionalmente
letrados. Pode ser entendido entdo, segundo Bezerra (2010, p.42) “como as inimeras praticas
sociais que integram direta ou indiretamente a producdo e/ou leitura de materiais escritos. Os
estudos sobre o letramento investigam as préaticas sociais que envolvem a escrita, seus usos,
fungdes e efeitos sobre o individuo ¢ a sociedade como um todo™.

Por estar intrinsecamente ligado as praticas sociais de leitura e escrita, o conceito de
letramento passa a ser plural, uma vez que sdo inUmeros 0S eventos em que 0S Sujeitos se
deparam com atividades relacionadas a essas praticas no seu dia a dia. Deixa de ser visto apenas
como modelo autbnomo, que valoriza unicamente o processo de escolarizacdo da leitura e da
escrita, e passa a ser visto como pratica em qualquer situacdo de comunicagdo, ou seja, tanto
dentro como fora da escola. Para compreendermos a pluralidade do termo, Oliveira (2010) nos
mostra o letramento em diferentes naturezas no contexto social, pois € necessario enxerga-lo
como algo complexo, uma vez que sdo multiplas as formas de linguagem a qual nos deparamos

todos os dias, bem como os diferentes usos que fazemos dela. Dessa forma, para a autora,

Né&o héa davida de que as préticas de letramento que ocorrem nos variados contextos —
casa, escola, igreja, rua, lojas, empresas, 6rgdo oficiais, dentre outros- atendem a
fungBes e propdsitos diferentes. Um bilhete que circula no ambiente familiar ndo
apresenta as mesmas caracteristicas de outro que € produzido, por exemplo, num local
de trabalho, ou mesmo na escola. ‘O que’ se 1€ e o ‘como’ se 1€ sdo fortemente

determinados pelo ‘lugar’ de onde lemos. (OLIVEIRA, 2010, p. 330)
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Cabe enfatizar que vivemos em uma sociedade completamente textualizada. A todo o
momento nos deparamos com textos orais e escritos. Leitura e escrita fazem parte do universo
dos sujeitos, sejam eles escolarizados ou ndo, alfabetizados ou ndo. Compreender que o
letramento é mediado por textos implica na conscientizacdo de que o uso que cada sujeito faz
desses textos em suas atividades préaticas precisam fazer sentido para 0s mesmos. Dessa forma,
é importante saber consumir os textos que se distribuem nos diferentes contextos sociais, isto
é, saber usé-los de acordo com suas fungfes em conformidade com as necessidades de cada
individuo, e também saber produzi-los com o mesmo objetivo de atender a diferentes
necessidades, que significa, além de termos acesso as praticas comunicativas, nos tornar
capazes de assumir uma forma de poder.

Os estudos sobre os letramentos se revelam de maneira relevante como meios para uma
caminhada onde o ensino escolar possa considerar 0 sujeito como um todo, capaz de se
autoafirmar dentro de uma diversidade de atividades que envolvem o individual e o social.
Diante disso, nos parece interessante direcionarmos nosso olhar para o trabalho com a
linguagem dentro da perspectiva da Linguistica Aplicada (LA).

Santos e Paz (2014), baseadas em Moita Lopes (2009), enfatizam que 0s estudos nessa
area da Linguistica Aplicada surgiram em 1940 tendo como objetivo desenvolver materiais para
0 ensino de linguas durante a segunda Guerra Mundial, tendo na linguagem, como pratica social
no contexto de aprendizagem da lingua materna ou de outra lingua, o seu objeto de estudo. Tem
sua area de concentracdo na resolucdo de problemas dos usos que se fazem da linguagem néo
apenas dentro da escola, mas também fora dela, pois entende que deve ir além do estudo e
ensino de linguas, e sim, observar os problemas que decorrem das préticas situadas na acéo e
no estudo dos sujeitos em diferentes areas do conhecimento. Os estudos sobre letramentos estao
muito bem relacionados com os estudos da LA, visto que ambos preocupam-se com a
linguagem e apontam para uma concepgao que se preocupa com: o qué, como, quando e por

que ler e escrever. Segundo Santos e Paz,

[...] os caminhos da LA sdo cada vez mais promissores nos estudos da linguagem, na
medida em que vem observando o quanto cresceu desde a sua efetivacdo e também a
sua abrangéncia ndo apenas nos contextos escolares, mas em outras &reas que
envolvem e/ou estudam a linguagem. (SANTOS e PAZ, 2014, p. 3952)

Nesse sentido, podemos compreender que a linguistica deixa de se prender apenas as
descrigdes das linguas maternas e passa a preocupar-se também com as diferentes maneiras de

manifestacdo da lingua por meio da linguagem e suas aplicagGes nas relagdes sociais diarias. E
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€ nesse contexto que passamos agora a discutir sobre o letramento escolar observados no &mbito
da Linguistica aplicada.

O letramento escolar se configura como o conjunto de préticas sociais de leitura e de
escrita que a comunidade escolar realiza, e se constitui como parte essencial para dar sentido as
situacdes de ensino e de aprendizagem, tanto no que diz respeito a interacdo dos participantes
como em relacdo aos processos e estratégias do ensino e da aprendizagem. No entanto, o
letramento escolar ndo deve ser visto dissociado dos demais letramentos, visto que as praticas
realizadas na escola estdo permeadas pelas experiéncias de praticas sociais diarias, vivenciadas
em diferentes situacdes e espacos de interacdo. Porém, o que muitas vezes ocorre é que em vez
de compreendermos os diferentes letramentos dos quais nossos alunos tém acesso e
considerarmos cada um dentro do processo de desenvolvimento do ensino e aprendizagem,
acabamos por valorizar apenas o letramento escolar, contribuindo, consequentemente para a
escolarizacdo dos letramentos. A esse respeito, Street (2014) faz consideracfes, com base em
um estudo de caso em salas de aula e comunidades particulares nos Estados Unidos e a relagéo
com debates sobre “letramento cultural” (Hirsch, 1987), sobre a maneira como os letramentos
séo tratados dentro e fora do contexto escolar.

Street (2014), apos discorrer sobre a natureza ideoldgica e cultural das praticas de
letramento, considerando sua multiplicidade, questiona o fato de uma variedade particular vim
a ser considerada como letramento “padrdo”, apontando para a escolarizagdo do letramento. De

acordo com Street, cabe questionar:

Em meio a todos os diferentes letramentos praticados na comunidade, em casa e no
local de trabalho, como foi que a variedade associada a escolarizagdo passou a ser o
tipo definidor, ndo sé para firmar o padrdo para outras variedades, mas também para
marginalizé-las, descarta-las da agenda do debate sobre letramento? (STREET, 2014,
p. 121)

Nesse sentido, discute sobre as maneiras como as concepcdes dominantes de letramento
sdo construidas e reproduzidas, em casa e na escola, de forma a marginalizar e controlar os
aspectos fundamentais tanto da linguagem quanto do pensamento, e sugere que isso se da
através do que ele chama de “pedagogizagdo” do letramento, em que a pedagogia assume “o
carater de uma forca ideoldgica que controla as relac6es sociais em geral e, em particular, as
concepgdes de leitura e escrita.” (STREET, 2014, p. 122)

O autor chama aten¢éo ao fato de que apesar de haver inimeras situacGes de préticas de

letramentos fora da escola e, portanto, também fora do dmbito pedagdgico, o letramento é tdo
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atrelado a esses espacgos, de tal forma que dificilmente conseguimos enxergé-los de certa
maneira desassociados, levando em consideracdo que grande parte das préticas letradas das
quais participamos estdo centradas em outras instituicGes sociais, que ndo a escola. Nesse
contexto, Street (2014) desenvolve sua pesquisa considerando alguns aspectos como:
letramento sem escolarizagdo, letramento na comunidade e na escola e processos de
pedagogizagdo. Conclui a respeito das analises desses aspectos o reconhecimento de que 0s
conceitos de letramento derivam muito mais de padr@es culturais e ideoldgicos mais amplos,

que da escola em si mesma. Dessa forma, segundo Street

Dentro da escola, a associacdo da aquisicdo do letramento com o desenvolvimento
pela crianca de identidades e posicOes sociais especificas; o privilegiamento da lingua
escrita sobre a oral; a interpretagdo da consciéncia “metalinguistica” em termos de
praticas letradas especificas e terminologia gramatical; e a neutralizacdo e
objetificacdo da lingua disfarcam seu carater social e ideoldgico — tudo isso tem de
ser entendido como processos essencialmente sociais: eles contribuem para a
construcdo de um tipo particular de cidaddo, um tipo particular de identidade e um
conceito particular de nagdo. (STREET, 2014, p. 144)

A escola precisa deixar de ser vista como o Unico espaco de aquisicdo do saber, do
conhecimento valorizado. Precisa, pelo contrario, valorizar a aquisicdo do conhecimento por
meio dos diferentes eventos e praticas de letramento, utilizando esse conhecimento para ensinar
o0 conhecimento institucional, que também é importante no contexto geral da vida em sociedade.
O centro da questdo do letramento consiste no fato de como a leitura e a escrita sao concebidas
e praticadas em determinado contexto social. Sendo uma pratica social e ndo apenas uma
habilidade técnica, o letramento tem a ver com concep¢des de conhecimento, de identidade e
de ser, que envolve ndo apenas o0 contexto educacional, mas outros contextos sociais. Assim,
estabelece relacbes entre as diferentes praticas de alfabetismo e as estruturas de poder, em que

as praticas de leitura e escrita estdo direta ou indiretamente envolvidas.

2.1 LETRAMENTO LITERARIO

Entre tantos letramentos, € relevante destacar aqui o Letramento Literario. Segundo
Cosson (2009), esse letramento se processa por meio dos textos literarios, compreendendo alem
da dimensdo diferenciada do uso social da escrita, uma forma de assegurar efetivamente seu

dominio mais especificamente. Por meio do letramento literario somos capazes de formar uma
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comunidade de leitores que tem condicOes de reconhecer os lagos que nos unem no tempo e no
espaco, pois nos fornece uma maneira propria de ver e viver o0 mundo. E esse processo pode
ocorrer tanto dentro quanto fora da escola.

Segundo o autor, somos formados pela soma de varios corpos: corpo fisico, corpo
sentimento, profissional, imaginério, corpo linguagem, e etc. A nossa esséncia se da justamente
pela mistura desses corpos, pela maneira que 0s exercitamos. Dentro desse processo, 0 Corpo
linguagem funciona de maneira especial, pois 0 mundo se constitui pela linguagem que o
expressa. E na literatura que o corpo linguagem, consequentemente formado pelo corpo palavra,
0 COrpo escrita, etc., encontra seu mais perfeito exercicio.

A literatura, segundo o autor, “¢ mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela ¢ a
incorporacdo do outro em mim sem rendincia da minha propria identidade. ” (Cosson, 2009, p.
17). E isso envolve tanto a leitura quanto a escrita, ou seja, a pratica da literatura quer pela
leitura ou pela escritura é constituida essencialmente por explorar as potencialidades da
linguagem. A literatura entdo é justamente “o dizer o mundo”, por meio de sua (re) construcao
pela forca da palavra, o qual se revela uma préatica fundamental para que o sujeito da escrita se
constitua. No entanto, esse carater humanizador da literatura tem se perdido a medida que se
passa a Vvé-la e realiza-la cada vez mais de forma escolarizada e negativa do seu poder de
humanizacao.

N&o estamos dizendo que a literatura ndo possa ou ndo deva fazer parte da escola, pelo
contrario, ela pode e deve. O que precisa ser levado em conta € a maneira como isso tem
acontecido em nossas escolas. Sendo o letramento literario uma préatica social é, portanto, uma
responsabilidade da escola, que deve tratar a literatura sem descaracteriza-la, negando muito
mais do que confirmando seu poder humanizador.

Trazendo o letramento literario para dentro do ambito escolar, é preciso observar a
maneira como tem sido o trabalho envolvendo a literatura nas salas de aula. O autor nos chama
a atencao sobre a diferenca entre a visao de letramento literario através de “aulas essencialmente
informativas nas quais abundam dados sobre autores, caracteristicas de escolas e obras, em uma
organizacdo tdo impecavel quanto incompreensivel” (p. 22) e uma visao de que “a literatura é
um l6cus de conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira
adequada” (p. 26,27). A literatura como I6cus de conhecimento vé a leitura, em parte, como um
ato solitario, no sentido de que cada um Ié apenas com seus proprios olhos, mas que em
contrapartida, a interpretacdo é um ato solidario, pois além do ato individual dos olhos, a leitura

implica a troca de sentidos, tanto entre o escritor e o leitor, quanto entre a sociedade na qual
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estdo inseridos, uma vez que os sentidos resultam do compartilhamento de visbes de mundo
entre 0s sujeitos no tempo e no espaco.

A leitura literaria, entdo, precisa ser bem ensinada para ndo trazer consequéncias
desastrosas ao processo de aprendizagem da literatura como um todo e consequentemente ao
desenvolvimento do letramento literdrio. A analise literaria, por exemplo, quando bem
realizada, utiliza a literatura como um processo de comunicagdo, uma vez que exige do leitor
uma leitura que demanda respostas, que o incentiva a penetrar na obra de maneiras diferentes,
para explora-la em aspectos variados, diferentemente do que acontece quando a aula de
literatura e a leitura literaria se resumem apenas ao preenchimento de fichas meramente

classificatérias quanto as obras em estudo. Assim,

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.
(COSSON, 2009. P. 30)

Trazendo o olhar para o ensino e aprendizagem de leitura e escrita, € valido dialogarmos
um pouco sobre alguns aspectos ligados a esse processo, entre eles: conhecimento prévio,
objetivos e expectativas de leitura, estratégias e habilidades de leitura escrita com instrumento

de acdo, linguagem como ferramenta de mediacéo na producéo escrita, entre outros.

3 ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

O ensino de leitura como um processo que leve em conta 0s aspectos cognitivos da
compreensdo e leitura de textos é de fundamental importancia para o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem no espaco escolar. A leitura é uma forma eficaz de entendimento do
mundo, e a escrita se constitui um fator de interacdo entre os sujeitos. Nesse sentido, focamos
nosso olhar nas abordagens de Kleiman (1999 e 2002) e Koch (2013) a esse respeito. Segundo
Kleiman (1999), a compreensdo de um texto se caracteriza pela utilizacdo do conhecimento
prévio do leitor, ou seja, no momento da leitura ele utiliza diferentes conhecimentos, ja
adquiridos ao longo da vida, como o conhecimento linguistico, o conhecimento textual, o
conhecimento de mundo, que se integram entre si e se mostram de maneira interativa. Dessa

forma, a autora aponta que:
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A ativacdo do conhecimento prévio é, entdo, essencial a compreensao, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que Ihe permite fazer inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente.
Esse tipo de inferéncia, que se da como decorréncia do conhecimento de mundo e que
¢ motivado pelos itens lexicais no texto é um processo inconsciente do leitor
proficiente. (KLEIMAN, 1999, p. 25)

Considerando que a leitura precisa garantir a compreensdo do texto, importa também
que haja nesse processo duas atividades relevantes, que é o estabelecimento de objetivos e de
expectativas de leitura. No entanto, essas atividades sdo de natureza metacognitivas e requer,
sobre o préprio conhecimento, reflexdo e controle. Assim, é necessério buscar e recriar o
sentido do texto, a procura de coeréncia, através do estabelecimento de objetivos e propdsitos
claros no momento da leitura, 0 que muitas vezes ndo € orientado no ensino e nas praticas de
leitura no espago escolar. Sobre as atividades de leitura, na maioria das vezes, de acordo com
Kleiman,

[...] o contexto escolar ndo oferece a delineacédo de objetivos especificos em relacdo a
essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se
constituindo apenas em pretexto para copias, resumos, andlise sintatica, e outras
tarefas do ensino de linguas. (KLEIMAN, 1999, p. 30)

O aluno precisa ter um objetivo com a leitura, e a0 mesmo tempo se utilizar de
estratégias para alcanca-lo. Entende-se também que quando a leitura esta orientada por
objetivos especificos, isso possibilita outro aspecto importante no processo da leitura que € a
formulacdo de hipdteses. Para Kleiman (1999), essas hipdteses levantadas pelo leitor
contribuem para que seja possivel, por exemplo, “[...] o reconhecimento global e instantaneo
de palavras e frases relacionadas ao topico, bem como inferéncias sobre palavras ndo percebidas
durante o movimento do olho durante a leitura [...]” (p.36), que por sua vez, sdo essenciais para

a compreensdo. Assim, ela nos diz que,

Uma vez que o leitor conseguir formular hipéteses de leitura independentemente,
utilizando tanto seu conhecimento prévio como os elementos formais mais visiveis e
de alto grau de informatividade, como titulo, subtitulo, datas, fontes, ilustracdes, a
leitura passara a ter esse carater de verificacdo de hip6teses, para a confirmacdo ou
refutacdo e revisdo, [...] (KLEIMAN, 1999, p 43)
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Ainda sobre o ensino de leitura, Kleiman (2002) reforca a discussdo a respeito da
importancia de trabalhar a leitura na sala de aula de maneira que possibilite ao aluno o
desenvolvimento da compreensdo daquilo que I&. Sobre isso, a partir de oficinas de leitura
realizadas pela autora e alguns professores de um grupo de estudos, aborda sobre essa
experiéncia com os alunos, considerando alguns aspectos fundamentais nesse processo.

Segundo Kleiman (2002), o professor deve propor atividades orientadas de leitura,
gradativamente mais complexas, porém passiveis de serem realizadas pelos alunos,
proporcionando a formacgdo de um leitor também gradativamente independente. A interagdo
dos sujeitos envolvidos nesse processo contribui para o desenvolvimento da aprendizagem. E
para que a interagcdo aconteca, precisam conhecer claramente o contexto da aprendizagem, ou
seja, 0 objetivo da tarefa e importancia de realiza-la. Nesse sentido, a autora nos apresenta um
ensino de leitura que compreende tanto o ensino de estratégias de leitura (que sdo classificadas
como estratégias cognitivas e metacognitivas), como o desenvolvimento das habilidades

linguisticas.

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando de operacdes
regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas a partir da
compreensdo do texto, que por sua vez é inferida a partir do comportamento verbal e
ndo verbal do leitor, isto €, do tipo de respostas que ele da a perguntas sobre o texto,
dos resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira como manipula
0 objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa 0S
olhos rapidamente e espera a proxima atividade comecar, se relé. (KLEIMAN, 2002,
p. 49)

As estratégias cognitivas sdo entendidas como as operacdes que o leitor faz de maneira
inconsciente, e que ocorre dependendo de uma necessidade momentanea, realizadas para atingir
algum objetivo de leitura. O conhecimento usado para a realizacdo das estratégias cognitivas
baseia-se no conhecimento internalizado que temos, por sermos falantes da lingua, das
categorias gramaticais, por isso, sdo de carater implicito, e ndo reflexivo. As estratégias
metalinguisticas se configuram nas operacdes conscientes que o leitor realiza, como por
exemplo, autoavaliar sua compreensdo e determinar um objetivo para a leitura, de maneira que
ao realiza-las sabera dizer quando ndo esta entendendo e para qué esta lendo.

No que se refere as habilidades linguisticas, classificam-se como capacidades

especificas que compreendem a competéncia textual. Sobre isso, Kleiman conceitua:
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Tais habilidades véo desde a capacidade de usar o conhecimento gramatical para
perceber relacBes entre as palavras, até a capacidade de usar o vocabulario para
perceber estruturas textuais, atitudes e intengdes. (...) O ensino dessas habilidades
envolveria fazer um trabalho com o texto que visasse, por um lado, desenvolver a
capacidade do aluno para usar seu conhecimento gramatical implicito
(morfossintatico e semantico), e, por outro lado, a sua capacidade de identificar

palavras mediante reconhecimento visual instantaneo. (KLEIMAN, 2002, p. 66)

Corroborando com Kleiman, fundamentada em uma concepgdo sociocognitiva-
interacional de lingua que privilegia 0s sujeitos e seus conhecimentos em processos de
interacdo, Koch (2013) compreende o texto como lugar de interacdo, sendo, portanto,
necessario que o leitor observe as “sinalizagdes textuais” deixadas pelo autor e, associando-as
aos seus conhecimentos durante o processo de leitura, assuma diante do texto uma atitude
“responsiva ativa”, ou seja, concordando ou discordando com as ideias do autor, completando-
as ou até mesmo adaptando-as e etc. Assim, em uma atividade de leitura, o leitor precisa
relacionar os conhecimentos anteriormente adquiridos com as novas informacdes existentes no
texto, e a partir dai fazer inferéncias, comparacdes, formular perguntas relacionadas com o
conteddo apresentado, considerando assim suas experiéncias e seus conhecimentos, pois “a
leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do codigo linguistico, uma
vez que o0 texto ndo é simples produto de codificacdo de um emissor a ser decodificado por um
receptor passivo.” (KOCH, 2013, p 11).

No processo de leitura, o leitor deve realizar um trabalho ativo tanto de interpretacao
como de compreensdo do texto, partindo de seus objetivos e considerando seu conhecimento
sobre vérios aspectos referentes ao texto, pois ndo se trata apenas de extrair informacdes
contidas nele, num processo de crescente decodificacdo dos signos linguisticos, mas sim, um
trabalho que envolve, como ja foi dito, estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia,
verificagdo, etc.

Como se pode ver, 0 movimento que se faz com os conhecimentos é fundamental para
desenvolver a aprendizagem, e por esse motivo devem ser ensinados aos alunos para que
possam construir relacbes de entendimento e consequentemente a compreensdo textual. O
ensino de leitura observado dentro da perspectiva apresentada, leva em conta os saberes
adquiridos nas diversas praticas de letramento pelas quais os alunos passam todos os dias, de
forma que ao perceberem que muito do que vivenciam em suas relac6es didrias pode ser
utilizado no desenvolvimento do seu processo de aprendizagem, isso fard sentido para eles e

consequentemente o interesse de apropriar-se cada vez mais do saber institucional se dara de
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forma cada vez mais crescente, deixando de ser visto apenas como uma obrigacdo e passando
a ser visto como algo significativo e necessario.

A deficiéncia na aquisicdo da linguagem escrita implica, consequentemente, problemas
na producdo escrita de textos bem como na leitura de modo geral. Esse aspecto reflete
diretamente na capacidade do aluno de interpretar e compreender textos. E isso se da ndo apenas
nas “aulas de portugués”, como também nas demais disciplinas do componente curricular, no
entanto, o problema exige do professor de lingua portuguesa, um trabalho mais elaborado, ou
seja, uma intervencdo didatico-pedagdgica que efetivamente contribua com o processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que o problema afeta o aproveitamento dos alunos como um
todo.

A escrita é parte integrante do nosso cotidiano e pode, por um lado, tornar-se tao familiar
a ponto do seu uso passar despercebido para alguns e, por outro lado, um obstaculo para outros
em uma atividade da rotina didria, como por exemplo, fazer uma lista de compras de
supermercado. No entanto, segundo Cristovdao e Nascimento (2005), a escrita deve ser
compreendida como um instrumento de acdo, que tem a linguagem como ferramenta de
mediacdo que se constitui socio-ideologicamente, e que nos permite expressar diferentes modos
de pensar 0 mundo e de nos relacionarmos com as pessoas e com 0 conhecimento. Para ela, “a
producdo escrita de forma criativa e original é fundamental para nossas atividades de expressdo
e de construcdo do conhecimento. Conhecimento é produto da acéo, ¢ construido na agdo.”
(CRISTOVAO e NASCIMENTO, 2005, p. 46)

Para as autoras, o trabalho com as praticas sociais de linguagem de leitura e producdo
escrita nas aulas de linguas, tanto materna quanto estrangeira, merece um redimensionamento
voltado para as questdes de interpretacdo e compreensdo, reproducéo e criacdo. Vale observar
a distincdo entre a interpretacdo e a compreensao, em que “interpretar ¢ atribuir, explicar
sentido, ao passo que compreender € saber como produzir sentido, € perceber as intencdes.”
(CRISTOVAO e NASCIMENTO, 2005, p. 46). Elas ainda esclarecem que para esse processo
de interpretacdo e compreensdo € necessario acionarmos outros discursos, ou seja, ir em busca
de outras vozes, de outros textos, em que diferentes posicdes ideoldgicas sdo mobilizadas e nos
é permitido tomar conhecimento de diferentes géneros textuais. Defendem que € papel da escola
enquanto espaco oficial de intervencao assumir-se efetivamente como tal, proporcionando aos

alunos condic@es de dominio do funcionamento textual para que se garanta sua insercao social.

A tese subjacente ao conceito de géneros textuais e ensino € a de que o dominio dos
géneros se constitui como instrumento que possibilita aos agentes produtores e leitores

uma melhor relagdo com os textos, pois, a0 compreender como utilizar um texto
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pertencente a um determinado género, pressupde-se que esses agentes poderdo agir
com a linguagem de forma mais eficaz, mesmo diante de textos pertencentes a géneros
até entfio desconhecidos. (CRISTOVAO e NASCIMENTO, 2005, p. 47)

Para um trabalho que possibilite oportunidades de aprendizagem, o professor deve estar
atento a alguns aspectos, que as autoras enfatizam, com base nos estudos de Dolz e Schneuwly
(1998). Séo eles:

Quadro 4 - DimensGes dos géneros

DIMENSOES ENVOLVIDAS NA APRENDIZAGEM DE GENEROS

Dimensdo psicoldgica | Diz respeito as motivagdes e a afetividade dos alunos

Dimensdo cognitiva Diz respeito a complexidade do tema
Dimensdo Social Diz respeito ao projeto politico-pedagdgico da escola e ao projeto de classe
Dimensdo Didatica Diz respeito aos contetidos apreensiveis

Fonte: Adaptado de Cristovao e Nascimento (2005, p. 49)

Desenvolver, portanto, um trabalho voltado para o ensino da leitura e compreensao
textual que faca sentido para os alunos é uma proposta para que possam apropriar-se do
conhecimento. A medida que conhecemos e dominamos os géneros do discurso, exercemos as
praticas sociais de leitura e escrita, e desse modo, somos capazes de ativar nosso conhecimento
textual e de mundo de forma mais dindmica e efetiva.

Assim, reconhecemos que os procedimentos de ensino de leitura pautados no ensino de
estratégias de leitura e de habilidades linguisticas devem ser adotados em nossas salas de aula,
contribuindo para um ensino que faga sentido para os alunos, ressaltando que isso contribuira
ndo apenas no desenvolvimento da aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, como

também nas demais disciplinas, atingindo assim o processo educacional de maneira ampla.

3.1 ENSINO DE LEITURA E ESCRITA: REFLETINDO SOBRE A PRATICA

Considerando que a discussdo sobre a leitura passa pelo @mbito politico, educacional,
cultural e social, consideremos também que a escola é o espaco onde a discussdo sobre a leitura
prevalece, bem como sobre as préticas leitoras. Isto coloca os professores como protagonistas
desta historia, participantes no processo de formacgdo de leitores. Discutir a leitura consiste,
sobretudo, em perguntar-se sobre as condigfes e possibilidades desta e dos efeitos e

potencialidades que ela pode produzir no sujeito leitor.
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Direcionando o olhar para a maneira como o estudo da lingua portuguesa de fato
acontece, segundo Antunes (2003), podemos observar que ainda persiste uma préatica
pedagogica reducionista do estudo da palavra e da frase de forma descontextualizadas. Tal
pratica ndo amplia os objetivos de compreensdo da linguagem como ac¢éo e interagdo sociais. E
apesar de diferentes acGes para uma reorientacdo dessa préatica, as experiéncias ainda ndo
conseguiram sair do campo de iniciativas e se firmarem de forma motivadora e fundamentada,
tendo como consequéncia o insucesso escolar, inicialmente com a apresentacao de dificuldade
com a lingua portuguesa, por parte do aluno, passando pela aversdo as aulas de portugués,
culminando tanto na repeténcia como na evasdo escolar, uma vez que esse aluno sente
dificuldades ndo apenas nesta disciplina, mas também em todas as demais.

No entanto, ndo podemos esquecer que ha também interferéncias externas a escola. As
condigdes gerais de vida da comunidade na qual o aluno esta inserido, inevitavelmente véo
refletir na escola, bem como, da mesma forma, de acordo com fatores internos a escola,
naturalmente, a qualidade e a relevancia dos resultados a serem alcancados seréo
condicionados, ou seja, temos ai uma via de méo dupla.

Tomando como base alguns empreendimentos por parte de instituicdes governamentais,
com o intuito de se estabelecerem instituicdes de ensino mais formadoras e eficientes, que tenta
considerar tanto o trabalho na area de formacao e capacitacao de professores quanto no que diz
respeito as avaliag@es, podemos obervar o trabalho que envolve sistemas como PCNs, o SAEB,
0 PNLD, entre outros. Com uma visdo mais inovadora, esses sistemas tem tentado desenvolver
acOes em torno de aspectos como: o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre 0 mesmo; a
utilizacdo dos chamados descritores, que privilegiam um conjunto de habilidades e
competéncias em compreensdo, ndo se apegando a definicdes e classificacbes gramaticais; e,
atividades pedagdgicas voltadas para a dimensdo da textualidade, envolvendo questdes de
competéncias textuais, através do livro didatico.

Apesar disso, o que vemos de forma mais evidente nas salas de aula ainda séo
determinadas praticas que ndo contribuem de forma significativa para o desenvolvimento

educacional dos alunos, como podemos observar a seguir.
3.1.1 Refletindo sobre a escrita:
Na maioria das vezes, no que se refere ao trabalho envolvendo a escrita, as atividades

acontecem de maneira que ndo valorizam a construcdo e testagem de hipOteses de

representacOes graficas por parte dos alunos, ndo considerando, portanto, a interferéncia do
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préprio sujeito aprendiz, que poderia se mostrar de maneira decisiva no seu processo de
aquisicdo da escrita. Dessa forma, a pratica torna-se um procedimento mecénico e
completamente & margem do processo, focando tdo somente nas habilidades motoras de
producdo dos sinais graficos da lingua e na memorizacdo de regras ortogréficas, a partir da
listagem de palavras soltas e da formagdo de frases, sem vinculos com o contexto comunicativo
e, por isso, esvaziadas de sentido e intencionalidades no que se tem a dizer.

A pratica da escrita dessa forma ndo apresenta funcéo social, uma vez que néo faz uso
de nenhum valor de interacdo, pois, sendo apenas uma atividade de “exercitagdo” da escrita,
ndo apresenta autoria e nem mesmo recepc¢do da escrita realizada, e assim néo se estabelece
nenhuma relacdo entre a linguagem e 0s sujeitos sociais — 0 mundo, o autor e o leitor do texto.
E comum, entdo, a pratica da escrita através de exercicios de separagdo silabica,
reconhecimento de encontros vocalicos e consonantais, entre outros, se mostrando um processo
que favorece uma escrita improvisada e nao revisada, ou seja, que acontece apenas para cumprir
a tarefa de que a escrita seja realizada na escola, pouco ou nada importando “o qué e o como se

diz”, e muito menos “para quem e para qué se diz”.

3.1.2 Refletindo sobre a leitura:

Em relacdo a leitura também ndo encontramos avangos significativos na maioria das
praticas de ensino. Assim como no processo de aquisi¢ao da escrita, a aquisi¢do da leitura ainda
acontece de maneira mecanica e descontextualizada, onde no lugar do desenvolvimento das
habilidades de dimens@es na interatividade verbal, o que ha é apenas a decodificacdo da escrita,
sem que haja qualquer relacdo entre o leitor e o autor, e 0os demais elementos que compdem
esse processo. Dessa forma, a atividade de leitura acontece sem que se tenha uma funcéo e, por
iSs0, sem interesse, visto que em nada se refere aos usos sociais que podemos e devemos fazer
com e através da leitura.

Sendo assim, temos igualmente aqui uma préatica reducionista, em que a atividade de
leitura serve para treinamento, atraveés da leitura em voz alta, por exemplo, para momentos
avaliativos, em que se podem citar as “fichas de leitura”, os resumos, etc., entre outros
exercicios que apenas usam a leitura para a interpretacdo superficial e explicita do texto, em
nada contribuindo para que o aluno seja capaz de compreender a multiplicidade das funcbes
sociais da leitura, uma vez que se faz de forma desvinculada da realidade imediata dos alunos,

ndo havendo relacéo entre o que se |é na escola e o que se Ié fora dela.
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Um trabalho mais especifico com a leitura, na qual ela realmente seja praticada
demanda, no minimo, tempo, conhecimento e dedicacdo. E a alegacéo que se tem, na tentativa
de justificacdo, é que a escola ndo dispde de tempo, ndo ha espaco nas aulas de portugués (e da
mesma forma nas outras disciplinas) para a pratica de uma leitura de fruicdo, por prazer e
distracdo, de interacdo, de compreensdo das funcdes sociais da leitura. E se ndo dispbe de
tempo, pouco importa se ha o conhecimento adequado ou a dedicagdo necessaria, pois na falta
dele, ndo h& o que se possa fazer, aléem de uma simples e reduzida préatica desse processo tao
rico e complexo.

No entanto, o tempo se estabelece de maneira oportuna quando o assunto € utilizar tanto
a leitura quanto a escrita para trabalhar a gramatica. E isso ndo seria problema, nao fosse pelo
fato que esse trabalho também se da de forma restrita, ou seja, que se faz em funcdo da lingua
em si, e ndo em funcgéo dos usos reais dessa mesma lingua no processo de desenvolvimento da
competéncia comunicativa a partir de seus usos no dia a dia. Importa dizer que a gramatica
pode e deve ser trabalhada nas aulas de portugués, desde que haja propositos comunicativos
pré-estabelecidos, ou seja, que fique claro para o aluno qual a importéancia, tanto no momento
da escrita e da leitura, como também de suas interacdes comunicativas diarias na comunidade
em geral, da diferenca entre um elemento gramatical e outro. 1sso significa que mais importa o
sentido e a funcionalidade desse elemento dentro de um contexto comunicativo do que a sua
nomenclatura e classificacao.

Diante do exposto, para que a realidade posta seja reorientada € necessario um
envolvimento matuo carregado do desejo de mudanca, implicando em a¢des que demandam
propdsitos determinados, dedicacdo e compromisso, aléem de tempo, entre outros, para que seja
possivel o desenvolvimento de uma acdo maior, fundamentalmente planejada de forma
participativa, isto é, envolvendo ndo apenas a escola em si (atraves principalmente dos
professores — individual e/ou em grupo), como também as politicas publicas em todas as suas
esferas. Dessa forma, supde-se seja possivel alcancar uma escola capaz de cumprir sua funcéo
primordial, que ¢ realizar o “papel social de capacitacao das pessoas para o exercicio cada vez
mais pleno e consciente de sua cidadania.” (ANTUNES, 2003, p.34). Soma-se a isso, uma
reflexdo critica e criativa de toda a complexidade do processo pedagdgico, que exige cuidado
para que todas as a¢des sejam direcionadas para um denominador comum, ou seja, a ampliacédo
das competéncias comunicativas e interacionais de todos os alunos.

De acordo com a autora, a situacdo exige uma mudanca visivel no perfil do professor,
deixando de praticar atividades meramente repetitivas anualmente, e passando a incorporar a

pesquisa, a critica e a reflexdo dos contetdos a serem trabalhados. Assim, “o novo perfil do
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professor ¢ aquele do pesquisador, que, com seus alunos (e ndo, “para” eles), produz
conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre.” (ANTUNES, 2003, p. 36). E esse novo
perfil precisa estar sempre se atualizando, em funcdo do permanente desafio de reorientar a
pratica do ensino de lingua, de maneira a garantir o desenvolvimento adequado da educacédo

escolar como processo social.

3.2 ENSINO DE PORTUGUES: TEORIA E PRATICA

Muitos professores, mesmo estudando as teorias que embasam uma abordagem mais
funcional e comunicativa da lingua, ainda sentem dificuldades de aplicar esse conhecimento
tedrico em suas aulas. Por outro lado, muitos outros ndo buscam referenciais tedricos para
atualizarem sua pratica, demonstrando resisténcia e desinteresse. No entanto, pode ser que um
dos fatores para tal atitude seja a forma como tem se dado o contato com a teoria, que em alguns
casos acontece de maneira a ndo contribuir para que a atividade pedagogica se torne mais
significativa tanto para o prdprio professor quanto para seus alunos, de forma mais criativa e
produtiva. Segundo Antunes (2003), tanto a dificuldade de aplicar o conhecimento teorico
quanto o desinteresse e resisténcia pelo mesmo esta diretamente ligado (a postura dos) aos

professores.

Mas o desinteresse pela teoria pode significar também uma incompreensdo do que
seja “teoria” e “pratica”, de como uma e outra se interdependem ou se alimentam
mutuamente. Como pode significar ainda uma certa acomodacdo dos professores, que
passivamente, esperam que alguém venha dizer a eles o que fazer e como fazer,
dispensando-os, assim, do trabalho constante de estudar, de “estar atentos”, de
pesquisar, de avaliar, de criar, de inventar e reinventar sua pratica, o que naturalmente
supde fundamentacdo tedrica, ampla, consistente e relevante. (ANTUNES, 2003, p.
40)

Isso significa dizer que cabe ao professor escolher com qual postura proceder, ou seja,
se corre atrds das informacGes, de compreender a diferenca entre a teoria e préatica, e
consequentemente de criar e recriar sua pratica a medida que se atualiza, uma vez que para uma
pratica com resultados satisfatdrios € necessario que a mesma esteja fundamentada numa base
solida, com principios tedricos claros e objetivos acerca do funcionamento do fenbmeno da
linguagem em todas as suas especificidades.

A autora nos chama a atencdo para duas grandes tendéncias referentes ao modo de
percepcao dos fatos da linguagem: a primeira, que tem como centro, a lingua enquanto sistema
em potencial; um conjunto abstrato de signos e de regras, ndo vinculado as suas condicdes de

realizacdo. E a segunda, que tem como centro, a lingua enquanto atividade e interag&o, ou seja,
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como atuacdo social em que a interacdo verbal de dois ou mais interlocutores viabiliza um
sistema-em-funcéo, considerando nessa atuacédo, suas circunstancias concretas e diversificadas.

A segunda tendéncia tedrica nos possibilita empreender que as linguas existem
essencialmente para promover interacdo entre as pessoas e, portanto, que apenas com uma
concepcdo interacionista, funcional e discursiva da linguagem, de forma efetivamente
contextualizada, seja possivel fundamentar um ensino da lingua que seja ao mesmo tempo,

individual e socialmente produtivo e eficiente.

3.2.1 Explorando a escrita

Nesse sentido, 0 ensino da escrita deve levar em conta que a escrita € uma atividade
interativa, que requer o envolvimento de todos os participantes no processo, de maneira que o
“ter o que dizer” ¢ o ponto chave da questdo. Isto significa que, ao escrever precisamos estar
preocupados com “o que” e “para quem” vamos fazé-lo. Para isso, ndo nos pode faltar ideias,
informagdes, que consequentemente fard com que “faltem palavras” para dizer o que se quer
e/ou precisa ser dito. Em outras palavras, precisamos ter um vasto repertorio, ndo apenas de
informacGes, mas também de sensacdes, um vocabulario ampliado, em que os horizontes sejam

cada vez mais alargados. E importante lembrar que,

Embora o sujeito com quem interagimos pela escrita ndo esteja presente a
circunstancia da producdo do texto, é inegavel que tal sujeito existe e & imprescindivel
que ele seja levado em conta, em cada momento. Ou seja, a escrita, pelo fato de ndo
requerer a presenca simultanea dos interlocutores em interagdo, ndo deixa de ser um
exercicio da faculdade da linguagem. (ANTUNES, 2003, p. 46)

Dessa forma, precisamos sempre ter claro para quem vamos escrever. A escrita ndo pode
ser uma atividade sem propdsitos pré-estabelecidos. A tarefa de escrever sem saber previamente
para quem, além de dificil, torna-se sem eficacia, pois falta referente, e por essa razdo ndo ha
parametros para as escolhas “do que, do quanto e de que forma” dizer.

Assim, observemos entdo que a escrita passa por algumas dimens@es que precisam estar
claras. Sendo uma das modalidades de uso da lingua, a escrita cumpre diferentes funcdes
comunicativas, sejam elas de maior ou menor relevancia para a vida em comunidade. Ela esta
presente nas diversas atividades diarias das pessoas: trabalho, familia, escola, lazer, etc. Através
dela podemos informar, advertir, descrever, opinar, avisar, documentar, explicar, entre tantas
outras possibilidades. A escrita cumpre assim fun¢fes sociocomunicativas esséncias para a vida

em sociedade.
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Além da dimenséo da funcionalidade da escrita, é relevante atentarmos também para a
dimensdo que diz respeito a sua forma de realizacdo e apresentacdo, que sofre variacdes em
decorréncia das diferentes funcbes a que se dispde cumprir, 0 que se refere aos diferentes
géneros pelos quais se realiza. As diferentes formas pelas quais as diferentes partes do texto se
distribuem, organizam e se apresentam precisam ser observadas no momento da escrita. Assim,
podemos perceber o carater de complexidade que a linguagem apresenta, ao passo que por um
lado é regida por modelos e padrdes, mas por outro se mostra passivel de alteracdes e, portanto,
flexivel.

Bem como o0s aspectos ja citados sobre a escrita, as condi¢fes de producado e recepcao
da mesma também exigem um olhar cuidadoso/atencioso. A escrita € uma das modalidades da
interacdo verbal, ou seja, além da fala e da leitura. Essa modalidade de interacdo verbal nos
permite o adiamento da recepcdo, diferentemente da fala, por exemplo, em que o0s
autores/interlocutores encontram-se em uma “situacdo de copresen¢a”, alternando entre a
funcdo de falante e ouvinte simultaneamente. No caso da escrita, 0s sujeitos da comunicacéao
encontram-se em espacos e tempos diferenciados, isto é, hd um distanciamento entre o
momento da elaboracdo do texto, da atuacdo do autor, e 0 momento da leitura desse mesmo
texto pelo leitor.

Em razdo das diferentes condi¢fes de producéo da escrita, torna-se possivel aquele que
escreve conceder mais tempo para a elaboracdo verbal do seu texto, podendo inclusive, fazer
uma revisao e recomposicdo do seu discurso. Fazendo também de maneira mais elaborada, a
utilizacdo das unidades lexicais e de formulacGes sintaticas mais complexas, quando necessario,
por exemplo, para suprir instru¢fes que na fala sdo orientadas por recursos paralinguisticos e
suprassegmentais.

As convencoes graficas que envolvem a escrita enquanto sistema de codificacdo que é
também é um aspecto a ser observado. Ha sim um padréo a ser seguido. E como um conjunto
de regras convencionalmente estabelecido, as regras ortograficas precisam ser estudadas,
explorando suas constituicdes, e de forma progressiva, podem e devem ser dominadas, tendo,
porém o cuidado de explorar da mesma forma, outros aspectos do texto, que vdo além da
correcdo ortogréfica.

Outro aspecto da escrita a ser observado € o das etapas de realizacdo, de formas distintas
e integradas, e que compreende: planejamento, operacao e revisdo. Esta etapa exige por parte
de quem escreve uma serie de decisbes. A producdo do texto vai muito além do ato de escrever.
N&o é simplesmente uma tarefa de codificagdo de informagdes por meio de sinais graficos. A

producdo comeca antes da folha de papel, com o planejamento das ideias, organizagdo mental
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das informacGes; depois passa pela escrita propriamente dita, a transposicdo para o papel; e
posteriormente segue para 0 momento de revisdo do que foi exposto ali, para uma (ou mais)
possivel reescrita. Cada uma dessas etapas tem uma funcéo especifica e implica no resultado
final do texto, a depender de como cada uma delas foi observada e respeitada. Para melhor
compreender as etapas, vejamos cada uma em particular e em seguida uma sintese desse
processo.

A etapa do planejamento compreende o cuidado que o0 escritor deve ter com alguns
aspectos como: delimitar o tema e sua unidade; eleger objetivos; escolha do género; critérios
de ordenacdo das ideias; e, prever as condi¢cfes dos leitores e a forma linguistica a ser utilizada.

A etapa da escrita compreende a tarefa de transpor para o papel tudo o que foi planejado.
Nesta etapa, 0 escritor precisa tomar decisdes quanto a escolha das palavras, das estruturas das
frases, de acordo com as reais situacdes de comunicacdo, de modo a garantir o sentido de forma
coerente e relevante.

A Ultima etapa, da reviséo e reescrita, corresponde a analise do que foi feito até entéo,
buscando a confirmagdo do que foi estabelecido como objetivos a serem alcancados. E o

momento para decidir sobre o que vai permanecer e o que vai sair do texto, e ainda o que pode

ser reformulado.

Quadro 5- Etapas distintas e intercomplementares implicadas na atividade da escrita

1. PLANEJAR

2. ESCREVER

3. REVISAR/REESCREVER

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

E a etapa para o sujeito:

Ampliar seu repertorio;

Pér no papel o que foi
planejado;

Rever o que foi escrito;

Delimitar o tema e
escolher o ponto de
vista a ser tratado;

Realizar a tarefa motora
de escrever;

Avaliar a continuidade tematica;

Eleger o objetivo, a
finalidade com que vai
escrever,

Cuidar para que os itens
planejados sejam todos
cumpridos;

Confirmar se os objetivos foram
cumpridos;

Escolher os critérios de
ordenacdo das ideias,
das informacoes;

Dar forma ao objeto
projetado;

Observar a concatenagao entre 0s
periodos, entre os paragrafos; ou
entre os blocos superparagraficos;

Prever as condicfes dos
possiveis leitores;

Observar as condi¢cdes
concretas da situacdo de
comunicacdo;

Avaliar a clareza do que foi
comunicado;

Considerar a situacao
em que o texto vai
circular;

Fazer escolhas de
acordo com a situacao
de circulacdo que o
texto ird assumir;

Avaliar a adequacdo do texto as
condicdes de circulacdo do texto;
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Pensar em estratégias Tomar decisdes de Rever a fidelidade de sua
textuais que podem ordem lexical e formulagdo linguistica as normas
deixar o texto adequado | sintatico-semantica; lexicais, da sintaxe e da

a situacdo; semantica, conforme prevé a

gramatica da estrutura da lingua;
Estar seguro quanto ao | Enfim, essa é uma etapa | Rever aspectos da superficie do

que pretende dizer a seu | intermedidria, que texto, tais como a pontuacao, a
parceiro; enfim, estar prevé a atividade ortografia e a divisdo do texto em
seguro quanto ao anterior - de planejar, e | paragrafos;

nlcleo de suas ideias e | a posterior - de rever o

de suas intencdes. que foi escrito;

Fonte: adaptado de Antunes (2003, p. 57-58)

Dessa forma, observamos que 0 processo da escrita comega antes mesmo da escrita, e
se confirma no momento posterior ao proprio ato de simplesmente escrever no papel. Assim,
consideramos que a maturidade na atividade da escrita de textos, tornando-os cada vez mais
adequados e relevantes se faz através das tentativas, dos “erros” e “acertos”, do esforco, da

persisténcia, enfim, da pratica.

3.2.2 Explorando a leitura

A leitura é uma atividade de interacdo verbal que completa a atividade da producéao
escrita, sendo assim, uma atividade de interacdo entre sujeitos, pois implica a participacédo do
leitor de forma cooperativa na interpretacdo e reconstrucdo de sentido pretendido pelo autor,
bem como as suas intencdes.

Nesse processo de interacdo, no qual o sujeito leitor busca recuperar, interpretar e
compreender as intengdes do autor com o conteudo produzido, os elementos gréaficos utilizados
pelo autor funcionam como “pistas”, como “instrugdes” para que o caminho da atividade
comunicativa seja percorrido com sucesso. A partir desses elementos graficos, como
determinadas palavras, sinais de pontuacdo, etc., o autor oferece ao leitor a possibilidade de
levantar hipdteses, criar significaces, ou seja, contribuem para que possamos fazer nossos
calculos interpretativos.

Além das “instrucdes” deixadas sobre a folha de papel, e tdo importante quanto elas, é
o conhecimento prévio do leitor. Prévio significa anterior. Portanto, muito do que se pode
apreender de um texto esté diretamente ligado ao conhecimento anterior ao que esta Ia. E nesse
movimento de combinacao entre 0 que esta dito e o0 que ja se sabia sobre 0 que esta dito que a
compreensdo acontece. Algumas palavras e/ou expressdes no texto s6 fardo sentido, por

exemplo, se houver um conhecimento (pelo leitor) ampliado sobre tal palavra ou expresséo,
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que também depende dos diferentes contextos nas quais elas podem ser empregadas. Assim,
nem tudo precisa estar explicitamente presente no texto. Segundo Antunes (2003, p.69), “O que
esta no texto e o que constitui o saber prévio do leitor se completam neste jogo de reconstrucéao
do sentido e das intengdes pretendidos pelo texto.” E € necessario que o professor atue de
maneira pratica e objetiva para “abrir os horizontes” no sentido da percepgdo desse jogo da
linguagem.

Assim como a escrita, a leitura abrange alguns aspectos que precisam ser observados e
explorados. O primeiro aspecto a ser referido € o do acesso. A leitura é uma atividade de acesso:
ao conhecimento produzido, ao prazer estético e as especificidades da escrita. Como se pode
ver, esse aspecto da leitura abrange trés pontos distintos, que sera exposto de forma individual
e resumida, porém clara e objetiva.

Sobre 0 acesso ao conhecimento produzido, observamos que a atividade de leitura torna
possivel a ampliacdo dos repertorios de informacédo do sujeito leitor. A partir dela o leitor pode
agregar novos e diferentes conceitos, ideias, dados e informacbes sobre pessoas, coisas e
acontecimentos do mundo como um todo. Sendo assim, a leitura, na escola, de textos de outras
disciplinas, sdo oportunidades para que os alunos adquiram novas informagfes de forma
bastante significativa, ampliando assim seu repertério em diferentes areas do conhecimento.
Dessa forma, é interessante que se destine menos tempo as analises morfossintaticas das
palavras e frases do texto, e se dedique mais tempo diariamente a leitura e analise interpretativa
de textos interessantes e ricos em ideias e imagens, trazendo mais significado a atividade de
leitura.

Outro ponto relevante é o acesso ao prazer estético, através da experiéncia gratuita do
prazer, de ler simplesmente pelo gosto de ler. E uma leitura de fruicdo, de deleite, de viajar num
mundo que combina o real e 0 imaginario de uma forma tdo simples e prazerosa. E a chamada
leitura sem pretexto, sem cobranca, sem prestacao de contas.

O ultimo ponto desse aspecto diz respeito ao acesso a compreensdo das particularidades
da escrita. A atividade de leitura permite entre outras coisas, compreender o que € tipico da
escrita. Por meio da leitura é possivel apreender o vocabulario especifico de certos géneros
textuais e de determinadas areas do conhecimento. Através da préatica da leitura, podemos
apreender padrbes gramaticais especifico da escrita, bem como formas de organizacdo
sequencial e de apresentacdo dos diversos géneros textuais.

A leitura apresenta mais alguns aspectos, como: diferentes processos e estratégias de
realizacdo, de acordo com as diferentes condicGes do texto e das fungdes pretendidas pela

leitura; e, 0 aspecto que envolve o contexto extralinguistico de producéo e circulagdo do texto
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lido. No que se refere aos diferentes processos e estratégias de realizacdo da leitura, conforme
a variedade dos géneros textuais e 0s objetivos que se pretendem para a leitura, isto é, o
processo, as estratégias a serem utilizadas também sofrem variagdo. O nivel de familiaridade
que o leitor possui em relacdo ao conteudo veiculado pelo texto interfere, em maior ou menor
grau, no modo de realizagdo da leitura do texto em questdo. A respeito do contexto
extralinguistico, leva-se em consideragdo o conhecimento prévio do leitor, seu conhecimento
de mundo, suas relages simbdlicas ja estabelecidas. Assim temos que, “o sentido de um texto
(...) estd no texto e no leitor, pois estd no material linguistico que o constitui e em todo o
conhecimento anterior que o leitor ja tem do objeto de que trata o texto.” (Antunes 2003, p. 78).
Isso significa dizer que a leitura depende tanto do contexto linguistico como do contexto
extralinguistico que envolve a producdo e a circulacéo do texto.

De acordo com os principios explicitados acima sobre escrita e leitura, algumas
implicacdes pedagogicas podem e devem ser promovidas pelo professor, que precisa conhecé-

los e admiti-los para que tais implicagdes sejam significativas.

Quadro-sintese 6 - Implicacdes Pedagogicas sobre a escrita e a leitura em sala de aula

UMA ESCRITA | PARA (QUE UMA LEITURA | PARA (QUE
ﬂ PROFESSOR/ESCOLA) PROFESSOR/ESCOLA)
DE AUTORIA - incluir os alunos como DE TEXTOS - ter acesso a textos com clara
TAMBEM DOS autores. AUTENTICOS fungdo comunicativa e
ALUNOS - fazé-los sentir-se sujeitos do objetivo interativo;
dizer que circula na escola; - acesso a textos que tém
- colocar os alunos na autores, data de publicacdo e
circunstancia de exercitar a suporte de comunicacéo social.
participacdo social pelo
recurso da escrita.
DE TEXTOS - estabelecer vinculos INTERATIVA - se tornar lugar de encontro
comunicativos; entre quem escreveu e quem
- propor escrita de textos 1&;
relacionados com o0 ambiente - Privilegiar a compreenséo, o
social dos alunos. sentido do texto no referido
encontro;
Observar os sinais para se
chegar ao sentido e as
intengdes propostos pelo outro.
DE TEXTOS - fazer correspondéncia com EM DUAS VIAS - vincular a leitura as
SOCIALMENTE os diferentes usos sociais da condicOes em que o texto foi
RELEVANTES escrita. escrito;
- observar a relagdo de
interdependéncia e
intercomplementaridade
existente entre a leitura e a
escrita.
FUNCIONALMEN | - ganhar sentido e se justificar | MOTIVADA - convencer o aluno, antes de
TE porque responde a uma tudo, das vantagens de saber e
DIVERSIFICADA diferente funcéo interativa. poder ler.
- ajudar o aluno a construir
uma representagao positiva da




leitura e dos poderes por ela
conferidos.

DE TEXTOS QUE - 0s textos dos alunos tenham DO TODO - primar pela interpretatividade
TEM LEITORES leitores; da dimenséo global do texto;
- se dirijam a um alguém - identificar nogBes-ndcleo em
concreto, a leitores funcdo da interpretagéo
diversificados; pontual;
- sejam previstos e levados em - identificar o eixo de
conta no momento da escrita. sustentacdo do texto, o tema, a
ideia central, sua finalidade e
orientacdo ideoldgica.
CONTEXTUALME | - seja adequado & situagdioem | CRITICA - ler plenamente o texto
NTE ADEQUADA que se insere o0 evento chegando a interpretacdo dos
comunicativo; seus aspectos ideol6gicos;
- se observe ndo apenas as - perceber que nenhum texto é
regras gramaticais mas neutro, sempre esta embutido
também as regras sociais do de uma viséo de mundo, uma
espaco de circulagdo do texto. crenga.
METODOLOGICA | - sejam dadas as necessarias DA - que o leitor faga o caminho
MENTE condi¢Oes de tempo e RENSTRUCAO inverso do autor, ou seja,
AJUSTADA planejamento para construiro | DO TEXTO depois do entendimento global,
texto; deve ir desmontando o texto,
- seja criada a pratica dos descobrindo cada uma de suas
rascunhos e revisoes; partes organizacionais.
- dar a primeira versdo o
carater de producéo
provisoria.
ORIENTADA - se conceda maior atengao DIVERSIFICADA | - ter a oportunidade de acesso
PARA A ao0s aspectos centrais da a leitura de textos variados, de
COERENCIA organizagéo e compreensdo do diferentes géneros textuais;
GLOBAL texto; - propor objetivos de leitura
- se observe a adequagéo das também diversificados,
expressoes a fungao do texto e alterando as estratégias de
aos elementos da situacéo; leitura e de interpretacéo.
- se observe o encadeamento
dos varios segmentos do texto,
o sentido, a relevanciae o
interesse do que é dito.
ADEQUADA - haja o devido cuidado com TAMBEM POR - estimular frequentemente o
TAMBEM EM SUA | os aspectos da superficie do “PURA exercicio da leitura gratuita (do
FORMA DE SE texto; CURTICAO” texto literario, poético), sem
APRESENTAR - se observe a organizacéo das cobranca posterior;
vérias subpartes do texto; - suscitar a leitura pelo simples
- haja adequagdo as exigéncias prazer que ela provoca.
da situacdo comunicativa.
APOIADA NO - conceder atencdo as palavras
TEXTO e a seus efeitos de sentido, a
certos recursos de
textualizacdo, que estabelecem
Nexos coesivos no texto;
- a conclusdo da leitura deve
estar apoiada em alguma
dessas “pistas”.
NAO SO DAS - compreender que o texto
PALAVRAS comporta interpretacdes que

EXPRESSAS NO
TEXTO

véo além das palavras la
expressas;

- a totalidade do sentido
transcende a materialidade do
texto;

- a partir do saber prévio, 0
leitor realiza inferéncias e
interpretando os elementos ndo
explicitos.

NUNCA
DESVINCULADA
DO SENTIDO

- Usar comandos, no caso da
leitura em voz alta, como: “ler
pausadamente”, “ler com boa

40
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pronuncia”, “ler observando os
sinais de pontuagdo”, ndo
como fim em si mesmos, mas
como recursos para facilitar a
compreensdo, o sentido do
texto.

Fonte: Adaptado de Antunes (2003, p. 61-66, 79-85)

Como € possivel observar no quadro acima, sdo varias as intervencfes que podem e
devem ser feitas pelo professor para que tanto o ensino quanto a pratica da leitura e da escrita
facam sentido para os alunos. N&o é uma tarefa facil, mas é necessario que os professores e a
escola como um todo estejam dispostos a contribuir de maneira ativa com o desenvolvimento
educacional dos alunos, cumprindo assim o papel social de intervir de forma responsavel e
positiva na formacdo de pessoas capazes de exercer plenamente o exercicio da cidadania.

Passaremos agora para uma abordagem mais direcionada do trabalho com os géneros

textuais, possibilitando uma melhor compreensao desse processo de ensino.

4 CONCEITUANDO GENEROS TEXTUAIS

Segundo Marcuschi (2008), os estudos sobre os géneros tiveram inicio com Platdo e
Aristoteles, diretamente ligados aos géneros literarios de tradicdo poética e retorica,
respectivamente, passando por um grande percurso até romper as fronteiras da literatura e entrar
no campo da linguistica. Neste campo, é abordado mais particularmente numa perspectiva
discursiva. Ainda segundo o autor, entre as tendéncias de tratamento dos géneros textuais,
evidenciam-se os estudos de Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (2004), influenciados pela
vinculacdo psicologica de Bakhtin e Vygotsky. Os autores se debrucam sobre os estudos
voltados para o ensino dos géneros na lingua materna, tanto no que se refere a oralidade quanto
a escrita, pautados numa perspectiva interacionista sociodiscursiva.

Levando em consideracdo que toda manifestacdo verbal se realiza por meio de um texto,
gue por sua vez, se realiza em algum género, temos que a comunicacéo verbal torna-se possivel
por meio de algum género textual. Neste sentido, a producdo linguistica, do ponto de vista
sociointerativo, centra-se na no¢do do género textual, que se apresenta de maneira bastante
variada. Segundo Marcuschi (2008, p. 154)

Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes
particulares. [...] 0s géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de

legitimacdo discursiva, ja que se situam numa relagdo sécio-histérica com fontes de
produgdo que lhes ddo sustentacdo além da justificativa humana.
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Para uma melhor compreenséo da questéo do género, Marcuschi (2008) propde algumas
definicbes sobre as nogdes de tipo textual, género textual e dominios discursivos. Segundo o
autor, o tipo textual esta diretamente ligado aos aspectos linguisticos de composicao do texto
(como por exemplo, composicao lexical e sintatica, tempos verbais, etc.). Isto significa dizer
que a construcdo tedrica do texto, ou seja, suas sequéncias linguisticas sdo caracteristicas do
tipo textual que importam mais do que a materializacdo do texto. Os tipos textuais abrangem
basicamente as seguintes categorias: narra¢do, argumentacgdo, exposicao, descricao e injungéo.

O género textual, por sua vez, estéa diretamente ligado a materializagdo dos textos em
situacBes reais de comunicacdo em nossas atividades diarias. Para tal materializacdo,
apresentam alguns padrdes de comunicacdo social que se observam por permitirem funcdes
sociais definidas, com objetivos de enunciagcdo e estilos integrados em situagcdes socialis,
historicas, institucionais e técnicas. Sendo assim, se desenvolvem em diversas designagdes,
com uma infinidade de formas textuais, orais ou escritos. Como exemplo de géneros textuais
Marcuschi cita alguns: telefonema, carta comercial, resenha, noticia jornalistica, entre tantos
outros.

No que se refere ao dominio discursivo, o autor define o termo, baseado em Bakhtin,
como uma “esfera da atividade humana”, e ndo apenas como um principio de classificacao de
texto. Neste caso, nos indica instancias discursivas, ou seja, praticas discursivas pelas quais
podemos identificar varios géneros textuais, como por exemplo: discurso juridico, discurso
jornalistico, discurso religioso, etc. Em cada uma dessas esferas do dominio discursivo, além
de ndo abranger apenas um género, dar-se origem a varios outros. Vale ressaltar, porém, que a
intencdo do autor ndo é criar uma dicotomia entre tipo e género textuais. A distin¢do é
necessaria para a compreensdo, no entanto, os dois termos se constituem como aspectos de
funcionamento da lingua em diferentes situacGes de comunicacdo. Ele ressalta ainda que tanto
0s tipos, quanto 0s géneros, coexistem e se complementam. “Todos os textos realizam um
género e todos 0s géneros realizam sequéncias tipoldgicas diversificadas. Por isso mesmo, 0s

géneros sdo em geral tipologicamente heterogéneos.” (MARCUSCHI, 2008, p.160)

4.1 0OS GENEROS TEXTUAIS COMO OBJETO DE ENSINO

Considerando a multiplicidade dos géneros textuais e a necessidade de um trabalho de
ensino desses géneros, entende-se que este trabalho em sala de aula ndo pode ser feito de
qualgquer maneira, ou seja, apenas expondo para os alunos essa diversidade de géneros, sem que

seja feito um trabalho de reflexdo de maneira sistematica e consistente, capaz de contribuir para
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a ampliagdo de habilidades tanto de leitura quanto de escrita de uma variedade de géneros
textuais que circulam na sociedade.

Autores como Dolz e Schneuwly (2004) defendem que em situacdo escolar, 0s géneros
precisam ser particularmente, a0 mesmo tempo, ferramentas de interacdo social e objetos de
ensino. Como objetos de ensino, demandam acOes didaticas devidamente planejadas e
sistematicas, de forma que seja possivel apresentar as particularidades dos géneros, com suas
propriedades de constituicdo, ou seja, seus aspectos sociodiscursivos, linguisticos e estruturais,
sem deixar perder a dindmica de ensino e aprendizagem que diz respeito diretamente a escola.

A respeito do ensino de géneros, Schneuwly (2004) aponta para uma abordagem sobre
o desenvolvimento da linguagem, destacando o periodo a partir da entrada da crianca na escola,
visto que € ai que se constitui um processo de desenvolvimento e reestruturacéo do sistema de
producdo de linguagem, que vai se efetuando e definindo durante toda a escolaridade (p.26).
Tomando como base as postulacbes de Bakhtin (1953/1979), Schneuwly, esclarece as
concepcOes de género primarios e secundarios, que estdo diretamente relacionadas com a
questdo do desenvolvimento da linguagem. De acordo com o autor, 0S géneros primarios
ocorrem em situagdes mais cotidianas, de maneira espontanea, como em uma conversa familiar,
por exemplo. J& 0s géneros secundarios, ocorrem em situacdes de comunicacao mais complexas
e, de certa forma, mais evoluidas, principalmente no que diz respeito a escrita, e justamente por
iSso precisam ser ensinados, tendo o professor como mediador no processo de compreensao por
parte dos alunos.

Para melhor compreender o ensino de géneros secundarios, é necessario ter claras as
dimensdes constitutivas de um género discursivo, que Schneuwly apresenta como: unidade de
conteudo tematico, composicdo e estilo. Sobre isso, Hila (2009, p. 172-176) melhor nos
esclarece. Segunda ela, o tema (ou contetudo tematico) sdo “os conteudos ideologicamente
diziveis de um género discursivo”. Além de estarem presentes em um determinado género do
discurso, os temas refletem as esferas de insercao, ou seja, os valores ideologicos dos lugares
de onde estdo inseridos. A estrutura composicional (ou composicdo) refere-se “a forma de
composicdo compartilhada pelos textos pertencentes a um determinado género, tanto em
relagdo as estruturas textuais, como discursivas e semioticas”. O estilo diz respeito as unidades
linguistico-discursivas mais comuns a determinados géneros, como por exemplo, a estrutura da
frase, as preferéncias gramaticais e etc.

As préticas e as atividades de linguagem também merecem devida atencdo nesse
contexto. A esse respeito, Dolz e Schneuwly (2004) nos mostram que as praticas de linguagem

se referem as aquisicbes comunicativas que 0s grupos sociais acumulam ao longo da historia,
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observando-se as particularidades de funcionamento da linguagem em relacdo as préticas
sociais de forma geral, sendo a linguagem um instrumento de mediacdo entre as diferentes

praticas sociais.

As préticas de linguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas e
linguisticas do funcionamento da linguagem numa situacdo de comunicagdo
particular. Para analisa-las, as interpretacdes feitas pelos agentes da situacdo sdo
essenciais. Essas interpretacbes dependem da identidade social dos atores, das
representacdes que tém dos usos possiveis da linguagem e das funcBes que eles
privilegiam, de acordo com sua trajetéria. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 62)

As atividades de linguagem se constituem na relacdo entre o sujeito e o meio social,
respondendo a um motivo geral de comunicacdo. Os autores ressaltam ainda, baseados em
Bronckart (1996), que as atividades podem se dividir em acdes de comportamento que
manifestam representacdes de efeito em relacdo a cooperacéo e a interacdo sociais, sendo assim
denominadas como acdes de linguagem. Baseados em Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), os

autores dizem que:

[...] uma acdo de linguagem consiste em produzir, compreender, interpretar e/ou
memorizar um conjunto organizado de enunciados orais ou escritos (um texto, no
sentido geral que nés damos a esse termo como unidade linguistica). Levando-se em
conta as diferencas das formas oral e escrita, entre producdo, compreensdo ou
memorizacdo, podem ser distinguidas diversas modalidades instrumentais de
realizacdo das acdes de linguagem. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 63)

Essas acdes de linguagem dizem respeito também a outras capacidades por parte dos
sujeitos: capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas.

Essas capacidades sdo denominadas Capacidades de Linguagem.

4.2 GENEROS TEXTUAIS E AS CAPACIDADES DE LINGUAGEM

As capacidades de linguagem funcionam como base de orientacdo pela qual o agente-
produtor tém condicdes de produzir e/ou compreender determinado género textual. Em uma
dada situacdo de interacdo, tais capacidades fazem com que as aptiddes requeridas pelo agente-
produtor se manifestem tanto para que seja possivel adaptar-se as caracteristicas do contexto e
do referente como também para mobilizar modelos discursivos, dominando as operacoes

psicolinguisticas e as unidades linguisticas do género em questéo.
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Baseados em Cristovédo e Nascimento (2005, p. 48), apresentamos a descri¢édo de cada
acdo de linguagem, ressaltando a importancia de um trabalho escolar que valoriza o ensino de
géneros de forma que a expressao escrita contemple diversas formas de leitura e escrita.

As capacidades de acdo referem-se a adaptacdo dos sujeitos as caracteristicas do
contexto e do referente de determinado género textual, ou seja, “o reconhecimento do género e
de sua relagdo com o contexto de producdo e mobilizacdo de conteldos”. Diante de uma
situacdo de interacdo de linguagem de contexto compartilhado, essa acdo permite que o sujeito
adapte sua producdo de linguagem de acordo com as situagdes de comunicacdo e as
caracteristicas do contexto.

As capacidades discursivas dizem respeito a mobilizacdo dos modelos discursivos, 0
que significa dizer que esta relacionada ao “reconhecimento do plano textual geral de cada
género, os tipos de discurso e de sequéncia mobilizados”, ou seja, 0 sujeito deve saber escolher
as variantes discursivas e as sequéncias textuais dentro das caracteristicas dos géneros que esta
produzindo ou tentando compreender.

As capacidades linguistico-discursivas referem-se as capacidades de dominio das
operacdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas, ou seja, referem-se ao “reconhecimento
e a utilizacdo do valor das unidades linguistico-discursivas préprias a cada género para a
construcdo do significado global do texto”, focando assim, na arquitetura interna do texto.

Embora classificadas em trés niveis, vale ressaltar que as capacidades de linguagem nao
operam isoladamente. Elas séo interdependentes, e a articulacdo entre si € justamente o que
proporciona a mobilizacdo dos esquemas de utilizacdo do género e resulta no sucesso de uma

producdo textual oral ou escrita.

5 FERRAMENTAS DIDATICAS

Para um melhor desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, entendemos
que a utilizacdo de ferramentas tedrico-metodologicas pode auxiliar o docente na mediacéo da
tarefa de ensinar os alunos a ler/compreender e produzir textos de natureza diversa. As
ferramentas didaticas consistem em atividades estratégicas de intervencdo em sala de aula que
visa alcancar proficiéncia em determinado género. O objeto de ensino, dessa forma, é atualizado
no decurso do processo de transposicdo didatica, isto €, nas proprias interacdes didaticas que
ocorrem, em funcdo das capacidades dos alunos e da forma como a prépria aula decorre a partir

da transformac&o tanto das praticas de ensino como do proprio objeto ensinado, uma vez que
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as ferramentas sdo utilizadas como instrumentos para a acdo. Dentre elas, abordaremos a

Sequéncia Didética, o Modelo Didético e a Lista de Constatacgdes.
5.1 SEQUENCIA DIDATICA

Levando em consideracdo o que ja foi exposto sobre géneros textuais, nos interessa
agora abordar sobre a Sequéncia Didéatica (SD). Dolz, Noverraz e Schneuwly definem a
Sequéncia Didatica como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (2004, p.82). Apesar da diversidade
dos géneros, em funcdo das diferentes condigdes de producdo, é possivel perceber certa
regularidade entre eles, ou seja, podemos escrever ou expor oralmente textos com
caracteristicas semelhantes e que sdo conhecidos e reconhecidos por todos os envolvidos na
situacdo de comunicagdo, como em uma conversa familiar, facilitando assim a interacdo. No
entanto, alguns géneros textuais, como 0s secundarios, por exemplo, se apresentam de maneira
mais complexa. Determinados géneros os alunos pouco dominam pelo fato de dificilmente
terem acesso, e por isso mesmo deve interessar a escola a realizacdo de um trabalho de ensino
sobre esses géneros.

Diante disso, as Sequéncias Didaticas tem como objetivo “ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacao de comunicac¢ao.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p.83). Para a construcdo de uma sequéncia didatica os autores nos apresentam a seguinte

“estrutura de base”:

Figura 1 — Esquema da Sequéncia Didatica
Apresentacdo PRODUCAO PRODUGAO
da situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004, p. 83)

Como se pode observar o primeiro procedimento é a apresentacdo da situacdo. Nela
sera exposto de maneira detalhada qual é a tarefa de producéo oral ou escrita que os alunos irdo
realizar. Nesse primeiro momento, os alunos elaboram um texto inicial, que pode ser oral ou
escrito, correspondente ao género em estudo, que € chamado de producéo inicial. Esse primeiro

procedimento é de fundamental importancia, pois € nesse momento que o professor apresenta
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0 projeto de comunicacdo que sera efetivamente realizado, dando aos alunos as indicagdes
necessarias para que eles tenham claro qual o género a ser produzido (uma receita, um conto,
uma reportagem, etc.); qual a modalidade (oral ou escrita); qual o destinatario (pais, turmas da
escola, pessoas do bairro, etc.); e qual a forma que a produgdo assumira (gravacéo de audio ou
video, mural, representacdo em palco, etc.)

Outro ponto a ser observado ainda na situacéo inicial é a preparacdo dos contetdos. Os
alunos precisam saber a respeito dos contetdos a serem desenvolvidos com o estudo de
determinado género. Para isso, é importante que seja apresentado a eles exemplares do género
em estudo, de forma a compreenderem os aspectos de sua organizagéo.

A producdo inicial tem como objetivo mostrar, tanto para o professor quanto para o
préprio aluno, as representacdes que se tem dessa atividade. Ela “permite circunscrever as
capacidades de que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas potencialidades.” (p.86), e
assim, funciona como um meio regulador da sequéncia didatica, visto que a partir dessa
producdo é possivel perceber o que os alunos ja sabem fazer e também os problemas
encontrados por eles em relacdo ao género em estudo. Assim, partindo dessa producdo sera
possivel tanto ao professor quanto ao aluno, um direcionamento para 0s proximos passos na
Sequéncia Didatica, pois diz respeito as dificuldades encontradas pelos alunos e aos conteudos
a serem trabalhados pelo professor para que os alunos possam supera-las.

A partir da producdo inicial, apresentam-se os médulos, que podem ser varios, isto e,
quantos forem necessarios para trabalhar os conteudos referentes as dificuldades que
apareceram na primeira producao dos alunos, para que 0s mesmos tenham condicdes de supera-
las, possibilitando que seja treinado o suficiente para a elaboracdo da producdo final. Os
mddulos tém como finalidade trabalhar os problemas percebidos na producéo inicial, dando
instrumentos necessarios aos alunos para que possam avancar. Para isso, 0s modulos séo
desenvolvidos de maneira a abordar, separadamente, os diversos elementos que compdem a
atividade de producdo, seja de um texto oral ou escrito, seguindo uma dindmica de movimento
que parte dos elementos mais complexos para 0os mais simples, voltando-se novamente ao
complexo, que é a producao final.

Na producao final, os alunos colocam em prética o que foi trabalhado nos médulos no
decorrer da SD, levando em consideracdo também as observacdes feitas através da Lista de

Constatacoes.

5.2 LISTA DE CONSTATACOES
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A Lista de Constatagdes (LC) se configura como mais uma ferramenta didéatico-
metodoldgica, apresentando uma lista de critérios de regulacdo do género em estudo produzido
pelos alunos, considerando as capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas dos
mesmos em relacgdo ao texto produzido.

Sobre a lista de constatacdes, Gongalves (2010) assegura que essa ferramenta se
configura como um poderoso instrumento para a interacdo professor/aluno, pois atua como
registro e andlise dos erros cometidos nas producgdes, oferecendo a partir dai varias
possibilidades didaticas na retomada das atividades propostas e desenvolvidas, sendo assim,
necessario construir tantas listas quantos forem os géneros trabalhados. Segundo o autor, “as
listas favorecem a retomada dos conceitos chaves desenvolvidos e, sobretudo, criam uma
espécie de linguagem comum do género em estudo.” (GONCALVES, 2010, p.18)

Segundo Lima (2012, p.33), o docente, ao adotar essa perspectiva de correcédo interativa,
tem melhores condicGes de fazer intervencdes quanto ao género em estudo, de maneira a
possibilitar que o aluno construa uma ressignificacdo para seu texto, a partir de atividades
dialdgicas. Dessa forma, o autor considera a reescrita fundamental na atividade de producéo
textual no trabalho baseado nos géneros e nas sequéncias didaticas, visto que por meio da SD
h& um espaco consideravel de tempo entre a producao inicial e a final, adequado para que sejam
colocados em pratica os conteudos aprendidos ao longo dos modulos constitutivos da
sequéncia. Assim, a lista de constatacdes € utilizada como instrumento regulador da

aprendizagem dos alunos.

Quadro 7 — Lista de ConstatacGes do género conto

GENERO TEXTUAL CONTO — CRITERIOS AVALIATIVOS ADEQUADO | APRIMORAR
1 — O titulo atribuido é convidativo e coerente com a
historia?

2 — O texto configura-se como uma narrativa, diferenciando-
se de uma simples exposicao objetiva de fatos?

3 — O tempo e 0 espaco sdo limitados no texto?

4 — O texto caracteriza-se por ser uma narrativa curta, com
poucos personagens?

5 — Os personagens foram bem apresentados na histéria?

6 — O enredo é simples e focaliza apenas um conflito?

7 — As partes que compdem o enredo (apresentacdo inicial,
complicacdo, climax e desfecho) estdo bem desenvolvidas?
8 — A caracterizacao das personagens e do cenario utiliza-se
de recursos de descricao (uso de adjetivos)?

9 — As vozes do texto (narrador e personagens) se intercalam
de forma organizada?
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10 — O texto respeita as convengdes da escrita (pontuagéo,
acentuacéo, paragrafacdo, ortografia, uso de elementos de
coesao e coeréncia)?

Fonte: Adaptado de Lima e Ferreira (2017, p. 230)

Por meio da Lista de ConstatacOes, os professores podem mostrar aos alunos quais
critérios eles precisam desenvolver para atingir o objetivo proposto com o género em estudo.
Vale ressaltar que esses critérios vao além da superficialidade dos problemas gramaticais,
mantendo um equilibrio entre a objetividade e a subjetividade dos pontos trabalhados e,
supostamente, aprendidos pelos alunos ao longo da sequéncia. E importante destacar ainda, que
antes de construir a SD e a LC, é imprescindivel que o professor conheca 0 Modelo Didatico
do género a ser trabalhado.

5.3 MODELO DIDATICO DO GENERO CONTO

A modalizagdo dos géneros textuais faz-se necessdria para que seja possivel a
articulacdo entre a finalidade geral da aprendizagem comunicativa e 0os meios linguisticos
envolvidos nas diferentes situacdes de comunicacédo, de maneira que ela de fato aconteca. Para
isso, conforme Dolz, Schneuwly e Haleer (2004), é preciso que se faca a identificacdo do género
a ser ensinado, a analise de suas unidades linguisticas, bem como de suas caracteristicas e
estruturacdo. Isso significa dizer que é de fundamental importancia reconhecer quais sdo 0s
elementos ensinaveis, isto €, qual o objeto de ensino-aprendizagem de cada situacdo de
comunicacdo. Portanto, o0 modelo didatico é um procedimento pelo qual se evidencia as
dimensdes ensinaveis de um determinado género textual.

Pelo menos cinco elementos sdo fundamentais para a constituicdo do Modelo Didatico
(MD) de um género a ser ensinado: a situacdo de producdo, o conteudo tematico, a(s) forma(s)
de abordar o tema, a estrutura composicional e as marcas linguisticas. Tais elementos devem
ser analisados no conjunto, na representacdo do todo, que é o género, ndo privilegiando,
portanto, um desses elementos em detrimento de outro(s). O trabalho com géneros em sala de
aula pressup@e uma abordagem conjunta entre leitura, oralidade e escrita, compreendendo-as
como eixo estruturante para se chegar ao reconhecimento da funcéo social e do contexto de
producdo. Esse trabalho exige, entdo, estudo e planejamento. Saber o que ensinar e como
devemos conduzir o processo ensino/aprendizagem é de extrema importancia para a condugédo
de um projeto de ensino.

Segundo Koch (2011, p. 58), a partir do modelo didatico procura-se explicitar o

conhecimento implicito do género, em trés dimensdes: a) por referéncia aos conhecimentos de
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especialista; b) por referéncia as capacidades dos alunos, as finalidades e objetivos da escola,
aos processos de ensino/aprendizagem; ¢) por uma juncdo coerente desses conhecimentos em
funcdo dos objetivos visados. Duas grandes caracteristicas sdo apresentadas pelo modelo
didatico: a) constitui uma sintese com objetivo préatico, destinada a orientar as intervencdes dos
professores; b) evidencia as dimensfes ensindveis a partir das quais as diversas sequéncias

didaticas podem ser concebidas.

Assim, quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensinaveis de um género, mais
a sequéncia didatica facilitara a sua apropriacdo como (mega)instrumento e
possibilitard o desenvolvimento de capacidades de linguagem diversas a ele
relacionada. Na medida em que o objeto de trabalho é descrito e explicado, ele se
torna acessivel a todos nas praticas linguageiras de aprendizagem. (KOCH, 2011, p.
59)

O modelo didatico do género pode ser compreendido como um estudo e/ou uma
pesquisa feitos para ampliar 0os conhecimentos contextuais, estruturais e linguisticos do género
em foco.

Para a construcdo do modelo didatico do género conto, utilizamos as contribuicdes de
autores como Kdoche, Marinello e Boff (2015), Gancho (2006), entre outros. Esses autores
abordam sobre o conceito, caracteristicas e elementos estruturais do género em questéo, de
forma clara e objetiva. Segundo os autores citados, o conto configura-se como um género
textual literario, de narrativa linear e curta, tanto em extensdo quanto no tempo em que se passa.
Apresenta 0s elementos basicos da narrativa: enredo, narrador, personagens, tempo e espaco.
Além da sequéncia narrtativa, que é predominante, normalmente apresenta a sequéncia
descritiva e dialogal, a servico da narragdo. A constituicdo do conto se da conforme a
estruturacdo dos seguintes elementos, seguindo esta mesma ordem: Apresentacéo,
Complicacdo, Climax e Desfecho. Abordam ainda, a diferenga entre uma narrativa e um simples
relato, bem como, aspectos referentes aos elementos de coesdo e coeréncia, tipos de discursos,
entre outros.

Somado ao que ja foi exposto, a construcdo do modelo didatico deve levar em
consideracdo, ainda que de maneira hipotética ou superficial, o conjunto de elementos
envolvidos nas representacdes tanto do mundo fisico quanto sociosubjetivo da producéo, e por
iISSO mesmo, as situacdes de acdo sdo definidas pelo produtor.

Apresentamos o quadro a seguir, com o objetivo de ilustrar caracteristicas do contexto

de producéo do género conto.

Quadro 8 — Modelo Didatico do Género Conto



PLANO DA SITUACAO DE ACAO DA LINGUAGEM

Capacidades de
acao

(Elementos
contextuais)

Momento de producdo: desde a antiguidade até os dias atuais, com diferencas
contextuais.

Emissor: autores das esferas: literarias, académicas, entres outras.

Objetivo: transmitir histérias acumuladas no imaginario, valores e concepgdes de
mundo de determinada sociedade; preencher momentos de lazer.

Destinatarios: pessoas que apreciam uma boa histdria, professores, estudantes, entre
outros.

Lugar de circulagdo: ambientes educacionais, residenciais, ou profissionais de
diferentes grupos sociais.

Suporte: livros, revistas, mural escolar, e-books, sites de producéo e divulgacdo
cientifica, entre outros.

PLANO DISCURSIVO

Capacidades
discursivas

(Organizacdo

Plano global: progressdo textual; estrutura composicional (apresentacéo,
complicagdo, climax e desfecho); elementos da narrativa (enredo, narrador,
personagens, tempo e espago)

Tema: sequéncia de fatos ou acontecimentos diversos.

Sequéncias textuais: narrativa como base, descritiva, dialogal, entre outras.

Tipos de discurso: emprego de primeira e terceira pessoa (singular/plural); uso de
discurso direto e indireto.

Tempos verbais: predominancia do pretérito perfeito e imperfeito do indicativo.

textual) Organizadores textuais: organizadores temporais; advérbios (de lugar, tempo,
modo), conectivos.
PLANO DAS PROPRIEDADES LINGUISTICO-DISCURSIVAS
Capacidades Vozes: normalmente escrito em terceira pessoa. Apresenta a fala de personagens, de
linguistico- diferentes contextos sociais.
discursivas Estilo de linguagem: expressiva, criativa, culta, podendo ocorrer casos de linguagem
coloquial para melhor representar a fala de determinado personagem, conotativa,
(Marcas plurissignificativa e de apelo a invengao tematica.
linguisticas)

Fonte: Adaptado de Lima e Ferreira (2017, p. 26)

6 CONTEXTO DE PESQUISA
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O presente trabalho é resultado de uma pesquisa-acdo desenvolvida durante 0os meses

de setembro a dezembro de 2018, em uma escola publica da cidade de Nova Ipixuna — PA, com

26 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. Os encontros para a aplicacdo da pesquisa

ocorreram nos horéarios de aula da disciplina de Lingua Portuguesa. O trabalho teve como

objetivo, desenvolver o ensino da producdo escrita dos alunos através do uso da ferramenta

Sequéncia didatica, abordando um género textual.

Segundo Thiollent (2011), a partir da pesquisa-acdo os pesquisadores tém “condigdes

de produzir informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagogico”

(p. 85), contribuindo para a transformacdo dos problemas em situacGes reais de linguagem.

Segundo o autor,

“a pesquisa-agao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma a¢éo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagao ou
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do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.” (THIOLLENT,
2011, p. 20)

Dessa forma, a pesquisa-acdo nos permite realizar uma funcgéo ativa na realidade dos
fatos e dos individuos envolvidos na observacdo. Esse tipo de pesquisa € de carater social, uma
vez que considera a interacdo dos sujeitos investigados na participacdo em praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita. Além disso, a pesquisa-a¢do permite que acdes sejam adaptadas
em funcdo das diversas situacbes de comunicagdo que surgem no decorrer do processo
investigativo, apresentando, portanto, um planejamento flexivel.

Assim como ja foi descrito, nossa pesquisa teve inicio com a Apresentacao da Situacao,
mostrando a turma o Projeto Comunicativo que se deseja desenvolver, no primeiro encontro de

aplicacdo da SD.

Quadro 9 — Projeto Comunicativo exposto aos alunos na Apresentacao da situacao.
PROJETO COMUNICATIVO — Coleténea de Contos e Exposi¢do de contos em Mural

e Situagdo de comunicacao e atividade de linguagem a ser executada: Producéo escrita e dramatizagdo de um
género textual.
- Género: Conto
- Destinatarios: Professora-pesquisadora e toda comunidade escolar.
- Suporte de veiculagdo: Coletanea de Contos e Exposi¢do de contos em Mural.
- Produtores/autores: Alunos da turma do 7° ano B da E.M.E.F. Prof.2 Nair Braz Lima

e  Conteldos dos textos a serem trabalhados:
- Elementos constitutivos do género conto: tipo textual, estrutura, personagens, narrador, agdes e lugares tipicos,
objetos magicos, sequéncias textuais, mecanismos enunciativos e de textualizagdo, aspectos gramaticais, tematica
e fungéo social.

e  Producéo Inicial:
- Elaboragéo escrita, pelos alunos, de um texto inicial na tentativa de colocar em pratica os elementos abordados
durante toda a apresentacdo da situacdo comunicativa. A partir dessa produgao seré possivel tanto ao professor
quanto ao aluno, um direcionamento para os proximos passos na Sequéncia Didética, pois diz respeito as
dificuldades encontradas pelos alunos e aos contetidos a serem trabalhados pelo professor para que os alunos
possam supera-las.

e  Mddulos:
- Encontros (quantos forem necessarios) para trabalhar os conteudos referentes as dificuldades que apareceram
na primeira producéo dos alunos, para que 0s mesmos tenham condicdes de supera-las.

e Lista de Constatagdes:
- Instrumento didatico-metodoldgico em forma de lista de critérios de regula¢do do género em estudo produzido
pelos alunos, levando em consideragao as capacidades de acéo, discursivas e linguistico-discursivas dos mesmos
em relagéo ao texto produzido.

e  Producao Final:
- Ultima versdo da producio inicial. Essa versio é feita depois dos modulos trabalhados e a partir da lista de
constatagdes apresentada pelo professor.
- Exposicéo de contos em Mural.
- Coleténea de Contos.
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OBS.: Esse Projeto Comunicativo foi apresentado aos alunos, porém, apenas como uma previsdo do que poderia ser
trabalhado. No entanto, s6 apds a anélise da produgdo inicial seria possivel desenvolver todo o restante da Sequéncia
Didética, com base tanto no que os alunos j& conseguissem desenvolver em relacdo ao género em estudo, bem como, e
principalmente, nas dificuldades apresentadas por eles.

Fonte: Autoria propria

6.1 A CONSTRUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DO GENERO
CONTO

O desenvolvimento da SD torna possivel a sistematizacdo de contetidos e atividades
escolares referentes a um determinado género textual, bem como o acesso as novas praticas de
linguagem por parte dos alunos. Dessa forma, permite uma melhor elaboragéo de contextos de
producdo por meio de atividades variadas, porém, interligadas, a fim de que os alunos possam
ter nogdes, técnicas e instrumentos necessarios para desenvolver suas capacidades de

linguagem, de forma oral e escrita, numa dada situagdo de comunicag&o.

Quadro 10 — Sintese da SD do género conto

Fase da SD Temada aula Objetivos Encontros
Apresentacdo da | Proposta de situacdo Apresentar aos alunos os 1° encontro
situacéo comunicativa a ser objetivos da escrita do género

executada. conto; Situar os alunos dentro de
um contexto especifico de acdo
de linguagem.

Conhecer as caracteristicas e

estrutura do género proposto.

Caracteristicas e 2° encontro
estrutura do género
conto (de fadas e
maravilhoso)

Funcéo social do

Apresentacao da
situacéo

Apresentacéo da Discutir sobre a funcéo social do | 3° encontro

sequéncia narrativa,
predominante no género conto.

situacao género e temética de género proposto e o tema da
producao. producdo textual.
Primeira Producdo escrita da Produzir a primeira versao, 4° encontro
Producéo primeira versdo do levando em consideracdo o que
género proposto. foi estudado a respeito da
tematica e da estrutura do
género.
1° médulo Revisdo da primeira Revisar a primeira producéo, a 5° encontro
producao partir do diagnéstico das
capacidades que os alunos ja
possuem e 0 que precisam
melhorar com base nas
observagGes feitas por meio da
lista de constatagdes.
2° modulo Revisao da estrutura Revisar, por meio de 6° encontro
do conto exemplares, a estrutura do
género.
3° médulo Sequéncias Textuais Trabalhar elementos da 7° encontro




Explicitar o uso da sequéncia
descritiva e dialogal a servico
desse género em estudo.

enunciativos

enunciativas nos textos (vozes
sociais, dos personagens, do
autor)

4° modulo Outros elementos Aprofundar o conhecimento da | 8° encontro
constitutivos do classificacdo das personagens e
género conto. tipos de narradores que
constituem o género. Além do
tempo, espaco e ambiente.
5° modulo Aspectos gramaticais Revisar alguns aspectos 9° encontro
gramaticais, como: pontuacao e
acentuacao, levando em
consideracdo a funcéo desses
elementos na construcao dos
sentidos do texto.
Segunda Escrita da verséo Reescrever a producéo inicial, 10° encontro
producéo intermediaria. levando em consideracdo o que
foi apreendido nos médulos;
6° modulo Mecanismos de Analisar alguns elementos de 11° encontro
textualizacdo coesao e coeréncia nominal e
verbal.
7°modulo Mecanismos Apresentar e analisar as vozes 12° encontro

Producdo Final

Escrita da versao final
do conto

Escrita da versao final do conto,
considerando todos os modulos
e as observacOes da lista de
constatacgoes.

13° encontro

Circulacdo do
Género

Circulacdo do Género

Exposicdo da Coletanea de
Contos produzidos;
Exposicdo de contos no mural.

14° encontro

Fonte: Autoria prépria
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A aplicacdo da Sequéncia Didatica aconteceu por meio de 14 encontros (de 2 aulas

cada), distribuidos em Apresentacdo da Situacdo, Modulos, Producgdes Escritas e Circulacdo do

Género, sendo: 4 encontros para a Apresentacao da Situacdo (com uma Producéo Inicial), 7

Modulos, 1 Producdo Intermediaria, 1 Producdo Final e 1 encontro de Circulacdo dos textos.

A Apresentacdo da Situacdo se desenvolveu através de quatro encontros, nos quais 0s

trés primeiros foram predominantemente de carater expositivo, apesar de algumas atividades

escritas, e 0 quarto encontro reservado para a Producéo Inicial dos alunos.

No primeiro encontro, apresentamos o Projeto Comunicativo para a turma através de

uma tabela impressa entregue a cada um e atraves da projecdo de slides sobre 0 mesmo tema.

Fizemos assim, a exposicdo oral do mesmo, esclarecendo os questionamentos de alguns alunos

a medida que iam surgindo. Além da apresentacdo do Projeto Comunicativo, exploramos

através de exposicdes orais algumas questdes de conhecimento prévio a respeito do assunto,
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como por exemplo, o que sdo contos de fada e maravilhoso, quais 0s contos narrativos que ja
haviam lido, como normalmente esses textos sdo iniciados, entre outros.

O segundo encontro teve inicio com a apresentacdo da Origem, Estrutura e
Caracteristicas do género Conto, em especial os Contos de Fadas e Maravilhoso, também
através de material impresso, projecao de slides e exposicdes orais, além de algumas atividades
escritas.

O préximo encontro tratou da Fungdo Social do Género Conto, atraves de slides e
exposi¢édo oral. Nesse encontro tratamos ainda do Tema proposto para a escrita: Valores e sua
influéncia na identidade social, também de forma expositiva. Finalizamos a aula com uma breve
apresentacdo da Lista de Constataces.

No quarto e ultimo encontro que compde a Apresentacao da Situagdo, destinado para a
Producdo Inicial dos alunos, fizemos uma recapitulacdo dos assuntos ja abordados até o
momento, passando em seguida para a pratica da escrita, isto €, a primeira versdo do género
proposto, com o auxilio da Lista de Constatacfes, que apresenta alguns critérios avaliativos.
Ao final da aula as produgdes dos alunos foram recolhidas para analise juntamente com as listas
de constatacoes.

Dando inicio aos modulos, o quinto encontro foi uma aula voltada para a revisao
interativa e individual da producédo inicial. Houve assim, a devolucdo das producbes para
revisao da seguinte forma: no primeiro momento, uma breve revisao geral, de forma interativa;
no segundo momento, cada aluno revé seu texto, buscando observar o que foi apontado como
adequado e o que requer aprimoramento. E importante ressaltar que este encontro foi um
momento apenas para leitura do texto e da lista de constatacGes, observacbes orais e
levantamento de hipoOteses sobre as possiveis mudancas que poderiam ocorrer no texto.
N&ohouve producéo escrita.

O mddulo dois se destinou a revisdo da estrutura do género em estudo a partir da
apresentacdo dos contos “As fadas” e “Cinderela”, com os pardgrafos devidamente
enumerados, para facilitar a observacdo dos elementos do género conto (apresentacao inicial,
complicacdo, climax e desfecho) de acordo com os paragrafos. Nessa aula, os alunos fizeram
primeiro a leitura individual e silenciosa do conto “As fadas”, em seguida fizemos a leitura
compartilhada e em voz alta do mesmo conto. Posteriormente, observamos os elementos do
género, discutindo coletivamente de qual a qual paragrafo se desenvolvia cada um deles. Logo
apos, fizemos o mesmo procedimento com o conto “Cinderela”.

No mddulo trés apresentamos e explicamos aos alunos sobre Sequéncias Textuais:

narrativas, descritivas e dialogais. Estudamos também sobre Discursos Diretos e Indiretos, com
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apresentacdo de exemplos, além da parte tedrica. Apos apresentacdo do assunto, explicacoes e
exemplos, passamos para 0 momento de atividades.

No modulo quatro tratamos das caracteristicas de personagens e narrador, além de
elementos como o tempo e 0 espaco. Explicamos através de exposicdo de exemplos, 0s tipos
de personagens: protagonistas e secundarios; tipos de narradores: narrador observador e
narrador personagem.

O quinto modulo tratou sobre alguns aspectos gramaticais. Revisamos alguns aspectos
gramaticais j& estudados antes do inicio da aplicacdo da SD. Para tratar desses aspectos
gramaticais, utilizamos alguns trechos de textos dos préprios alunos (sem identificacdo) para
observar tanto os usos adequados quanto inadequados.

Apds o quinto médulo houve 0 momento de mais uma atividade de escrita, chamada
producdo intermedidria, ou seja, uma producéo que antecede a producéo final, na qual os alunos
fazem alguns ajustes no texto de acordo com o que ja foi estudado até 0 momento.

O modulo seis tratou dos mecanismos de textualizagcdo. Apresentamos aos alunos o
conceito de conectivos e a relagdo com sua funcéo dentro do texto. Apresentamos ainda uma
tabela com os principais conectivos utilizados nos mais variados tipos de textos. Além disso,
apresentamos alguns trechos dos contos em estudo onde 0s conectivos aparecem, evidenciando-
os para melhor compreensédo dos alunos, bem como apresentamos alguns trechos dos textos dos
proprios alunos onde os conectivos foram usados de maneira adequada, para evidenciar também
seus acertos em relacdo ao assunto estudado.

No mddulo sete trabalhamos 0s mecanismos de enunciacdo. Nesse mddulo os alunos
puderam perceber que os textos séo constituidos de vozes sociais. Que o texto pode conter a
voz dos personagens, que pode ser a voz de um trabalhador, de um estudante, de uma mae ou
dona de casa, etc. Que pode conter ainda a voz do proprio autor. Que ha uma intencionalidade
naquilo que se diz no texto, estando ele carregado de impressdes do que vivemos na realidade
social de cada dia.

O encontro seguinte, apos a finalizacdo dos sete mddulos, foi 0 momento da Producéo
Final do género conto. Nesse encontro foi entregue aos alunos a primeira producdo e a
intermediaria, acompanhadas das listas de constatacbes com as observagdes sobre o que haviam
escrito tanto no que se refere ao que conseguiram escrever de acordo com as caracteristicas do
género proposto, quanto em relagdo ao que ndo conseguiram e que consequentemente
precisariam melhorar. Nesse momento os alunos puderam tirar suas diavidas de forma

individual e gradativa.
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No ultimo encontro fizemos a circulagdo dos textos produzidos atraves da Exposigdo
em Mural no pétio da escola e da Coletanea de textos, que ficou exposta junto ao Mural, além
de ter sido entregue na sala dos professores, na direcdo e encaminhada para a Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio.

6.2 ESCRITA E REESCRITA DO CONTO: ANALISANDO AS CAPACIDADES DE
LINGUAGEM

Faremos, nesta secdo, a analise das producbes de uma das alunas participantes da
pesquisa, sendo denominada apenas como produtora 1 (P1). Serdo analisadas a versao inicial e
final do género conto produzido por esta aluna. Tais produgdes foram selecionadas como
corpus, uma vez que esta aluna participou de todas as etapas da SD e, apesar de apresentar
dificuldades na fase inicial, demonstrou avancos durante o processo, sendo dessa forma,
importante a avaliagdo das capacidades iniciais e finais ai envolvidas.

Para isso, tomaremos como base 0s procedimentos de anélise conforme nos orienta
Bronckart (2012), fazendo inicialmente o levantamento dos elementos contextuais da produgéo
(capacidades de acéo), em seguida a descri¢ao da organizacéo textual (capacidades discursivas)
e, finalmente, apresentando as marcas linguisticas (capacidades linguistico-discursivas)
presentes nos textos observados. Apresentamos a seguir, a Producéo Inicial da P1, digitada e

digitalizada de acordo com a escrita original.

O encantamento

1. Erauma vez, uma linda princesa

2. chamada Esté ela era jovem, gue mora
3. no grande castelo com seu pai e

4. sua irmd mais velha, seu pai era viu-

5. vo a mée dela morreu de avido.

6 A Elena que € a irma da Prince-

7. sa Esté podia fazer tudo o que quer

8. mais ja a princesa Esté ndo podia. Em
9. uma escura noite noite a princesa Ele-
10. na se arrumava para ir ao baile, e a

11. princesa Esté queria ir mais o pai nao
12. deixa, a princesa Elena disse: princesa Es-
13. té é melhor vocé ndo ir falaram que
14. tem uma brunxa souta, e saiu, princesa
15. Esté esperou 0 seu pai dormir para

16. ir ao baile ela ndo estava ligando

17. para o que sua irméa disse entao se

18. arrumou e foi, mais quando ela chegou
19. perto do baile a brunxa estava



20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

I& e tornou-se a princesa em uma
estatua de sal.

O pai de Esté acordou e procurou
a filha mais nova e ndo achou e
foi até o baile para ver, quando ele
chegou onde a princesa Esté ele ficou
desesperado, ela néo se movia, e
esse encanto so se desmancha se
uma pomba asenta na estatua e essa
pomba viraria um principe.

Entdo de manha a estatua estava
na janela quando uma pomba asen-
tou-se sobre 0 ombro da princesa,

e voutou a normal e a pomba vir-
ou um lindo principe.
Esse lindo principe pediu o rei para
casar com a filha mais nova e o
rei aceitou.
Ent&o eles se casaram e vive-
ram felizes para sempre.
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O quadro a seguir traz as analises da Produc&o Inicial, de forma sintética e de acordo

com os critérios presentes na lista de constatacdes.

Quadro 11 — Andlise da Producdo Inicial da aluna P1
GENERO TEXTUAL CONTO - CRITERIOS AVALIATIVOS

» O titulo atribuido é convidativo e coerente com a histdria.

» Seu texto configura-se como uma narrativa.

» O tempo e o espaco foram delimitados no texto: Em uma escura noite... /Entao de
manha .../ mora no grande castelo ...

> Seu texto é uma narrativa curta, Com poucos personagens.

» Os personagens foram parcialmente bem apresentados na historia.

» O enredo é simples e focaliza apenas um conflito.

>

>

As partes que compBdem o enredo foram bem desenvolvidas.
Seu texto ndo apresenta bem a caracterizagdo das personagens e do cenario, pois ndo
utilizou adequadamente recursos de descri¢do (uso de adjetivos).

» Faz arepresentacdo das vozes do narrador e dos personagens por meio do discurso
direto e indireto, porém de maneira inadequada.

» Seu texto ndo respeita as convencdes da escrita, pois apresenta desvios,
principalmente, quanto a pontuacéo, além de acentuacéo, ortografia e dos elementos
de coesdo e coeréncia.

Quanto aos elementos contextuais (capacidades de acdo) desta producdo inicial da P1,
no que diz respeito ao contexto fisico, a escola é o lugar da producdo e 0 momento da producao
é a hora/aula destinada para essa producdo. A produtora € uma aluna do 7° ano do ensino

fundamental, que tem como leitor, inicialmente, a professora-pesquisadora e, posteriormente,
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os diversos destinatarios através da exposicdo da coletanea de contos em mural. Em relacéo ao
contexto sociossubjetivo, a instituicdo escolar é o lugar social e o papel social é desempenhado
pela produtora do texto, sendo ela uma aluna do ensino fundamental.

No que se refere a descricdo da organizacdo textual (capacidades discursivas), P1
organizou seu texto em paragrafos curtos, fazendo uso da sequéncia narrativa como base, além
da tentativa de utilizacdo da sequéncia dialogal, ainda que de maneira ndo apropriada. O enredo
trata de uma jovem princesa que desobedece a seu pal, ao sair escondida para um baile, tendo
como castigo por sua desobediéncia, um encantamento que a transforma em uma estatua de sal.
Hé& a progressao textual, apresentando sucessivamente as fases que compdem a estrutura do
género em estudo: Apresentacdo inicial (linhas 1-8), Complicac&o (linhas 9-21), Climax (linhas
22-29) e desfecho (linhas 30-39).

Quanto as marcas linguisticas (capacidades linguistico-discursivas) presentes no texto,
percebemos a coeréncia das ideias, porém e possivel observar a caréncia quanto a coeséo, tanto
nominal como verbal, além de algumas repeticbes desnecessarias. No entanto, € importante
ressaltar que P1 fez uso de organizadores textuais de tempo e espaco (Entdo de manha ... / ...
quando chegou perto do baile ... / ... a estatua estava na janela ...); fez uso da terceira pessoa
do discurso na narracdo dos fatos; fez uso predominante de tempos verbais no pretérito perfeito
e imperfeito do indicativo (Esté esperou seu pai dormir ... / ... Elena se arrumava par ir ao

baile... / O pai de Esté acordou e procurou a filha mais nova e ndo achou ...), apesar de

apresentar inadequacgdes nos tempos verbais em alguns trechos; e fez uso ainda das vozes
enunciativas das personagens, com o predominio da voz do narrador.

O texto apresenta inadequacdes quanto ao uso convencional da escrita, demonstrando
desvios principalmente quanto a pontuacdo, além da ortografia e acentuacdo, como podemos
ver, por exemplo, no trecho a seguir: ... uma linda princesa chamada Esté ela era jovem...”
(linhas 1 e 2). Observamos que ocorreram desvios nos trés aspectos, ou seja, a falta do “r”” no
final do nome Ester; 0 uso inadequado do acento agudo neste mesmo nome; e ainda a falta de
pontuacdo logo ap6s 0 nome da personagem para dar inicio as préximas informaces referentes
a caracteristicas da mesma, ao local e pessoas com as quais morava.

De modo geral, percebemos que ha a falta de pontuacdo adequada em todos 0s
paragrafos, fazendo com que ndo haja separacdo, ordenacdo das informacdes. Dificuldade
principalmente em empregar a virgula e o ponto final. Também ndo utilizou travessao para
introduzir a fala da personagem, como se observa a seguir: ... a princesa Elena disse: princesa

Esté € melhor vocé n&o ir ...” (linhas 12 e 13)
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Em relagdo a ortografia, podemos perceber que ndo foram muitos os casos de
inadequacdes. Destacamos, porém, as palavras: “brunxa” (linhas 14 e 19), em que houve o
acréscimo do /n/; “souta” e “voutou” (linhas 14 e 33), com a troca do /I/ pelo /u/; e ainda
“asenta”, “asentou-se” (linhas 28 e 31/32), onde utilizou apenas o /s/ onde deveria ser /ss/ nos
dois casos, e ndo usou o /r/ final no primeiro caso.

Quanto a acentuacdo podemos citar apenas trés casos: “irma” (linha 6), em que houve
a falta do til, ressaltando, no entanto, que nas outras duas ocorréncias da mesma palavra, P1
escreve a palavra com ortografia correta (linhas 4 e 17); “estatua” (linhas 21, 28 e 30) e
“principe” (linhas 29, 34 e 35), em que nos dois casos faltou o uso do acento agudo.

Depois de exposta a analise da versdo inicial, passamos para a producao final da aluna
P1.

O encantamento

1. Erauma vez, uma princesa chamada Ester,

2. ela era uma jovem, morava no grande castelo

3. com seu pai e sua irma mais velha, seu pai

4. tinha muito ciimes das filhas, 0 nome da irma

5. de Ester era Elena, as duas eram t&o bonitas

6. e elegantes.

7. Elena, irma da princesa Ester podia fazer tudo
8. 0 que queria, j& a princesa Ester ndo podia. Em
9. uma escura noite, iria acontecer um baile, e todas as
10. princesas foram convidadas até a princesa Ester
11. foi convidada mais 0 seu pai ndo a deixava

12. ir, mas Elena podia. Quando chegou a noite Elena
13. estava se arrumando para ir ao baile, e a pri-

14. ncesa Ester gqueria ir mais ndo podia, a Prince-
15. sa Ester falou:

16. - Queria ir tanto para o baile.

17.  Entdo Elena falou:

18. - Melhor vocé ndo ir irmanzinha.

19. A princesa Ester falou:

20 - Por que é melhor Elena?

21.  Elena respondeu:

22. - Porque falaram que tem uma bruxa solta e
23. € perigoso.

24. Princesa Ester disse:

25. - Nao tou ligando.

26. E saiu de dentro do quarto com raiva, Elena
27. ja tinha saido, por enquanto Ester se arrum-

28. ava e esperou o0 seu pai dormir para ir ao bai-
29. le, quando seu pai dormiu ela saiu. A princesa
30. Ester foi a pé quando chegou perto do baile,



31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.

a bruxa estava 14 emcima de uma arvore e
tornou-se a princesa em uma estatua de sal.
Quando o pai de Ester acordou e procurou
a filha mais nova e ndo achou entéo foi
até o baile para ver, quando ele chegou onde
a princesa, ele ficou desesperado, ela ndo
Se movia, e esse encanto s se desmancha-
va se uma pomba asentasse na estatua e essa
pomba viraria um principe. Entdo de manha
a estatua estava na janela quando uma
pomba asentou-se sobre 0 ombro da princesa
e virou um lindo principe e voltou-a nor-
mal a princesa. O principe pediu o rei para
casar com sua filha mais nova e o rei acei-
tou.
Entéo eles se casaram e viveram feli-

47.zes para sempre.
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Quadro 12 — Analise da Producdo Final da aluna P1
GENERO TEXTUAL CONTO - CRITERIOS AVALIATIVOS

» O titulo atribuido é convidativo e coerente com a historia.

» Seu texto configura-se como uma narrativa, apresentando um fato com inicio, meio e
fim.

» O tempo e o espago foram delimitados no texto, utilizando bem os organizadores

temporais e espaciais: Quando chegou a noite... / Entdo de manha... / ...E saiu de

dentro do quarto...

Seu texto é uma narrativa curta, Com poucos personagens.

Os personagens foram bem construidos e apresentados na histéria.

O enredo é simples e focaliza apenas um conflito.

As partes que compdem o enredo foram bem desenvolvidas (Apresentacdo inicial,

Complicacao, Climax e Desfecho)

Seu texto apresenta bem a caracterizacdo das personagens e do cenario, utilizando

adequadamente recursos de descricdo (uso de adjetivos).

> Faz a representacdo das vozes do narrador e dos personagens por meio do discurso
direto e indireto, de maneira adequada.

> Seu texto respeita, em parte, as convencdes da escrita: houve avanco quanto a
pontuacdo, fez correcBes ortograficas e de acentuacdo, além de fazer adequacdes
quanto ao uso dos elementos de coesdo nominal e verbal, bem como de referenciagao.

Y |V|V|V

Y

A versdo final da aluna P1 apresenta avancos quanto as capacidades discursivas e
linguistico-discursivas, nao apresentando diferenca apenas no que se refere as capacidades de
acdo, visto que o contexto de producdo (capacidades de acdo) permanece 0 mesmo da versao
inicial. Dessa forma, o contexto fisico se configura na escola como o lugar de producéo e a
hora/aula reservada para a escrita do género conto € 0 momento da producéo. O agente-produtor
é a aluna que escreveu o texto, sendo o leitor uma professora-pesquisadora, além de outros
funcionarios da escola, entre eles, professores de outras areas, bem como alunos e pais. O
contexto sociossubjetivo tem a instituicdo escolar como o lugar social e o papel social de
produtor exercido por uma aluna do 7° ano. O texto permanece com seu enredo tratando da
desobediéncia de uma jovem princesa, uma vez que o tema proposto diz respeito aos valores
sociais.

Quanto a descricdo da organizacdo textual (capacidades discursivas), a versdo final
permanece com a utilizacdo de paragrafos curtos, com uma sequéncia de base narrativa:
Apresentacdo inicial (linhas 1-8), Complicacéo (linhas 9-32), Climax (linhas 32-39) e Desfecho
(linhas 39-47). No entanto, é relevante ressaltar o avanco na utilizacdo da sequéncia dialogal,
com uso adequado dos discursos diretos e indiretos, como se observa, por exemplo, nas linhas
16-25, usando assim a sequéncia dialogal a servigo da narracdo. Com isso, verifica-se ainda que
o conteudo tematico foi ampliado, uma vez que a versao inicial foi escrita em 39 linhas e a final
em 47.
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Em relagdo as marcas linguisticas (capacidades linguistico-discursivas), apresentaremos
primeiramente os desvios ocorridos e posteriormente 0s avangos, fazendo comparacao entre as
duas versGes produzidas.

Assim como na produgdo inicial, percebemos que ndo foram muitos os casos de
problemas referentes a ortografia. Citamos os seguintes casos: “irmdanzinha” (linha 18), onde
houve o acréscimo do /n/; “tou” (linha 25) em que ocorre a reducdo da palavra “estou”;
“emcima” (linha 31), em que a grafia deve ser separada; “asentasse” (linha 38) e “asentou-
se” (linha 41), em que, assim como na producao inicial, usou apenas /s/ no lugar de /ss/.

Em relacdo a acentuacdo das palavras, observamos 0s seguintes casos: “ciumes” (linha
4), “estatua” (linhas 32, 38 e 40) e “principe” (linhas 39, 42 e 43), onde houve a falta de
utilizacdo do acento agudo; “a pé” (linha 30), em que houve o uso inadequado da crase.

Quanto a pontuacdo, houve uma preocupagdo em usar 0s sinais, porém apresentando
ainda inadequacdes. No entanto, percebe-se avan¢o no uso das virgulas de forma adequada em
alguns trechos, assim como do ponto final. Houve avanco significativo no uso do travesséo e
dois pontos para introduzir as falas das personagens. Citamos, por exemplo, alguns trechos:

“... a princesa Ester falou:

- Queria ir tanto para o baile.

Entéo Elena falou:

- Melhor vocé ndo ir irmanzinha.” (linhas 14 a 18)

Nota-se ainda a utilizacdo adequada de um ponto de interrogacdo ao introduzir uma
pergunta no dialogo:
“A princesa Ester falou:

- Por que é melhor Elena?” (linhas 19-20)

E relevante ressaltar ainda o uso adequado do “Por que” na linha 20, ou seja, separado,
sendo usado como pergunta em inicio de frase. E em seguida o uso adequado do “Porgue” na
linha 22, ou seja, grafado junto, uma vez que esta indicando resposta.

No geral, a producdo final apresentou referenciacdo textual mediada pela coesdo
nominal e verbal adequada, utilizando-se de anaforas pronominais, por exemplo: (... 0 seu pai
ndo a deixava ir ... / ... quando ele chegou onde a princesa ...), evitando algumas repeticdes.
Assim como na versdo inicial, fez uso de organizadores temporais e espaciais (Quando chegou
a noite... / Entdo de manha... /...E saiu de dentro do quarto...); Fez uso da terceira pessoa do

discurso; fez uso do predominio do pretérito perfeito e imperfeito do indicativo, apresentando
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adequacdo de alguns tempos verbais: (... ela era jovem, gue_mora no grande castelo ...
(producdo inicial) / ... ela era uma jovem, morava no grande castelo ... (producéo final), ... Esté
podia fazer tudo o que quer ... (producéo inicial) / ... Ester podia fazer tudo o que queria ...
(produgéo final); Fez a utilizagdo das vozes enunciativas, com predominancia da fala do
narrador, apesar da reorganizacdo na fala das personagens através da apropriacdo do uso do
discurso direto.

Apesar da producdo final ainda apresentar inadequacdes quanto as convencdes da
escrita, como desvios ortogréficos, por exemplo: ( - Melhor vocé ndo ir irmanzinha. / ... 14
emcima de uma arvore... / se uma pomba asentasse), houve avangos tanto no que se refere a
outros casos de desvios ortograficos, como também em relacdo a pontuacdo e acentuacao, e dos
elementos de coes@o nominal e verbal, bem como de referenciacdo. A aluna produtora fez a
utilizacdo da correcdo interativa de acordo com as orientacfes da lista de constatacGes,
observando também o desenvolvimento dos modulos da SD, contribuindo de forma
significativa e efetivamente para aprimorar suas capacidades de linguagem.

Dessa forma, é possivel perceber que de maneira geral, a verséo final da producéo da
P1 apresenta uma quantidade significativamente menor de problemas gramaticais, de acordo
com a convencao escrita da lingua portuguesa, em relacdo a versao inicial. Observa-se ainda
um consideravel aprimoramento quanto a referenciacdo das vozes do narrador e personagens,
uma vez que faz a adequacdo do discurso direto, utilizando a pontuacdo de maneira adequada
para isso. Vale ressaltar também que P1 reduziu o uso de palavras repetidas e acrescentou
algumas informac@es ao longo do texto, se valendo principalmente do uso de adjetivos como
recurso de descricdo. Usou bem as iniciais maiusculas, tanto no inicio de paragrafos e periodos,
guanto nos nomes proprios, tanto na Producdo Inicial quanto na Final, apesar de ter grafado a
letra “a” nas duas produg¢des em maitisculo na forma bastao.

Assim, verifica-se que o processo de escrita e reescrita do género conto, a partir do uso
da Sequéncia Didatica, contribui para o desenvolvimento de capacidades de linguagem que se
requer para a producdo desse género. Os contetidos abordados nos mdédulos foram efetivamente

aplicados na producdo final da aluna, ainda que necessitando de melhorias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada buscou refletir sobre as contribui¢des do uso da Sequéncia
Didatica no ensino da Producdo textual, considerando o trabalho que envolve a compreensdo
de géneros textuais, tomando o género Conto como base neste estudo. Reconhecemos que
trabalhar efetivamente com a diversidade textual e suas propriedades constitutivas requer
conhecer e diferenciar seus elementos estruturais, linguisticos e sociodiscursivos, de forma que
seu funcionamento possa ocorrer de maneira significativa dentro e fora da escola.

Procuramos assim demonstrar as contribui¢cbes de um ensino que envolve o género
textual pautado no uso da Sequéncia Didatica. A SD possibilita aos alunos melhorar o
desenvolvimento de suas capacidades de linguagem que se modalizam na producéo textual,
uma vez que torna o processo de escrita e reescrita uma atividade dialdgica, permitindo que as
inadequacOes presentes nas producdes iniciais sejam percebidas e contornadas de maneira
modular e sequenciada, favorecendo a compreensdo de que a refaccdo do texto é parte
integrante da producéo textual, e que, portanto, ndo deve ser negligenciada.

Para a construgdo da SD, foi necessaria a construgdo do modelo didatico do género
conto, nos fazendo conhecer suas principais caracteristicas linguisticas e textuais, e dessa
forma, conhecer as capacidades e dificuldades oferecidas por esse género aos alunos envolvidos
na pesquisa, proporcionando a eles mais seguranca no desenvolvimento das atividades
propostas pela SD. Assim como o modelo didatico do género, a Lista de ConstatacGes foi uma
ferramenta de relevancia nesse processo, pois atuando como instrumento regulador da
aprendizagem, permite que o professor tenha condi¢des de atuar como mediador, intervindo na
producdo textual do aluno de maneira interativa.

Em relacdo a analise das producdes textuais, foi possivel verificar a importancia de uma
avaliacdo reflexiva que nos permite ir além das questBes gramaticais no ensino da producéo
textual, levando em consideracdo também os elementos macroestruturais que compdem o texto.
Dessa forma, pudemos observar nos textos, as capacidades de acdo, discursivas e linguitico-
discursivas presentes nesse processo de producdo. Como se pode ver nas producdes analisadas,
a aluna-produtora nos mostra uma escrita de acordo com o que foi proposto.

Diante disso, enfatizamos que um trabalho pautado, efetivamente, nas formas reais de
uso da lingua, ou seja, nas situacoes de uso da fala e da escrita nas atividades cotidianas, precisa
levar em conta o trabalho feito com a leitura, compreensao, producéo e analise de géneros

textuais que circulam na sociedade. Promover um ensino que tenha como objetivo ampliar a
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competéncia discursiva dos alunos pressupde um trabalho pautado no uso que fazemos da
lingua nas situagdes interativas e, portanto, que tome como foco os géneros textuais.

Desenvolver, portanto, um trabalho voltado para o ensino da producéo textual que faca
sentido para os alunos é uma proposta para que possam apropriar-se do conhecimento. A
medida que conhecemos e dominamos 0s géneros do discurso, exercemos as préaticas sociais de
leitura e escrita, e desse modo, somos capazes de ativar nosso conhecimento textual e de mundo
de forma mais dinamica e efetiva.

Assim, reconhecemos que 0s procedimentos de ensino de leitura e escrita pautados nos
géneros textuais devem ser adotados em nossas salas de aula, contribuindo para um ensino que
faca sentido para os alunos, ressaltando que isso contribuird ndo apenas no desenvolvimento da
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, como também nas demais disciplinas, atingindo
assim o processo educacional de maneira ampla.

De modo geral, pudemos constatar que houve avangos entre a primeira e a Ultima
producdo dos alunos, visto que o desenvolvimento dos moddulos da Sequéncia Didatica
possibilitou-os a internalizacdo das principais caracteristicas e fungdes sociocomunicativas do
género em estudo, contribuindo no desenvolvimento de suas capacidades de linguagem de
forma proficiente.

Entende-se que ao trabalhar a reescrita do conto, os alunos puderam compreender que
0s textos sdo um objeto de estudo através do qual eles podem interagir, retirando dele suas
impressoes e colocando em sua reescrita essas impressdes de maneira ressignificada, fazendo
sentido, dessa forma, o ato de escrever.

Considerando toda abordagem apresentada, é imprescindivel estarmos atentos a todo
esse movimento, buscando cada vez mais conhecimentos na area de lingua e linguagens,
melhorando a nossa pratica pedagOgica e assim contribuindo para a melhoria do
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, bem como, contribuindo também com a
melhoria do contexto educacional, observados os estudos voltados para a qualidade da educacgéo

em Nnosso pais.
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